Praxisthema

Sprachliche Forderziele: Betonungs-
musterwahrnehmung auf Wortebene,
Vokallangenunterscheidung, Vokallan-
genmarkierung, Rechtschreiben (Fokus
Vokallangenmarkierung)

Altersstufe: Jahrgangsstufen 2-5

Zusammenfassung

Digitalisierung und Kiinstliche Intelli-
genz (KI) sind fester Bestandteil der Le-
bensrealitit — sowohl fiir Schiiler:innen
als auch fiir padagogische Fach- und
Lehrkrifte. In diesem Beitrag zeigen
wir praktisch, wie ein digitales Recht-
schreibtraining die Betonungsmuster-
wahrnehmung und Rechtschreibung
von Kindern der zweiten bis fiinften
Jahrgangsstufen fordern kann. Hierfiir
geben wir eine kurze Ubersicht iiber
Digitalisierung und kiinstliche Intel-
ligenz im Schriftspracherwerb, stellen
das praxisnahe Rechtschreibtraining
»Prosodiya“ vor und erklaren daran
die Bestandteile eines intelligenten Tu-
torsystems, welches im Gegensatz zu
einfachen Chatbots, also textbasierten
Dialogsystemen, vorhersehbare pida-
gogisch und didaktisch wertvolle For-
derung bietet. Weiter stellen wir unsere
Ideen vor, wie wir die aktuellen Ent-
wicklungen im Bereich KI in Prosodiya
didaktisch motiviert einbinden moch-
ten und geben Ausblick auf zukiinftige
Projekte zum KI-gestiitzten Erwerb der
Schriftsprache und friiher literaler Fa-
higkeiten.

1 Digitalisierung und
Kiinstliche Intelligenz
im Schriftspracherwerb

Die Digitalisierung hat festen Einzug
in Bildung und Alltag gehalten. Digita-
le Lehr- und Lernwerkzeuge sind von
unschdtzbarem Wert, um Kinder mit
Lese-Rechtschreibschwierigkeiten oder
anderen sprachlichen Defiziten zu for-
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dern. Beispielsweise konnen wir digitale
Lernapps und Lernumgebungen, die sich
als vielversprechend fiir die Foérderung
des Schriftspracherwerbs erwiesen ha-
ben, zur Unterstiitzung von Kindern in
schulischen und therapeutischen Kon-
texten sowie auflerhalb dieser einsetzen
(fiir eine Ubersicht siche Holz, 2020).

Digitalisierung und KI sind kein
Selbstzweck. Entscheidend ist, welche
konkreten Bildungsziele damit erreicht
und welche tatsidchlichen Herausforde-
rungen auf Basis welcher wissenschaftli-
chen Erkenntnisse gelost werden sollen.
Nach dem Prinzip des ,,Primats der Di-
daktik® (Klafki, 1970) gilt dabei: Der In-
halt bestimmt die Methode, nicht umge-
kehrt. So sollte es sich auch bei Digitali-
sierung und KI im Bildungsbereich ver-
halten: erst folgen inhaltliche, dann me-
thodische Uberlegungen. Fiir alles einen
Chatbot einzusetzen, also einem textba-
sierten Dialogsystem ohne tiefergehende
péadagogische Strukturen, widerspricht
dem Primat der Didaktik und wird auch
keinen langfristigen Erfolg in unser Bil-
dungssystem bringen. Weiter mdchten
wir bekriftigen, dass alle involvierten
Disziplinen - Linguistik, Sprachdidaktik,
Psychologie, Logopadie, Sprachheilpad-
agogik, Bildungsforschung, Informatik
w.v.m. - bei der Entwicklung KI-ge-
stiitzter Lehr-Lernsysteme benotigt wer-
den. Im aktuellen Hype rund um grofle
Sprachmodelle (Large Language Models;
LLMs) haben wir leider den Trend be-
obachtet, dass z.B. die technische Per-
spektive aus der Informatik auf3en vor-
gelassen wird oder jahrelange Erkennt-
nisse der Bildungsforschung und Didak-
tik ibergangen werden.

Dieser kurze Exkurs zielt aber keines-
falls auf Schwarzmalerei ab oder darauf,
die Potenziale von Digitalisierung und
KI im Bildungsbereich klein zu reden.
Denn es gibt dringende Herausforderun-
gen, die mittels Digitalisierung und KI-
Methoden angegangen werden kénnen.
Dazu gehoren beispielsweise die grofien
individuellen Unterschiede der Lernen-
den, mit denen padagogische Fach- und

Lehrkrifte taglich konfrontiert sind. Die
aufgrund der substanziellen Heterogeni-
tat der Schiiler:innen essenzielle Binnen-
differenzierung im Unterricht ist durch
die Lehrenden nicht allein leistbar, we-
der in Bezug auf die Diagnostik und die
Materialien noch in Bezug auf die ver-
fiigbare Unterrichtszeit und -organisa-
tion. Ein weiteres Beispiel ist die unzu-
reichende oder fehlende Riickmeldung,
die Lernende wihrend des Lernprozes-
ses erhalten. Beides ist teilweise auch da-
rauf zuriickzufithren, dass die verfiigbare
Zeit der Lehrenden (zu) gering ist. Ge-
nau hier kénnen Lehrende und Lernende
mit KI-Methoden unterstiitzt werden:
KI-gestiitzte Lehr-Lernsysteme wie intel-
ligente Tutorsysteme ermdglichen indivi-
duelle Lernférderung durch Adaptivitét
und unmittelbare Riickmeldung, und KI-
gestiitzte Diagnostikwerkzeuge ermogli-
chen genauere und frithere Differenzial-
diagnostik, um rechtzeitig und adédquat
zu fordern.

Fiir eine wirksame individuelle For-
derung im Schriftspracherwerb miissen
digitale und KI-gestiitzte Lernangebote
interaktiv und adaptiv sein. Lernmateri-
alien sollten sich an den jeweiligen Fa-
higkeiten und Interessen der Kinder ori-
entieren, damit sie im sogenannten Flow
bleiben (Csikszentmihalyi, 1975) und in
ihrer personlichen entwicklungsproxi-
malen Zone (Vygotsky, 1978) tiben kon-
nen. Eine solche individuelle Férderung
benotigt KI-Methoden: Die automati-
sche Analyse von Sprache ermdglicht ei-
nerseits eine unmittelbare Riickmeldung
an Lernende, um sie schrittweise beim
Losen von Aufgaben zu unterstiitzen.
Andererseits ermdglicht sie die automa-
tische Analyse der Sprachkomplexitit
von Lernmaterialien, um zu tiberpriifen,
ob das Sprachlernmaterial fiir individuell
Lernende - gemessen an ihren Lernstin-
den - angemessen ist. Die Modellierung
individueller Lernender und Lernmate-
rialien ermdglicht eine adaptive Férde-
rung. Dabei bedeutet Modellierung eine
systematische, datenbasierte Beschrei-
bung im Tutorsystem, z.B. Informatio-
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