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Sprachliche Forderziele: Aufbau und
Festigung sprachlicher Zielstrukturen
Altersstufe: ab Kindergarten

1 Warum Sprachforderung
mit digitalen Medien?

Die zunehmende Digitalisierung der
Gesellschaft wirft die Frage auf, ob di-
gitale Medien zur Sprachférderung in
Kindertageseinrichtungen (Kitas) und
Schulen beitragen konnen. Bereits seit
tiber 20 Jahren ist im Bildungsauftrag
von Kitas verankert, dass Kinder digitale
Kompetenzen erwerben sollen (Kultus-
ministerkonferenz, 2004). Der Kompe-
tenzrahmen zur digitalen Bildung an
bayerischen Kitas zielt darauf ab, dass
Kinder lernen, digitale Medien kreativ,
kritisch-reflektiert und sicher zu nutzen
(Staatsinstitut fiir Frithpadagogik und
Medienkompetenz, 2024). Zentral ist
dabei, dass Kinder sich als Akteurinnen
und Akteure erleben, die digitale Medien
als Werkzeuge einsetzen — im Kontrast
zur Uberwiegend passiven, konsumori-
entierten Mediennutzung zu Hause (Me-
dienpadagogischer Forschungsverbund
Sudwest, 2023).

Geeignete inhaltsoffene digitale Me-
dien laden Kinder zur aktivierenden und
kreativen Nutzung ein und erleichtern
damit die Umsetzung sprachlicher Bil-
dungs- und Erziehungsziele (Bayerisches
Staatsministerium fiir Familie, Arbeit
und Soziales & Staatsinstitut fiir Frithpa-
dagogik und Medienkompetenz, 2024).
Denn sie bieten vielféltiges Potenzial zur
Stiarkung von Sprechfreude, Motivation,
Wortschatz und Grammatik. Fiir jiin-
gere Kinder und Kinder mit sprachli-
chem Forderbedarf stellt die Fliichtigkeit
des gesprochenen Wortes oft eine Hiirde
dar. Aufnahmefunktionen digitaler Me-
dien erméglichen es, Auflerungen festzu-
halten, mit denen sich Kinder anschlie-
flend immer wieder auseinandersetzen
konnen. So kénnen sowohl der Prozess
der aktiven Mediennutzung als auch die
anschlieffende Beschéftigung mit dem
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selbsterstellten Medienprodukt zur Stér-
kung sprachlicher Strukturen beitragen.
Bildungsziele aus den Bereichen Spra-
che und Medienkompetenz werden mit-
einander verbunden. Illustriert wird
der sprachunterstiitzende Einsatz digi-
taler Medien am Beispiel von Stop-Mo-
tion-Filmen zum Aufbau, zur Musterer-
kennung und zur Festigung sprachlicher
Zielstrukturen.

2 Theoretischer
Hintergrund:
Gebrauchsbasierter
Spracherwerb

Nach dem gebrauchsbasierten Ansatz
(Tomasello 2000; 2003) entsteht Sprach-
struktur aus dem Sprachgebrauch.
Sprachliche ~ Konstruktionen  unter-
schiedlicher Komplexitat werden als be-
deutungstragende sprachliche Symbole
verstanden. Um sich diese anzueignen,
spielen zwei Fahigkeiten eine grofde Rol-
le: das ,Intention Reading® und das Er-
kennen von Mustern im Input.

Unter ,Intention Reading® versteht
Tomasello die spezifisch menschliche
Fahigkeit, das Gegeniiber als intentio-
nales Wesen zu erkennen, sich in es hi-
neinzuversetzen, um so seine Absich-
ten verstehen und interpretieren zu kén-
nen. Grundlegend dafiir ist die geteilte
Aufmerksamkeit (,,Joint Attention®), die
sich im Alter von neun bis zwolf Mona-
ten entwickelt. In der triadischen Kom-
munikation erlebt das Kind sein Gegen-
iiber als absichtsvoll und lernt das Prin-
zip der Referenzialitit kennen, wenn
sich beide Interaktionspartner gemein-
sam auf etwas Drittes beziehen. Auf die-
ser Grundlage gelingt es Kindern zuneh-
mend, Sprache als Symbole und sprach-
liches Handeln als intentional zu verste-
hen. Wenn wir Sprache als verschieden
komplexe linguistische Muster (,,Kon-
struktionen®) konzeptualisieren, ist un-
sere Fahigkeit zur Mustererkennung
nicht nur hilfreich, um die relevanten
Phoneme oder Lexeme unserer Sprache
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zu erwerben, sondern auch im Gramma-
tikerwerb.

Tomasello nimmt an, dass der
Sprachlernprozess zunidchst konkret
ist, d.h., dass Kinder anfangs einzelne
sprachliche Exemplare als Ganzheiten
»auswendig® lernen. Je mehr Input Kin-
der erleben, desto abstraktere Muster er-
werben sie, beispielsweise bei der Plural-
bildung oder dem Transitiv. Entschei-
dend sind die Haufigkeit (,Ioken Fre-
quency“) und die Kontrastivitit (,Iype
Frequency“) im Input. Einerseits muss
ein Kind ein sprachliches Muster immer
wieder im Input hoéren, andererseits be-
notigt es Variationen innerhalb des Mus-
ters, um das Muster als solches zu erken-
nen. Konstruktionen werden als implizi-
tes Wissen verstanden. Abstrakte Kon-
struktionen entwickeln sich Schritt fir
Schritt aus konkreten Exemplaren, iiber
Pivot-Schemata mit einer Leerstelle und
item-basierte Konstruktionen mit umge-
kehrt nur noch einer festen Stelle. In ei-
nem Pivot-Schema wie ,,OBJEKT haben®
mit der Bedeutung ,,Ich will das OBJEKT
haben’, konnen unterschiedliche Objekte
(,Ball%, ,,Auto, ,,Flasche®, ,dasda“...) ein-
gesetzt werden. In einer item-basierten
Konstruktion, wie der Ditransitiv-Kon-
struktion rund um das Verb ,geben,
dient die feste Stelle (hier das Verb ,,ge-
ben®) als Anker. Das bedeutet, dass zu-
nédchst noch gar nicht alle Leerstellen
innerhalb einer Konstruktion vorhan-
den bzw. besetzt sind, sondern nach und
nach hinzukommen und immer flexibler
besetzt werden (Lieven et al., 2003). So
wird aus ,,Mama Buch®, ,Mama Teddy*,
»Mama Tee“ allmihlich ,Mama OB-
JEKT“ (Bedeutung: Besitz — ,Mama hat
OBJEKT®), was zunehmend erweitert
wird zu ,,PERSON OBJEKT® indem die
erste Stelle flexibler besetzt wird. Nach
und nach kommen das Verb (,PERSON
hat OBJEKT®) sowie ein Artikel hinzu
und werden immer variabler bzgl. (In-)
Definitheit, Genus, Numerus, Person.

Daher ist es naheliegend, dass Kinder
eine sprachliche Struktur dann gut lernen
konnen, wenn sie wiederholte, gehédufte
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