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Praxisthema: Diagnostik bei Mehrsprachigkeit

Warum Sprachdiagnostik bei Mehrsprachigkeit
von besonderer Bedeutung ist

Rabea Lemmer, Barbara Voet Cornelli, Petra Schulz

1 Einleitung

Erfahrene pédagogische Fachkrifte ver-
fiigen Gber umfangreiche Fihigkeiten,
um Kinder professionell zu beobachten.
So konnen sie im padagogischen Alltag
die besonderen Stirken, aber auch den
Unterstiitzungsbedarf von Kindern er-
mitteln. Die Erfassung der sprachlichen
Fahigkeiten ist jedoch besonders an-
spruchsvoll und in vielen Féllen reicht das
reine Beobachten nicht aus. Unabhingig
davon, ob es sich um ein- oder mehrspra-
chige Kinder handelt, ist Sprachdiagnos-
tik eine komplexe Aufgabe. SchlieSlich
stellt Sprache selbst ein hochkomplexes
System mit verschiedenen Subsystemen
wie Syntax, Phonologie und Wortschatz
dar, die jeweils eigenen Prinzipien und
Regeln unterliegen. Zudem ldsst sich die
Sprachkompetenz eines Kindes, anders
als seine Grof3e beispielsweise, prinzipi-
ell nicht direkt beobachten (Tracy, Voet
Cornelli & Schulz, 2018; Voet Cornelli,
Geyer, Miiller, Lemmer & Schulz, 2020).
Dies gilt insbesondere fiir den Bereich
des Sprachverstehens: Ob unser Gegen-
iiber unsere Auf8erung verstanden hat,
konnen wir ihm schlicht nicht ansehen.
Kinder, die mehrsprachig aufwach-
sen, zeichnen sich mehr noch als ein-
sprachige Kinder durch eine grofie He-
terogenitdt aus, was ihre Sprachfahigkei-
ten betrifft. Diese Unterschiede sind auf
gut untersuchte Faktoren wie das Alter
bei Erwerbsbeginn der zweiten Sprache
sowie die Kontaktdauer zur Zweitspra-
che zurickzufithren (Schulz, Grimm,
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Schwarze & Wojtecka, 2017). Um die
sprachlichen Fahigkeiten mehrsprachi-
ger Kinder zuverlissig beurteilen zu kén-
nen, ist daher eine systematische Erfas-
sung ihres Sprachstandes von besonde-
rer Bedeutung. Eine systematische Erfas-
sung erfolgt mittels standardisierter, lin-
guistisch fundierter und normierter Test-
verfahren. Auf diese Weise kann die indi-
viduelle Erwerbsbiografie der mehrspra-
chigen Kinder bei der Einschitzung ih-
rer sprachlichen Fahigkeiten beriicksich-
tigt werden. Dies ist eine wichtige Vor-
aussetzung, um zwischen einem unauf-
falligen Spracherwerbsverlauf und ei-
nem auffilligen Spracherwerb zu unter-
scheiden. In ersterem Fall sind die Ler-
ner zwar vielleicht sprachlich weniger
weit entwickelt als ihre einsprachigen Al-
tersgenossen, gemessen an mehrsprachi-
gen Kindern mit gleichem Erwerbshin-
tergrund jedoch gleichauf. In letzterem
Fall sind die Lerner nicht nur weniger
weit entwickelt als ihre einsprachigen
Altersgenossen, sondern auch weniger
weit als mehrsprachige Kinder mit dem
gleichen Erwerbshintergrund. Bei die-
sen Kindern besteht das Risiko, dass eine
Sprachentwicklungsstorung vorliegt, die
nicht durch Primdrbeeintrachtigungen
anderer Organe oder Funktionen ver-
ursacht wurde. Thre Sinnesorgane und
nichtsprachliche Intelligenz sind alters-
gemaf entwickelt; auch die psychisch-
emotionale Entwicklung ist unauffil-
lig, und es liegen keine Defizite im Input
oder ungiinstige Umweltbedingungen
vor. Diese gravierende Beeintrachtigung

der sprachlichen Entwicklung wird auch
als Spezifische Sprachentwicklungssto-
rung (SSES) bezeichnet (fiir eine Diskus-
sion der Terminologie vgl. Freitag et al,,
2021; Kauschke & Vogt, 2019). Die Sto-
rung des Spracherwerbs duflert sich zu-
néchst durch einen spéten Sprechbeginn
und einen verzogerten Beginn der Mehr-
wortphase; diese Kinder werden haufig
als Late talker oder auch als spate Sprech-
beginner bezeichnet. Auch der weitere
Spracherwerb vollzieht sich bei Kindern
mit einer SSES langsam und zeichnet
sich durch quantitative und qualitative
Auffilligkeiten aus. Besondere Schwie-
rigkeiten zeigen sich beim Erwerb gram-
matischer Fahigkeiten; im Deutschen
sind héufig die Verbflexion, die Subjekt-
Verb-Kongruenz und die Verbstellung
betroffen (Clahsen, 1991; Rothweiler,
Chilla & Clahsen, 2012; Lemmer, 2018).
Auch im Sprachverstindnis persistieren
Schwierigkeiten, die sich beispielsweise
bei der Beantwortung von W-Fragen zei-
gen (Schulz, 2013).

Dieser Beitrag beschreibt die Ziele
und Methoden von Sprachdiagnostik
und erldutert, welche Anforderungen
eine zuverldssige Sprachdiagnostik fiir
ein- und mehrsprachige Kinder aus
sprachwissenschaftlicher Sicht erfiillen
sollte. Das Hauptaugenmerk liegt dabei
auf Kindern, die das Deutsche als Zweit-
sprache (DaZ) erwerben. Abschlieflend
werden Kriterien vorgestellt, anhand de-
rer sich feststellen ldsst, ob bei Kindern
mit DaZ ein Risiko fiir eine Spezifische
Sprachentwicklungsstorung vorliegt.
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