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Zusammenfassung

Sprachsensibilitat -

ein Qualitatsmerkmal fiir Lehrwerke
und Unterrichtsmaterialien!?

Der Heidelberger Kriterienkatalog

Birgit Werner, Anja Theisel

Insbesondere bei der Gestaltung eines inklusiven Unterrichts, der die Teilhabe aller Schiiler erméglichen soll, kommt dem Zusammenhang

zwischen dem Sprachhandeln der Lehrkrifte und dem Lernerfolg der Schiiler besondere Bedeutung zu. Dieses Sprachhandeln wird im Unter-

richt oft durch Lehrwerke, d.h. in einem besonderen Textformat, initiiert.
In einem interdisziplindren Projekt (Allgemeine und Sonderpéddagogik, Berufspiddagogik, DaZ — Deutsch als Zweitsprache) wurde der ,Hei-
delberger Kriterienkatalog’, ein wissenschaftlich fundierter Kriterienkatalog zur Analyse von Lehrwerken — schwerpunktmifig fiir den Se-
kundarbereich I - unter dem Aspekt ,,Sprachsensibilitit” entwickelt, erprobt und evaluiert.
Er soll dazu dienen, bei der Priifung von Lehrwerken und Unterrichtsmaterialien besonderes Augenmerk auf Kinder und Jugendliche mit
sonderpadagogischem Forderbedarf in den Bereichen ,Lernen’ und ,Sprache’ (KMK, 1998) sowie auf Schiiler mit Deutsch als Zweitsprache
(DaZ) zu richten. Der Kriterienkatalog ermoglicht es, potenzielle Teilhabebarrieren in Unterrichtsmaterialien zu erkennen und zu analysie-
ren. Diese konnen sich einerseits auf die Rezeption der Lehrwerke, andererseits auf die in den Lehrwerken geforderte Produktion von Spra-
che beziehen. So kann der Kriterienkatalog, erganzt durch ein erlauterndes Glossar und Methodenhandbuch mit Vorschldgen, fiir die Analy-

se und Modifikation vorhandener sowie die Konzeption und Gestaltung neuer Unterrichtsmaterialien dienen.

Einleitung

Der Begriff Sprachsensibilitait (auch
,Sprachbewusstheit‘bzw. ,language aware-
ness’) ist gegenwirtig zwar weit verbrei-
tet, jedoch nicht eindeutig definiert. Die
Bedeutung von Sprachsensibilitit aber
ist unumstritten und erfihrt derzeit in
allgemein-, aber auch sonder-, berufs-
padagogischen sowie therapeutischen
Forschungen und Arbeitsfeldern zuneh-
mend Aufmerksambkeit.

Konsens ist, dass dieser Begriff die
Bereitschaft und Féhigkeit einer Person
umfasst, ,,sich aus der mit dem Sprachge-
brauch in der Regel verbundenen inhalt-
lichen Sichtweise zu l6sen und die Auf-
merksamkeit auf sprachliche Erschei-
nungen als solche zu richten“ (Andresen
& Funke, 2006, S. 439; Budde, 2012). Sie
umfasst sowohl produktive (d.h. mitun-
ter auch spontane, oft intuitive) als auch
rezeptive sowie reflexive Kompetenzen.

Sprachsensibilitit wird in diesem
Kontext verstanden als iibergeordnetes
Konzept und damit als Qualitdtsmerk-
mal eines Unterrichts bzw. Lehrwerks
mit dem Ziel, kommunikative Teilhabe
aller Lernenden zu sichern und gleich-
zeitig deren individuelle kommunikative
Kompetenz zu erweitern.
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Theoretische Grundlagen

Sprachliche bzw. kommunikative Kom-
petenzen sind die Basis jeglichen Unter-
richts und beeinflussen in erheblichem
Mafle schulische Leistungen (Janus, La-
bonté, Kirkpatrick, Davies & Duku, 2019;
Chilla, 2017; Conti-Ramsden, Durkin,
Simkin, & Knox, 2009, Romonath, 2001
u.a.), sodass deren Beriicksichtigung
im Unterricht unverzichtbar ist. In den
vergangenen Jahren haben sich verschie-
dene Fachdisziplinen zunehmend des
Themas angenommen. Dabei haben sich
vielféltige Definitionen, didaktische Pra-
missen und methodische Umsetzungen
in Abhidngigkeit von der wissenschaftli-
chen Disziplin bzw. dem jeweiligen Fach-
gebiet entwickelt. Diese sind teilweise
fachgebunden (bezogen auf einzelne Un-
terrichtsficher) oder auch ficheriiber-
greifend. Nachfolgend werden exempla-
risch einige Ansitze skizziert:

B Die Sprachheilpidagogik befasst sich
traditionell mit der Fragestellung, wie
Unterricht sowohl miindlich (z.B.
Motsch, 2017 Berg, 2007; Glick &
Berg, 2010; Seiffert, 2015; etc.) als
auch schriftlich (z.B. Spreer, 2014;
Mayer, 2015; Bastians, 2018a und b;
etc.) an die sprachlichen Lernvoraus-
setzungen der Kinder angepasst wer-
den kann. Dabei soll die Sprachfér-

derung bzw. -entwicklung bei allem
fachlich-inhaltlichen Arbeiten be-
riicksichtigt werden. Dazu miissen
sowohl die Planung von Unterricht,
wozu wesentlich Auswahl und Vor-
bereitung des Materials gehoren, als
auch die Durchfithrung von Unter-
richt die individuellen sprachlichen
Kompetenzen in den Blick nehmen.

Die verschiedenen Fachdidaktiken
nehmen sich vielfach unter dem Be-
griffl  ,sprachsensibler Fachunter-
richt’ des Themas an (vgl. Leisen,
2006, 2013; Ahrenholz, 2010; Quehl
& Trapp, 2015; Wildemann & Fornol,
2016). Sie analysieren die sprachli-
chen Hiirden der Bildungssprache
bzw. der jeweiligen Fachsprache und
entwickeln dabei Lehrwerke, die die
schriftsprachlichen  Anforderungen
beriicksichtigen, wie z.B. eins-zwei-
drei - Mathematik (Cornelsen, o.].)
oder das ,Zahlenbuch’ aus dem Pro-
jekt ,,Mathe 2000 (Klett o.].) mit
Sprachférderkommentaren. Gerade
in der Fachdidaktik Mathematik fin-
det sich seit vielen Jahren ein breiter
Diskurs zum Zusammenhang zwi-
schen Fach- und Sprachlernen (Ab-
shagen 2015; Meyer & Tiedemann,
2017; Berg, Sallat, Ullrich, & Wer-
ner 2016; Prediger, 2016). Im Vorder-
grund steht die Entwicklung sprach-
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