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Interview

anschlieflend vorgespielt. Da gibt es ganz
viele verschiedene Formen und da muss
man auch ein bisschen kreativ sein und
im Gesprach bleiben.

L.B.: Das heifit, das sind Entscheidungen,
die Lehrerinnen und Lehrer fiir sich allei-
ne treffen, wo man keine offizielle Bestéti-
gung oder einen Antrag braucht?

S.P.: Doch, das muss schon beantragt wer-
den. Der Nachteilsausgleich wird bei der
Schulleitung jeweils beantragt, wird auch
in der Akte festgehalten. Und die Schul-
leitung entscheidet {iber den Nachteils-
ausgleich. Normalerweise wird dann die
Klassenkonferenz der Schiilerin oder des
Schiilers beteiligt und dann werden diese
Formen des Nachteilsausgleiches festge-
legt. Wenn man jetzt zum Beispiel sagt,
ein Schiiler braucht mehr Zeit, dann ist es
ja ganz wichtig, das auch im ganzen Kol-
legium zu kommunizieren. In weiterfiih-
renden Schulen findet ja Fachunterricht
statt, wo ein Kind auch sehr viele verschie-
dene Lehrpersonen hat. Das heifSt, das ist
schon so ein offizieller Weg, der eingehal-
ten wird.

L.B.: Und sehen Sie da irgendwo auch
einen Konflikt, zwischen einerseits dem
Inklusionsgedanken und dem, dass das
nicht in den Vordergrund gestellt werden
sollte und diesem Nachteilsausgleich, bei
dem dann eben doch eine Individuali-
sierung besteht. Wie genau sehen Sie da
einen Konflikt oder sehen Sie das eher
Hand in Hand?

S.P: Ich sehe es eher Hand in Hand, weil
ich es so sehe, dass mit dieser Verschie-
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denheit, die ein stotternder Schiiler oder
eine Schiilerin mitbringt, auch bestimmte
Bedingungen verkniipft sind, die sie oder
er braucht, um erfolgreich an der Schule
teilnehmen zu koénnen. Und ich sehe es
auch so, wenn ich dieses Inklusionskon-
zept zu Ende denke, sind ja auch noch
andere Schiilerinnen und Schiiler in den
Schulen und in den Klassen, die zum Bei-
spiel einen Nachteilsausgleich haben. Sie
haben eben die Lese-Rechtschreibschwé-
che angesprochen, da ist das ganz typisch.
Bei dem Thema Asperger-Autismus, da
ist das auch ein ganz typisches Beispiel.
So gibt es viele andere Schiilerinnen und
Schiiler, die auch individuell Besonderhei-
ten mitbringen, auf die die Schule und die
Klasse besonders eingehen sollte.

L.B.: Abschlieflend wiirde mich interes-
sieren: Wie sehen Sie den aktuellen Stand?
Wie klappt es momentan in Schulen und
anderen Einrichtungen mit dem Nach-
teilsausgleich und dem Anerkennen des
Stotterns in der Klassengemeinschaft und
der Schulgemeinschaft?

S.P: Auch da wiirde ich sagen, dass die
Schulen sehr unterschiedlich aufge-
stellt sind. Meiner Erfahrung nach gibt
es Schulen, die schon sehr weit sind mit
ihrem Inklusionskonzept, das sind meis-
tens Schulen, die auch schon, bevor dieser
Inklusionsgedanke aufkam, integrativen
Unterricht gemacht haben, sich mit die-
ser Vielfalt der Schiilerinnen und Schiiler
positiv beschaftigt haben. Und dann gibt
es natiirlich Schulen, die sich jetzt erst auf
den Weg machen. Also wo jetzt klar wird,
jetzt wird Inklusion umgesetzt und jetzt
brauchen wir ein Konzept und machen

uns auf den Weg. Was mir noch wichtig ist
zu sagen, die Schiilerinnen und Schiiler,
die stottern, konnen generell auch einen
sonderpddagogischen Unterstiitzungsbe-
darf bekommen. Wenn zum Beispiel an
einer Schule noch nicht so eine Klarheit
ist, wie ich mit dem Stottern umgehe,
dann ist es eine ganz grofle Chance, iiber
diesen Unterstiitzungsbedarf eine sonder-
péadagogische Expertise hineinzubekom-
men. Wo man lernen kann: Wie kann ich
jetzt mit einem stotternden Schiiler oder
einer Schiilerin gut in der Klasse umge-
hen? Dieser Unterstiitzungsbedarf muss
allerdings auch beantragt werden, das ist
ein offizielles Verfahren und genau gesetz-
lich geregelt.

L.B.: Okay, dann bedanke ich mich fiir
unser Gesprach und wiinsche Thnen noch
einen schonen Tag.

S.P.: Sehr gerne, den wiinsche ich Thnen
auch.

Zur Interviewerin

Laura Budnik ist seit 2019 Masterstudentin des
Faches Lehramt fiir Sonderpadagogik an der Leib-
niz Universitit Hannover mit den Schwerpunkten
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und sozialen Entwicklung und Pddagogik bei Be-
eintrdchtigung der Sprache. Neben dem Studium
absolviert sie seit Oktober 2019 die Ausbildung
zur Kinder- und Jugendlichen Psychotherapeutin
bei der Gesellschaft fiir Verhaltenstherapie.
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Babette Biirgi Wirth/Stefanie Kolb
Mila spricht! Ein Bilderbuch zum
selektiven Mutismus

Mit Online-Informationen fiir
Eltern und Fachpersonen.

32 Seiten, Ernst Reinhardt Verlag
2020, ISBN 978-3-497-02947-1,
Innenteil vierfarbig, 19,90 EUR
(auch als E-Book erhiltlich)

Das Bilderbuch ,Mila spricht!‘ richtet sich an Kinder mit selek-
tivem Mutismus und ihre Familien, Psychotherapeut*innen,
Sprachtherapeut*innen/Logopdd*innen, Kindergirtner*innen
und Lehrpersonen.
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Zwar spricht Mila mit ihrer Familie, sagt im Kindergarten
aber kein Wort, obwohl sie selbst darunter leidet. Insbesonde-
re der Kindergartenbesuch fillt ihr aufgrund ihres Schweigens
schwer. Die Eltern suchen mit Mila eine Therapeutin auf, die
sie bei der Uberwindung ihrer Sprechangst in kleinen Schritten
unterstiitzt. Zuerst gelingt ihr das Sprechen zuhause mit einer
Freundin, dann mit einigen Kindern im Kindergarten, spéter in
einer Bickerei. Am Ende gelingt ihr sogar ein ganz besondere
Herausforderung ... Ansprechend illustriert zeigt das Buch be-
troffenen Kindern und ihren Eltern einen ermutigenden Weg
aus dem Schweigen. Es legt den Fokus auf das Gelingen der
Uberwindung der Sprechangst, thematisiert aber keine Riick-
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schldge, was fir die anvisierte Altersgruppe sicher angemessen
ist.
Zusitzlich zum Bilderbuch gibt es Online-Informationen,
die zu folgenden Fragen Antworten geben:
B Was wird unter selektivem Mutismus verstanden?
Wie kann selektiver Mutismus entstehen?
Selektiver Mutismus und Angst
Umgang mit schwierigen Gefithlen im Kontakt mit schwei-
genden Kindern
Unter Druck setzen oder gewéhren lassen?
Wo sich Hilfe holen?
Was passiert in der Therapie?
Wie konnen Lehrpersonen Kinder mit selektivem Mutismus
unterstiitzen?
B Was konnen Eltern tun?

Wichtig ist es den Autorinnen, einem Kind mit selektivem Mu-
tismus mit der Grundhaltung zu begegnen, dass es irgendwann
sprechen wird. Gerade weil haufig lange Zeit offen ist, wann der
Schritt zum Sprechen erfolgen wird, sind Geduld und Ausdauer
aller Beteiligten notig. Gefiihle der Hilflosigkeit sollen unbedingt
zugelassen und dem betroffenen Kind gegeniiber auch zugege-
ben werden.

In den theoretischen Erlduterungen wird deutlich, dass im
Zusammenhang mit Angsten haufig Vermeidungsverhalten auf-
tritt, das bei den Bezugspersonen grofSe Rat- oder Hilflosigkeit
auslosen kann. Kinder mit selektivem Mutismus koénnen nicht
zum Sprechen gezwungen werden. Lautes Sprechen wird als gro-
les Endziel betrachtet, zu dem der Weg tiber viele kleine Zwi-
schenschritte fithrt, die zunehmend anspruchsvollere Anforde-
rungen an das Kind stellen.

Von miindlichen Beteiligungen abgesehen konnen Lehrper-
sonen aber in der Regel von ihnen aber alles einfordern, was sie
auch von ihren anderen Schiilern und Schillerinnen verlangen.
Kinder mit selektivem Mutismus sollen also moglichst die glei-
chen Pflichten und Rechte erfahren wie alle anderen Kinder in
der Gruppe.

Durch die enge Verbindung von theoretischem Hinwei-
sen und anschaulicher Praxisdarstellung bietet das Buch fiir
die genannte Zielgruppe einen guten Einblick in den selekti-
ven Mutismus als Angststérung und macht mogliche soziale
bzw. unterrichtliche Barrieren transparent, die fiir die betrof-
fenen Kinder auftreten kénnen. Insbesondere Lehrkrafte bzw.
Erzieher*innen ohne sonderpadagogische Vorkenntnisse, kon-
nen hier wertvolle Tipps und Hintergrundwissen fiir Sprach-
forderung im inklusiven Unterricht oder in der KiTa finden.

Dr. Anja Theisel, Heidelberg

Anja Kostler

Mediation

Mit 2 Abbildungen und 2 Tabellen.
UTB, Ernst Reinhard Verlag,

2. iberarbeitete Auflage 2019,

ISBN 978-3-8252-5096-6, 110 Seiten,
15,99 EUR

Mediation

Dieses Taschenbuch aus der UTB-Reihe
beschreibt in insgesamt sieben Kapiteln
den Bereich der Mediation. Erganzt um
eine Einfithrung und einen Anhang er-
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lautert es dem Leser, was Mediation ist, den Nutzen der Mediati-
on, die Arbeit eines Mediators und einiges mehr.

Angelegt als eine Einfithrung in den Themenbereich wird
Mediation als ,,die Beziehungsebene und das innere Geschehen
bei den einzelnen Beteiligten in den Blick® nehmend beschrie-
ben. Auch die Einbindung der Mediation in unser Rechtssystem
in Deutschland wird dabei beschrieben. Das erste Kapitel unter-
nimmt den Versuch zu definieren, was Mediation ist. Dabei wer-
den kulturelle, politische und geschichtliche Aspekte beleuch-
tet, aber auch Voraussetzungen und Grenzen beschrieben. Ka-
pitel 2 definiert, was unter einem Konflikt zu verstehen ist und
beschreibt Konflikteskalationsstufen. Im dritten Kapitel wird die
Rolle und Arbeit des Mediators naher beschrieben. So wird auf
Haltungen, Kommunikationsformen und Methoden eingegan-
gen. Das vierte Kapitel stellt den Ablauf - die verschiedenen Stu-
fen - einer Mediation vor. Kapitel 5 beschreibt die Einsatzgebiete
von Mediation, Kapitel 6 zeigt Nutzen und Ergebnisse von Medi-
ation und Kapitel 7 beschreibt die Zukunft der Mediation.

Ahnlich wie andere Biicher der Reihe ist das Buch klar ge-
gliedert, fasst Inhalte mit Merksétzen und Definitionen zusam-
men, gibt Beispiele und vertiefende Literaturhinweise. So wird
der Themenbereich Mediation relativ gut verstandlich vermittelt.

Sicherlich gibt es umfassendere Biicher zum Thema, aber ge-
rade hier liegt der Reiz dieses Buches bzw. dieser Reihe. Der The-
menbereich wird dem interessierten Leser erschlossen und bie-
tet damit fiir eine Einfithrung geniigend Informationen, um das
Vorgehen und die Moglichkeiten einer Mediation einordnen zu
kénnen. Und so ergibt sich beim Lesen immer wieder die Mog-
lichkeit, tiber den Einbezug eigener Erfahrungen oder Konflikt-
situationen den Wert einer Mediation personlich zu reflektieren
und Mediation als mogliches Mittel zur Konfliktlosung im Be-
ruf wie Privatleben zu begreifen. Dabei ist es unabhangig, ob sich
Studierende oder erfahrene Praktiker aus allen therapeutischen
wie padagogischen Berufen dem Inhalt dieses Buches nahern.
Mit relativ geringem Zeitaufwand informiert dieses Buch tiber
den Themenbereich vertiefend.

Andreas Pohl, Dollbergen

Anne Bockler-Raettig:

Theory of Mind

Mit 12 Abbildungen und 2 Tabellen.
UTB, Ernst Reinhard Verlag 2019,
ISBN 978-3-8252-5133-8, 95 Seiten,
16,99 EUR

utb.

Theory of Mind

Dieses tiberschaubare Taschenbuch
erldutert in insgesamt sechs Kapiteln
alles Notwendige zur Theory of Mind.
Ergénzt um eine Einfithrung, ein Ab-
kiirzungsverzeichnis und einem Glossar
bietet es dem Leser einen Zugang zum Thema, zu Beeintrachti-
gungen, zur Férderung und mehr.

So wird die Theory of Mind als ,, Versuch ... die menta-
len Zustinde Anderer zu verstehen“ beschrieben. Dies wird
im ersten Kapitel sehr anschaulich, ja teilweise auch kurzwei-
lig und beispielhaft beleuchtet. Das zweite Kapitel geht auf die
Messbarkeit von ToM (Theory of Mind) ein, dazu werden ei-
nige Versuche beschrieben. Im dritten Kapitel wird ToM hin-
sichtlich méglicher Anderungen in der Lebensspanne betrach-
tet, d.h., was andert sich vom Sauglings- bis zum Seniorenal-
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ter. Das vierte Kapitel beschreibt den Personenkreis, bei dem
ToM beeintrachtigt ist, z.B. bei der Autismus-Spektrum-Sto-
rung und bei Schizophrenie, aber auch weiteren Stérungsbil-
dern wie SSES.

Im fiinften Kapitel wird der Aspekt der Férderung von ToM
betrachtet und einzelne altersabhéngige Trainings vorgestellt,
das sechste Kapitel betrachtet dann ToM in Bezug auf Tiere und
Tierversuche.

Der Aufbau der einzelnen Kapitel verfolgt dabei durchgén-
gig das Prinzip, Informationen im Wechsel mit vertiefenden
Beispielen und Versuchsbeschreibungen zu vermitteln. Darii-
ber hinaus ergdnzt durch Merksitze, Definitionen und vertie-
fende Literaturhinweise.

Das Buch erschlief3t dem mit der Theory of Mind vertrau-
ten Leser sicherlich keine neuen oder vertiefenden Erkennt-
nisse, zumal spezifische Betrachtungen im Bereich der Sprach-
heilpadagogik eher spirlich ausfallen. Hier gibt es andere Li-
teratur, die den Themenbereich fiir Pddagogen und Therapeu-
ten ausfiihrlicher erschlief8t. Aber um sich einzulesen oder auch
Hintergriinde und Versuchsanordnungen zu erfahren, die fiir
ToM wichtig sind, dafiir bietet sich das Buch als Quelle an, die
in relativ kurzer Zeit zu lesen ist. Der Vorteil des Buches aus
meiner personlichen Sicht besteht darin, dass das Buch Raum
lasst, das Gelesene mit eigenen Erkenntnissen bzw. Erfahrun-
gen in der schulischen und therapeutischen Praxis zu verbin-
den und mogliche Riickschliisse auf das eigene Handeln zu téti-
gen. Dies setzt natiirlich eine entsprechende Praxis voraus.

Aber - wie bereits gesagt — auch als Einfiihrung in den The-
menbereich ist das Buch zu empfehlen. Und wenn auch einige
Seiten des Buches recht verdichtet im Informationsgehalt sind,
wird das Gelesene durch Beispiele immer wieder vertieft. Und
auch hier bieten sich Moglichkeiten iiber personliche Kommu-
nikationssituationen, iiber soziale Interaktion und mehr fiir
sich selbst zu reflektieren.

Insgesamt ein Buch, das ziigig den Themenbereich an-
schaulich vermittelt, allerdings kein spezifisch sprachheilthera-
peutisch oder -padagogisch ausgerichtetes Werk ist.

Andreas Pohl, Dollbergen

Cora Titz, Susanne Weber, Hanna
Wagner, Anna Ropeter, Sabrina Geyer,
Marcus Hasselhorn (Hrsg.):

Sprach- und Schriftsprachforderung
wirksam gestalten: Innovative
Konzepte und Forschungsimpulse
Band 4 der projektierten sechsbandigen
Reihe ,,Bildung durch Sprache und
Schrift® 2020, Kohlhammer 2020,
ISBN 978-3-17-036334-2, 186 Seiten,
32,00 EUR

Die Reihe ,,Bildung durch Sprache und Schrift“ (BiSS) ist 2013
als gemeinsame Bildungsinitiative von Bund und Landern mit
dem Ziel der Verbesserung der Sprachférderung, der Sprachdi-
agnostik und sowie der Leseforderung in (vor-)schulischen Be-
reichen gestartet und wird seitdem bundesweit an {iber hundert
Verbiinden von Kindertageseinrichtungen und Schulen weiter-
entwickelt und wissenschaftlich begleitet. Der Fokus aller BiSS-
Entwicklungsprojekte liegt laut Vorwort der Herausgeber auf der
Bildungssprache Deutsch, als die leitende Sprache unseres Bil-
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dungssystems fiir den Bildungserfolg in allen Fachern von grofier
Bedeutung.

Das vorliegende Werk gliedert sich, entsprechend der jewei-
ligen Fokussierung auf den Elementar-, Primar- oder Sekundar-
bereich, in drei Teile mit jeweils 2-3 Kapiteln und beinhaltet die
Vorstellung aktueller Forschungs- und Entwicklungsprojekte.
Neben dem sprachlichen Aspekt besteht durchgehend eine the-
matische Kohdrenz durch die Schwerpunktsetzung in sach- bzw.
naturwissenschaftlichen Bereichen. Die ausfiihrlich beschrie-
benen Untersuchungen erheben den Anspruch, innovative und
theoretisch fundierte Konzepte und MafSnahmen in der Sprach-
bildung und der (Schrift-)Sprachférderung zu erproben, zu pré-
zisieren und zu optimieren. Ausfiihrlich wird erértert, wie die-
ses durch Professionalisierungsmafinahmen der Pddagogen vor
Ort, durch die Auswahl differenzierter Konzeptualisierungen so-
wie mittels videografisch ermdéglichter Eigen- und Fremdreflexi-
onen erfolgt ist. Die profunden wissenschaftlichen Auswertun-
gen miinden teilweise in die Entwicklung von Praxismaterialien
(z.B. Materialien zur Verbesserung von Lese- und Schreibfliissig-
keit). An dieser Stelle werden exemplarisch drei der sieben Ent-
wicklungsprojekte, die mein personliches Interesse weckten, zu-
sammengefasst und bewertet, die weiteren Forschungsobjekte
werden von mir nur kurz skizziert, unabhingig von deren Be-
deutsamkeit.

Fiir den Elementarbereich wird in Teil I die Fortbildungs-
mafSnahme Fihlen-Denken-Sprechen (FDS) zur Professionali-
sierung von Kita-Fachkriften in Bezug auf eine alltagsintegrierte
sprachliche Forderung vorgestellt. Es soll um das Wahrnehmen
und das sprachforderliche Ausgestalten bedeutsamer Kommuni-
kationsanldsse im Kita-Alltag gehen, dem Vorrang eingeraumt
wird gegeniiber einem sprachdidaktisch angelegten, additiven
Vorgehen. In den Fokus genommen und fiir die Evaluation he-
rangezogen werden routineméafSige Kita-Settings wie Essenssitu-
ationen und Bilderbuchbetrachtungen. Werden die im Rahmen
der Fortbildung vermittelten Kenntnisse tiber Sprachdiagnos-
tik und Sprachlehrstrategien in den Realsituationen wirksam?
Videografierte Dialogbeispiele, in einem weiteren Kapitel ver-
schriftet, laden ein zur Reflektion der Teilnehmer und Teilneh-
merinnen und machen Gelingensbedingungen von Interaktions-
sequenzen zwischen Kind und Fachkraft sehr schnell deutlich.
Es stellte sich heraus, dass (relativ) geschlossene Fragen beim
Kind sprachanregend wirkten. Bei offenen Fragestellungen hin-
gegen entstand Unsicherheit beim Kind, so dass das Gesprach
ziemlich schnell ,.einschlief. M. E. besteht die Herausforderung
fur die Kita-Fachkraft einerseits darin, sensibel zu sein fiir das
Aufgreifen kindlicher Interessen und Auflerungen und anderer-
seits erfahren zu sein bzw. sich zu erproben, in der sprachanre-
genden Fortfithrung eines entstandenen Dialogs. Der Erwach-
sene hat dabei die erlernten Sprachlehrstrategien (z. B. Modellier-
und Fragetechniken, Akzentuierungen) im Hinterkopf und setzt
diese variabel ein. Ubergreifend - nicht nur fiir die Teilnehmerin-
nen und Teilnehmer des Forschungsprojekts, sondern auch fiir
die Leserinnen und Leser des Buches - ladt die beschriebene vi-
deobasierte Analyse zur Reflexion des eigenen Sprachhandelns
in padagogischen Situationen ein. Die Ausfihrlichkeit, resp. die
wortgetreue Wiedergabe der Interaktionen machen demnach
Sinn. Die Evaluation der Mafinahme stellte positive Verdnderun-
gen sowohl in Bezug auf das Sprachverhalten der padagogischen
Fachkrifte als auch hinsichtlich der Sprachentwicklung der Kin-
der fest. Weitere Bestandteile der Untersuchung waren das Emo-
tionswissen und das wissenschaftliche Denken beim Kind. Beide
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Bereiche werden nach Meinung der Autoren bereits im vorschu-
lischen Bereich als forderwiirdig erachtet.

In Teil IT (Kap. 3) ist mit der Vorstellung von ProSach ein
Professionalisierungsangebot fiir Lehrkréfte im Primarbereich
zu finden. Das Projekt wird als fachintegrierte Sprachférderung
im Sachunterricht der Grundschule, auf der Grundlage des Scaf-
folding-Ansatzes ausgewiesen. Letzerer wird kurz erlautert und
auf Sprache {ibertragen. Beim sprachlichen Scaffolding biete die
Lehrkraft, abgestimmt auf den Sprachstand des Lernenden, als
unterstiitzende MafSnahme Impulse an, die den Lernenden den
Ubergang auf die nichsthéhere sprachliche Kompetenzstufe er-
moglichen. Dieses geschehe sowohl in der Planungs- als auch in
der Durchfithrungsphase des Unterrichts. Demzufolge beinhal-
tete dieses Projekt vorab die Entwicklung eines sprachférderlich
angereicherten Curriculums zum Themenbereich ,,Schwimmen
und Sinken’, bevor man es in der Praxis mit den in der Mafi-
nahme erlernten Sprachférdertechniken erprobte. Um Trans-
fereffekte zu tiberpriifen wurden im Anschluss weitere Sachthe-
men unterrichtet, die von den Lehrkréften sprachforderlich, wie-
derum zunichst in der Planungsphase, ausgestaltet wurden. Die
Evaluation geschah in Form von Hospitationen, individuellen
Feedbacks und Videocoachings. Bisher ungenutzte sprachfor-
derliche Unterstiitzungsmoglichkeiten wurden von den Lehrper-
sonen sehr viel bewusster wahrgenommen, so lautet es in der Zu-
sammenfassung des Forschungsberichts. Am Beispiel von Pro-
Sach werden im 4. Kapitel die Erfassung und die Bedeutung des
Fachwortschatzes im Sachunterricht thematisiert. Forschungs-
gegenstinde waren hier u.a. der rezeptive Fachwortschatz und
die sprachlichen Anforderungen des Sachunterrichts, die je
nach Sachthema (Aggregatzustande des Wassers, Nachhaltigkeit
oder Schwimmen und Sinken) im Rahmen der Untersuchung
genauestens analysiert und differenziert aufgeschliisselt wurden.
Als Fazit wird hier die zentrale Bedeutung von differenzierten
Fachwortschatzkenntnissen hervorgehoben.

Mit der Thematisierung des Ubergangs zwischen Elementar-
und Primarbereich wurde ein bemerkenswerter und bisher we-
nig reprasentierter Untersuchungsbereich ins Blickfeld der For-
schung genommen. In Kapitel 5 sind die Prasentation und die
Evaluation des TRIO-Projekts, als eine gemeinsame Qualifizie-
rung des Fachpersonals von Grundschule und Kinder-Tages-
stétte, zu finden.

Das Projekt TraBi wird in Teil III beschrieben und hat die
Untersuchung der Forderung des miindlichen bildungssprach-
lichen Handelns in den Sachfichern der Sekundarstufe 1 zum
Ziel. Im Beitrag wird ein moglicher Transfer des Bildungswort-
schatzes von der Schriftlichkeit in die Miindlichkeit beleuch-
tet. Erforscht wurden die Steigerungsmoglichkeiten des miind-
lichen Sprachgebrauchs im Fach Biologie der Sekundarstufe I.
Ausgegangen wird hier von der Feststellung, dass die Bildungs-
sprache urspriinglich eine konzeptionell schriftliche Doméne
war, eine Erkldrungssprache, um Texte fiir zeitlich und raum-
lich entfernte Leser verstdandlich zu machen. Schiilerinnen und
Schiiler sind mit dem Lesen und Adaptieren derartiger Texte
konfrontiert. Es wurde der Fragestellung nachgegangen, wie sie
diese besser durchdringen und fiir das eigene Sprachhandeln
nutzen konnen. Verschiedene Textsorten wurden im Unter-
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richt auf typische Formulierungen und kommunikative Funk-
tionen hin untersucht. Durch deren unterrichtliche Akzentu-
ierung geschah eine Ubernahme dieser bildungssprachlichen
Elemente in die Miindlichkeit — iiberpriift durch Vortrége der
Schiilerinnen und Schiiler. In diesen war eine deutliche Erwei-
terung der Sprachkompetenz zu finden. Laut Forschungsbe-
richt besteht die Schlussfolgerung darin, dass sich der Fach-Un-
terricht nicht allein auf fachsprachliche Begrifflichkeit konzent-
rieren sollte, sondern dass es in noch stirkerem Maf3e notwen-
dig ist, das sprachliche Handeln und seine Zwecke zu themati-
sieren und zu férdern, m. a. W., man muss die Fachbegriffe zwar
kennen, muss sie aber ebenso fliissig und gegliedert verbalisie-
ren konnen — und dafiir Strukturen und Formulierungsmus-
ter zur Verfiigung haben. Als Nebeneffekt des Projekts wurde
der Nachweis erbracht, dass erlernte Strategien des Sprachhan-
delns von den Schiilerinnen und Schiilern auf die anderen na-
turwissenschaftlichen und ebenso auf die gesellschaftswissen-
schaftlichen Ficher ohne besondere Einflussnahme tibertragen
wurden. Als Quintessenz und als nachfolgenden Forschungs-
ansatz stellte man das unabdingbare Erfordernis von vorhan-
dener Lese- und Schreibfliissigkeit bei Kindern und Jugendli-
chen fest. Bereitgestellt werden im letzten Kapitel einige Bei-
spiele entsprechender Férdermaterialien, die im Rahmen eines
Entwicklungsprojekts erstellt wurden.

Meiner Meinung nach sind die Untersuchungsschwerpunkte
im Buch aufgrund ihrer Aktualitit und Bedeutsamkeit gut ge-
wahlt. Die Entwicklung, Durchfithrung und Ausfithrung der
Projekte in der Praxis mit den betroffenen Fachleuten vor Ort
bilden eine enge Verbindung zwischen Forschung und Praxis.
Die Forschungsbedingungen und -ergebnisse werden detailliert
beschrieben und sind gut nachvollziehbar. Voraussetzung ist al-
lerdings, dass man bereit ist, sich mit dem teilweise sehr spezi-
fischen statistischen Fachvokabular, mit der Struktur der For-
schungsdesigns sowie mit einer Fiille verarbeiteter Literatur aus-
einanderzusetzen. In meinem Beitrag habe ich versucht, die Er-
gebnisse in eine etwas ,leichtere” Sprache zu tibertragen. Von
mir als Padagogin werden die Forschungsergebnisse als prak-
tisch nutzbar bewertet, und sei es nur, um iiber den eigenen ,,Tel-
lerrand zu schauen® und sich mit aktuellen Forschungsschwer-
punkten zu befassen. Auch wenn man sich nur ein fiir die eigene
Praxis relevantes Kapitel vornimmt, wird man moglicherwiese
angeregt, sowohl das eigene unterrichtliche Sprachhandeln zu re-
flektieren, als auch vermehrt nach sprachforderlichen Unterstiit-
zungsgelegenheiten in der téglichen Unterrichtspraxis zu suchen.

Abschlieflend stellt sich die Frage nach einer flichendeckenden
unterrichtspraktischen Verfiigbarkeit solcher nutzbringen-
der, aber personal- und ressourcenorientierter Fortbildungs-
mafinahmen. Wie ist eine Verstetigung zu erreichen? Welches
Multiplikations-System ist erforderlich? Waren Konzepte fiir
kollegiale Feedbackformen im Sinne von Video-Coachings ab-
leitbar? Als Lehrerin mit dem Forderschwerpunkt Sprache, u.a.
tatig in inklusiven Settings des Primar- und Sekundarbereichs,
hoffe ich auf ein anschliefSendes Praxisbuch und eine Manifes-
tation der gewonnenen Forschungserkenntnisse in den Schul-
biichern.

Hildegard Meyer-Glose, Burgdorf

201

uizeSey



