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Aus Schule und Therapie

Sprachliche Forderziele: Forderung des
Lesesinnverstandnisses sowie mindlicher
und schriftlicher Sprachhandlungskompe-
tenzen

Altersstufe: Klasse 4/5 — 10/11

1 Operatorenkompetenz
als Sprachhandlungs-
kompetenz bei
Arbeitsanweisungen

Unter Operatoren versteht man in pada-
gogischen Zusammenhangen handlungs-
initiierende Verben, die signalisieren,
welche Tiétigkeiten beim Bearbeiten von
Aufgaben erwartet werden. Verschiedene
Autoren (Bloom, 2014; Ettmiiller, 2009)
haben sich darin versucht, die {iblichen,
in Lehrwerken verwendeten Operatoren
zu clustern und hierarchisch zu ordnen.
Im Rahmen der sprachsensiblen Unter-
richtsentwicklung wurde Operatoren-
kompetenz als ein wichtiger Bereich der
Sprachkompetenz identifiziert (Stiftung
Mercator, 2017). Entsprechende Mate-
rialien zur Vermittlung der Operato-
renkompetenz sind fiir die interessierte,
sprachsensibel unterrichtende Lehrer-
schaft zusammengestellt worden (Dreke
& Mitterhuber, 2012). Der umféinglichen
methodischen Ideensammlung mangelt
es aber leider an einem Konzept zum dif-
ferenzierten Einsatz im Sinne einer spe-
zifischen Forderung.

Hierarchische Operatoreniibersich-
ten zwecks Nutzung zur Differenzierung
verlangen sinnvollerweise gezielte dia-
gnostische Kompetenzdatenerhebungen,
welche bislang nicht an jeder Schule in
Nordrhein-Westfalen standardmaf3ig er-
folgen. In schulinternen Curricula findet
sich ,,Operatorenkompetenz® selten als
eigener Lernbereich, auch wenn sie in je-
dem Fach erwartet wird (Schulministe-
rium Nordrhein-Westfalen).
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Operatorenverstandnis ~ setzt  solche
Kompetenzen voraus, die die Verbiden-
tifikation und das differenzierte Ver-
stindnis derselben betreffen, um die ge-
forderten Sprachhandlungen miindlich
wie schriftlich erbringen zu kénnen. Dies
gelingt bekanntermafien nur auf dem Ni-
veau von ausreichend erworbenem meta-
sprachlichem semantisch-lexikalischem
und morphologisch-syntaktischem
Sprachwissen. Bei der Unterrichtspla-
nung werden vielfiltige Operatorenkom-
petenzen bei den Lernenden in der Se-
kundarstufe I in der Regel als erworben
vorausgesetzt, erstaunlicherweise auch
in Zeiten der Inklusion und einer grofSen
mehrsprachigen Schiilerschaft.

Bittet man Schiiler aus Jahrgangsstufe
5 in einer Schwerpunktschule fiir Inklu-
sion eines Kolner Sozialraumbezirks,
in einer Arbeitsanweisung die Verben
bzw. Operatoren zu markieren, kommt
man aus dem Staunen (leider) nicht he-
raus. Meine Erfahrung der letzten Jahre
zeigt durchgingig, dass dies den meis-
ten von ihnen nicht korrekt gelingt. Wie
sollen sie dann die Arbeitsanweisun-
gen addquat entschliisseln und zudem in
miindlichen Auerungen dazu sowie in
eigenen Texten die zum Operator geho-
renden Formulierungen in ihrer Antwort
bewusst differenziert nutzen oder bei der

Identifikation des Verbs/des Operators formale und semantische Differenzierung

Operatorenkompetenz durch differenziertes
Operatoren-Strategietraining (Op-StraTe)

Uberarbeitung ihres Textes addquat sinn-
voll iiberarbeitend ersetzen?

So erfordert zum Beispiel der Ope-
rator ,,angeben“ im Fach Hauswirtschaft
beim Erkléren eines Meniis oder bei der
Vermittlung von Tischsitten andere Be-
grifflichkeiten und Satzkonstruktionen
als im Fach Mathematik bei geometri-
schen Anforderungen wie dem Beschrif-
ten eines rechtwinkligen Dreiecks oder
im Sport bei unterschiedlichen Ball- und
Riickschlagspielen. Daneben ist auch
noch die Abgrenzung zur alltagssprach-
lichen Bedeutung beim Verb ,angeben®
im Sinne von ,prahlen® zu bedenken.
»Beschreibe ...!“ bedeutet in den Natur-
wissenschaften, dass man andere sprach-
liche Formulierungen bei Versuchs-
beschreibungen als im Fach Deutsch
bei Personenbeschreibungen benutzen
muss. Es sollte im Bewusstsein der Leh-
rerschaft sein, dass differenzierte Anfor-
derungen an komplexe Syntaxkompe-
tenzen gestellt werden, wenn die Opera-
toren ,,aufzeigen®, ,darlegen®, ,erklaren®,
»erlautern’, ,herausarbeiten” oder ,eror-
tern®, ,reflektieren’, ,problematisieren®
oder ,sich auseinandersetzen“ in einer
Aufgabe zu finden sind.

Beispiele fiir semantische Stolperstel-
len bei Arbeitsanweisungen finden sich
in der Abb. 1.

cher Argumenten!”

HW ,,Belege die Aufschnittplatten!” " Imperativ 2. Pers. Sg. = Verb an 1. Stelle versus

D, »Belege deine These mit addquaten Aspekten!* Nomen . )

6L, — - " Handlungsanweisung (Verb) materieller Art versus
W »Sammle Belege fiir deine These! ideelle Beziige (Nomen)

Alle »Unterstreiche die Schliissselworter!“ " i.S.v. markieren, Linineziehung

F&- ,Unterstreiche deine Aussage mit passenden ¥ i.S.v. betonen, hervorheben

»Er ldutet die_im Turm befindliche Glocke.*
»Erldutere die im Text angegebenen Aspekte
mit den von dir gemachten Erfahrungen!*

" auditive Anforderung im Miindlichen:
Wortgrenzen-/Wortenden-Kenntnis
(er ldutet/erldutere)

" komplexe attributive Bestimmungen

sche Textstrukturen mit Riickbeziigen und einen

Darstellung von Zusammenhéangen

" erlautern” erfordert komplexe Satz- und spezifi-

spezifischen Wortschatz (differenzierte Satzanfan-
ge, Beschreibungen, Erkldrungen, Begriindungen,

Abb. 1: Semantische Stolperstellen bei Operatoren
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