Urheberrechtlich geschiitztes Material. Copyright: Schulz-Kirchner Verlag, Idstein. Vervielfaltigungen jegllr&)élrs /m%m%ach vorheriger schriftlicher Genehmigung des Verlags gegen Entgelt méglich. info@schulz-kirchner.de

Sprachliche Forderziele: Textverstdndnis,
sinnentnehmendes Lesen, Erwerb der Stra-
tegie des bildhaften Vorstellens
Altersstufe: ab Klasse 4 (Voraussetzung:
Beherrschen der Lesefertigkeit)

1 Einleitung

Die Fahigkeit, Texte lesen und verstehen
zu konnen, stellt eine zentrale Voraus-
setzung fiir die Teilhabe am gesellschaft-
lichen Leben (Antoniou & Souvignier,
2007) sowie die Initilerung und Auf-
rechterhaltung sozialer Kontakte dar
und ist spétestens ab der Sekundarstufe
ein wesentlicher Pradiktor fir schuli-
sche Lernfortschritte. Schiiler mit be-
eintrachtigtem Leseverstindnis laufen
Gefahr, allgemeine Lernschwierigkeiten
zu entwickeln, da die selbststdndige In-
formationsentnahme aus gedruckten
Texten in den meisten Fachbereichen
eine nicht unerhebliche Rolle spielt und
diese Fahigkeit von Lehrkréften bli-
cherweise implizit vorausgesetzt wird.
Umso bedauerlicher sind die Ergebnisse
der letzten international vergleichenden
Schulleistungsstudien IGLU und PISA
zu bewerten, die deutlich machen, dass
in Deutschland etwa jeder fiinfte Schii-
ler nur tber ein marginales Leseverste-
hen verfiigt (HufSmann et al., 2017; Weis
et al., 2019) und bestenfalls in der Lage
ist, »explizit angegebene Informationen
zu identifizieren und eine Kohérenz auf
lokaler Ebene herzustellen (Bremerich-
Voss, Wendt & Bos, 2017, S. 92). ,,Fir
diese Gruppe ist zu erwarten, dass sie
in der Sekundarstufe I mit erheblichen
Schwierigkeiten beim Lernen in allen
Fachern konfrontiert sein wird, wenn es
nicht gelingt, sie mafigeblich zu férdern”
(Bos, Valtin, Hufimann, Wendt & Goy;,
2017, S. 15). Dabei belegen die genannten
Studien zwar die Schwierigkeiten deut-
scher Schiiler mit dem Leseverstehen,
machen jedoch nicht deutlich, dass am
Textverstandnis unterschiedliche Fakto-
ren beteiligt sind, die zu den offensichtli-
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chen Schwierigkeiten fithren konnen. Da
das Textverstdndnis eine komplexe Kom-
petenz darstellt, die an unterschiedliche
(meta)sprachlich-kognitive Fahigkeiten
gekniipft ist, bedarf es insbesondere bei
Schiilern mit sonderpddagogischem For-
derbedarf einer vielschichtig angelegten,
mehrdimensionalen Forderung. Eine
Séule innerhalb dieses komplexen Ansat-
zes ist die Vermittlung von Lesestrategi-
en, die es Schiilern ermdglichen soll, sich
aktiv mit dem Gelesenen auseinanderzu-
setzen.

2 Textverstandnis

2.1 Zum Begriff des
Textverstdndnisses

»Lena dffnete, ihren Lieblingsteddy in der
Hand haltend, die Tiir zum Schlafzimmer
ihrer Eltern. Vorsichtig kletterte sie iiber
ihren schnarchenden Papa, vorsichtig be-
miiht, ihn nicht zu wecken und kuschelte
sich an ihre Mutter.“

Lesern, die versuchen, sich den In-
halt dieses kleinen Textes mental zu ver-
gegenwirtigen und bildhaft vorzustel-
len, wird schnell bewusst, dass das Ver-
stehen eines Textes weit iiber die Fihig-
keit hinausgeht, allein die im Text ent-
haltenen Bedeutungen zu erfassen. Viel-
mehr setzen sich kompetente Leser aktiv
mit dem Inhalt des Gelesenen auseinan-
der und reichern die im Text explizit ge-
nannten Informationen durch das bereits
vorhandene Welt- und Sprachwissen so-
wie individuelle Vorstellungen und Ideen
an. So entstehen mentale Bilder, Szenen
oder Filme, die deutlich komplexer sind
als die im Text vorhandenen Inhalte (z.B.
Vorstellung tiber das Aussehen der Per-
sonen, des Schlafzimmers, die Bewe-
gungen Lenas etc.). In der Textlinguistik
spricht man in diesem Zusammenhang
von der Generierung eines Situations-
modells, in dem die aktuell beim Lesen
verarbeiteten Informationen mit dem
bereits vorhandenen Wissen zu neuarti-

gen Episoden im Langzeitgedachtnis ver-
kntipft werden. ,,Lesen ist demnach keine
passive Rezeption dessen, was im jewei-
ligen Text an Information enthalten ist,
sondern [...] ein Akt der Bedeutungsge-
nerierung [...], bei dem die Wissensvor-
aussetzungen der Leser und die objektive
Textvorgabe interagieren® (Artelt, Schie-
fele, Schneider & Stanat, 2002, S. 7).

2.2 Komponenten des
Textverstdndnisses

Die ,conditio sine qua non“ des Text-
verstandnisses ist die spezifisch schrift-
sprachliche Fihigkeit der Worterken-
nung. Wenn gedruckte Worter nicht in
Lautsprache umgewandelt werden kon-
nen, scheitern Schiiler bereits an der ers-
ten Hiirde des Leseverstdndnisses. Dass
die Worterkennung eine notwendige,
aber langst keine hinreichende Voraus-
setzung fiir das Verstehen darstellt, kann
am Wort ,,Kolophonium® illustriert wer-
den. Auch wenn Lesern die Umwand-
lung dieses Wortes in Lautsprache pro-
blemlos gelingt, diirften die wenigsten
in der Lage sein, auf dessen Bedeutung
zuzugreifen. Ein Verstehen auf Wortebe-
ne ist nur moglich, wenn der Leser iiber
einen entsprechenden Eintrag im men-
talen Lexikon verfiigt, das Wort also zu
seinem Wortschatz gehoért. Demzufolge
spielen lexikalische Féhigkeiten, also der
Umfang und die Differenziertheit des
Wortschatzes im Komplex des Lesever-
standnisses eine wesentliche Rolle. Ana-
loges gilt fiir grammatische Fihigkeiten:
Um die einzelnen Sétze eines Textes ver-
stehen zu konnen, geniigt es nicht, nur
die Bedeutung der einzelnen Worter zu
kennen, der Leser muss in der Lage sein,
die Syntax und die Morphologie des Sat-
zes zu dekodieren. Aber erst wenn der
Leser iiber Strategien verfiigt, die es ihm
ermoglichen, sich auf Satz- und Textebe-
ne aktiv mit den gelesenen Inhalten aus-
einanderzusetzen (s. Kap. 2.1), diirfte es
ihm gelingen, das Gesamtbild eines gele-
senen Textes zu rekonstruieren.
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