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Auf ein Wort

Als Teilnehmer/in des Kongresses in
Berlin werden Sie sich noch lebhaft an
die Eroffnungsveranstaltung und den
oben zitierten Ausruf des ,,Heilbehand-
lers* (auch Bader genannt) auf dem
mittelalterlichen Marktplatz erinnern.
Fiir uns Organisatoren wurde dieses ein
Slogan fiir den gesamten Kongress.
Trotzdem gab es sowohl fiir die Orga-
nisatoren und fiir manche Teilnehmer/
-innen immer wieder Schmerzen oder
besser gesagt Probleme, die die eigent-
lich schonen Tage in Berlin triibten.
Nun gilt es, ein Resumée zu ziehen, um
die folgende Veranstaltung noch bes-
ser zu gestalten.

Natiirlich gibt es bei jeder Veranstal-
tung in dieser GroBenordnung immer
wieder organisatorische Probleme und
unzufriedene Kongressbesucher. Wir
nehmen deren Beschwerden ernst. Es
ist auch verstindlich, wenn der Frust
einiger Teilnehmer bis zum Geschiifts-
fiihrenden Vorstand dringt oder direkt
dort abgeladen wird, obwohl die orga-
nisierende Landesgruppe Berlin vieles
abgefangen und nach den vorhandenen
Moglichkeiten geregelt hat. Zumeist
hort man Klagen iiber diesen oder je-
nen Referenten, der nicht die Erwar-
tungen erfiillt hat. Auch wurde die Gro-
Be der Veranstaltungen, das Fehlen von
Workshops und der Moglichkeit zur
Diskussion beméngelt. Aber die veran-
staltende Landesgruppe hatte sich nun
einmal fiir dieses Konzept entschieden.
Neben diesen inhaltlichen Beanstan-
dungen beziehen sich die Unmutsiu-
Berungen aber auch auf organisatori-
sche Probleme. Sei es ein zu langsam
bedienender Kellner bei einem Schiffs-
ausflug oder das nicht faltenfrei gebii-
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gelte Transparent der dgs an der Wand.
Erst recht gilt es grolen Zorn oder
Unmut abzubauen, wenn die bestellte
Technik plotzlich versagt und der
Haustechniker nicht Willens oder in
der Lage ist, den Defekt zu beheben.
Und dann, man stelle sich vor, waren
die vortragenden Schiilerinnen und
Schiiler auch nicht deutlich erkennbar
sprachbehindert, obwohl sie einer ko-
operativen Grund- und Sonderschule
angehoren.

Eigentlich haben wir uns schon daran
gewohnt, auch fiir die kleinen und gro-
Ben Pannen vor Ort verantwortlich und
dementsprechend zustindiger Ansprech-
partner zu sein, als solcher schuldbewusst
Besserung zu geloben oder in schneller
Eigeninitiative Abhilfe zu schaffen.
Schwieriger ist es fiir uns, mit der Kate-
gorie von Tagungsteilnehmern umzuge-
hen, die meinen, mit dem im Vergleich
nicht zu hohen Tagungsbeitrag, ein ,.all-
inclusive*-Angebot erworben zu haben
und die entsprechende Dienstleistung ve-
hement einfordern. Zugegebenermalien
ist es drgerlich, wenn ich einen bestimm-
ten Vortrag unbedingt htren mochte und
dann feststelle, dass der Saal bei Beginn
bereits gefiillt und Einlass nicht mehr
moglich ist. Hier konnte man den be-
riihmten Satz von M. Gorbatschow zi-
tieren: ,,Wer zu spit kommt, ..."“; aber das
16st das Problem nicht.

Fiir uns war es ein fast aussichtsloses
Unterfangen, den Strom von iiber 1500
Teilnehmern im Stundentakt fiir insge-
samt liber 70 Veranstaltungen zu ka-
nalisieren. Wir haben auf eine gewis-
se Selbstregulierung gesetzt und aufler-
dem iiberbelegte Veranstaltungen wie-

derholt. Zwei pfiffige Tagungsteilneh-
merinnen prisentierten uns die origi-
nellsten Losungen fiir dieses Problem,
indem sie folgende Vorschlige mach-
ten: Zum einen sollten alle Veranstal-
tungen in Rdaume von der GroBe des
~Audimax‘ verlegt werden. (Muss ich
dem Leser oder der Leserin sagen, dass
der Bau entsprechender Ridume in der
Humboldt Universitit Berlin bis zum
Kongressbeginn nicht umgesetzt wer-
den konnte?) Zum anderen wurde ge-
sagt: ,,Ich hitte auch 20,- DM mehr
bezahlt, wenn entsprechend grof3e Réiu-
me vorhanden gewesen wiren!** Natiir-
lich wissen wir, dass diese Riaume zu
beschaffen sind, aber nur in einem
Kongresszentrum. Dort hitten wir aber
nicht einen 20,- DM, sondern minde-
stens 200,- DM hoheren Kongressbei-
trag zahlen miissen. Darf ich an dieser
Stelle darauf hinweisen, dass andere
Fachtagungen, die in diesen Einrich-
tungen stattfinden, inzwischen Ta-
gungsbeitridge von 500,- und 700,- DM
erfordern! Genau das wollten wir un-
seren Mitgliedern ersparen.

Alles in allem, muss ich sagen, dass wir
uns trotz aller Kongressroutine auch
freuen, ab und zu ein kleines Lob iiber
Vortragende, tiber Inhalte oder die Or-
ganisation zu horen. Und wenn sich
von iiber 1500 Teilnehmern 50 ernst-
haft beschweren, so haben 1450 den
Kongress, wenn vielleicht auch mit
kleinen Abstrichen, angenommen. Sie
haben die Gelegenheit genutzt, neue
Erkenntnisse zu sammeln, sich zu in-
formieren und vor allem den sonst sel-
tenen Gedankenaustausch mit Fachkol-
legen zu fithren und die kulturellen
Angebote Berlins zu genief3en. Hierin



liegt nach meiner Auffassung auch die
wesentlichste Aufgabe einer solchen
Veranstaltung.

Ich mochte auch in Erinnerung rufen,
dass die gesamte organisatorische und
inhaltliche Gestaltung von Kolleginnen
und Kollegen der Landesgruppen tiber-
nommen wird, die diese Aufgabe eh-
renamtlich neben ihrem Beruf mit viel
Engagement und gutem Willen aus-
tiben.

Der Berliner Kongress ist vorbei. Alle
Planung und Arbeit gilt jetzt der Vor-
bereitung des Kongresses in Halle vom
03. bis 05. Oktober 2002. Ich hoffe,
viele (oder alle?) Teilnehmer aus Ber-
lin auch dort wieder begriilen zu diir-
fen. Zumal wir eine Festveranstaltung
zum 75-jdhrigen Bestehen unserer Ge-
sellschaft durchfiihren werden, zu der
ich schon jetzt recht herzlich einladen
mochte.
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Romonath

1. Problemstellung und
Methodik

Die Sprachheilpddagogik befindet sich
seit einigen Jahren in einem Transfor-
mationsprozess. Einerseits ist sie ein-
gebunden in fachgebietsiibergreifende
sonderpiadagogische Entwicklungen,
die gekennzeichnet sind durch die Er-
setzung des Begriffs ,,Sonderschulbe-
diirftigkeit™ zugunsten einer Orientie-
rung am individuellen sonderpddago-
gischen Forderbedarf. Andererseits er-
fordert die Etablierung weiterer und in
mancher Hinsicht auch konkurrieren-
der sprachtherapeutischer Disziplinen,
wie z.B. die Logopddie und die klini-
sche Linguistik, eine klare Standortbe-
stimmung im Wissenschaftssystem.
Neben diese wissenschaftsinternen
Impulse fiir eine disziplindre Weiter-
entwicklung sind aktuell sich veridn-
dernde gesellschaftliche wie wissen-
schaftspolitische Rahmenbedingungen
getreten.

Im Zuge der europiischen Vereini-
gung, die eine grenziiberschreitende
Berufsausiibung vorsieht, steht eine
Harmonisierung der national sehr un-
terschiedlichen sprachtherapeutischen
Berufsbilder zur Diskussion. Damit ist
in Deutschland auch die Frage nach
einer Vereinheitlichung der verschie-
denen sprachtherapeutischen Ausbil-
dungsgiinge und Berufsgruppen ge-
stellt. Daraus erwichst auch die Frage
nach der Entwicklung eines gemeinsa-
men fachdisziplinidren Selbstverstind-
nisses, das sich strukturierend nicht nur
auf die Ausbildung, sondern ebenso auf
die Herausbildung zukiinftiger Er-
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kenntnisinteressen und Forschungspro-
gramme auswirkte.

Uber die europiische Perspektive hin-
ausreichend bedeuten auch gesell-
schaftliche und wirtschaftliche Globa-
lisierungsprozesse, die im Rahmen der
groflen Hochschulreform diskutierte
Internationalisierung der Studiengin-
ge und ihrer Abschliisse, wie auch eine
zunehmende weltweite Fachkommuni-
kation eine Herausforderung fiir die
Verinderung des disziplinidren Selbst-
verstidndnisses. Diese Verdnderungen
werden Forschung und Lehre gleicher-
malen betreffen. Sie werden verstérkt
durch die zunehmende Mobilitdt von
Studierenden, die sich nicht nur auf den
europidischen Raum beschrinkt. Eine
bewusste Gestaltung dieser Veridnde-
rungsprozesse wirft die Frage nach
national angemessenen aber auch in-
ternational konkurrenzfihigen Pro-
blemlosungen auf. Die Suche nach
neuen Orientierungspunkten fiir die
Weiterentwicklung einer Fachdisziplin
sollte daher auch eine ldnderverglei-
chende Perspektive einschlielen, ins-
besondere, wenn es gilt, bisher natio-
nal abgegrenzte Losungswege zu tiber-
winden.

Obwohl Deutschland gemeinsam mit
dem damaligen Osterreich/Ungarn um
die Jahrhundertwende den historischen
Ausgangspunkt fiir die weltweite Ent-
wicklung einer Sprachtherapie als Wis-
senschaftsdisziplin bildete, gibt es heu-
te auBBer den USA wohl kaum ein ver-
gleichbares Land, das einen so weit
reichenden Einfluss auf die internatio-
nale Weiterentwicklung des Faches in
Theorie und Praxis ausiibt. Eine ver-

gleichende Betrachtung der Sprach-
heilpdadagogik wird sich daher in den
nachfolgenden Ausfiihrungen auf die
Entwicklung einer sprachtherapeuti-
schen Fachdisziplin in den Vereinig-
ten Staaten beziehen. Als Sprech- und
Sprachpathologie bezeichnet, hat sie
sich nicht als-pddagogische Disziplin,
sondern als Verhaltenswissenschaft
etabliert.

Bei einer komparatistischen Perspek-
tive ist zu beriicksichtigen, dass sich
Fachdisziplinen generell in vielschich-
tigen Dimensionen, wie z.B. Ausbil-
dung, institutionelle Bedingungen, wis-
senschaftliche Matrix, Forschungsbe-
dingungen, Handlungspraxis und nicht
zuletzt auch berufsstindische Organi-
sationen, und ihre systemischen Zu-
sammenhidnge manifestieren. Die
Komplexitit beider hier zu betrachten-
den sprachtherapeutischen Systeme
sowie die prinzipielle Selektivitit von
Wahrnehmungsprozessen setzen daher
einer Gesamtanalyse enge Grenzen.
Mit Riickgriff auf den von Holmes
(1973 in Klauer / Mitter 1987) entwik-
kelten methodischen Problemansatz
wird die Entwicklung und der aktuelle
Stand des disziplindren Selbstverstind-
nisses und ihre Forschungsbedingun-
gen ausschnittweise zum Vergleich
herangezogen. Dabei handelt es sich
um eine implizite methodische Vorge-
hensweise (Froese 1983 in Klauer /
Mitter 1987). Einerseits wird auf die
Herausarbeitung systematischer Ver-
gleichskriterien verzichtet. Anderer-
seits bildet jedoch die subjektive
Kenntnis des eigenen nationalgepriig-
ten Faches die Basis des Vergleichs.



Die folgende Skizzierung der Sprech-
und Sprachpathologie in den USA
kann folglich nur in Teilaspekten und
anniherungsweise die Realitiat wider-
spiegeln. Dennoch soll der Versuch
unternommen werden, Parallelen und
Unterschiede in der diszipliniren Ent-
wicklung zu untersuchen und daraus
Impulse fiir eine ldnderspezifische,
aber international ausgerichtete
Sprachheilpddagogik abzuleiten.

2. Fachdisziplindre
Entwicklungsmerkmale der
Sprech- und Sprachpathologie

2.1  Anfinge einer Sprech- und Sprach-
pathologie

Historische Untersuchungen belegen,
dass der Aufbau eines Sprachheilwe-
sens in Deutschland und in Osterreich/
Ungarn einen entscheidenden Einfluss
auf die Entstehung eines sprachthera-
peutischen Versorgungssystems wie
auch auf die Entwicklung einer wissen-
schaftlichen Fachdisziplin in den USA
ausgeiibt hat. Als ein Markstein in der
Entwicklung eines storungsspezifi-
schen Rehabilitationssystems wird
noch heute die Verleihung des Doktor-
titels im Bereich Sprachheilkunde an
Hermann Gutzmann im Jahre 1905 her-
vorgehoben (Kotby 2000, Perello
1982).

Deutschen Traditionen folgend fanden
nicht nur medizinische Erkenntnisse
iber Sprachstorungen, sondern eben-
so die pidagogischen Ansitze zur Be-
handlung von Betroffenen Eingang in
ein sich langsam entwickelndes wis-
senschaftliches Verstidndnis von
Sprech- und Sprachstérungen. Es er-
folgte in den ersten beiden Dekaden
des 20. Jahrhunderts bis zum ersten
Weltkrieg eine breite Auseinanderset-
zung mit den heute als Klassiker gel-
tenden Werken u. a. von Kussmaul und
Gutzmann, Nadoleczny, Froschels und
Rothe, der sogenannten ,,German
School* (West 1966).

Analog zu Deutschland wurden erste
Heilkurse fiir sprachgestorte Kinder in
Schulen, wenn auch zeitlich um ca. 20
Jahre versetzt, eingerichtet und Klini-

ken fiir Sprachgestorte gegriindet. Im
Zusammenhang mit dem Aufbau von
sprachtherapeutischen Ausbildungs-
programmen an Universititen wurde
um 1920 auch eine eigenstiandige Wis-
senschaftsdiziplin begriindet (Neidek-
ker 1980, v. Riper 1982). Sie wurde
zunichst als ,,speech correction®, da-
nach folgend als ,,speech pathology*
bezeichnet und trigt heute — einem
modernen Sprachverstindnis folgend —
die Bezeichnung ,,speech-language
pathology*. Diese neue Wissenschafts-
disziplin etablierte sich nun bei einer
interdisziplindren Orientierung im
Schnittpunkt, aber durch eigenstindi-
ge Fragestellungen auch in Abgren-
zung zur Medizin, Pidagogik, Psycho-
logie und zu sprachwissenschaftlichen
Erkenntnissen. Sie blieb jedoch zu-
néchst noch einem medizinischen Ver-
stindnis von Sprache und Sprachsto-
rungen verhaftet. Trotz der weiterhin
dominierenden medizinischen Tradi-
tionen gewannen aber insbesondere
psychologische Einfliisse langsam an
Bedeutung. Die padagogischen Wur-
zeln des Faches, auch wenn sie nicht
vollstindig aufgegeben wurden, verlo-
ren damit an Einfluss auf das Fach.

Neben der Psychoanalyse, deren Re-
zeption durch einen Besuch S. Freuds
in den USA im Jahre 1909 begiinstigt
wurde (West 1966), war insbesondere
der ab 1913 entstehende Behavioris-
mus fiir das fachdisziplindre Paradig-
ma bestimmend. Unter seinem Einfluss
konturierte sich die Sprech- und
Sprachpathologie zunehmend als Ver-
haltenswissenschaft. Es bildeten sich
bei einer weiterhin bestehenden medi-
zinischen Grundorientierung eigen-
standige Forschungsprogramme und
Methoden, deren wissenschaftliches
Erkenntnisinteresse auf das gestorte
verbale Verhalten und deren Modifi-
kation gerichtet war (West 1966). Das
Forschungsinteresse schloss Sprech-,
Sprach-, Rede- und Stimmstorungen in
allen Altersgruppen ein und war insti-
tutionenunabhiingig auf die Sprachthe-
rapie in allen Handlungsfeldern gerich-
tet.

Bis zu diesem Zeitpunkt fanden
sprachwissenschaftliche Erkenntnisse
nur partiell Eingang in die Sprech- und
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Sprachpathologie. Disziplinire Grenz-
iberschreitungen fanden zunichst von
Seiten der Linguistik statt, die ihr Er-
kenntnisinteresse auf die gestorte Spra-
che lenkte, hier zunichst auf Aphasi-
en und Aussprachestorungen be-
schriinkt, um ihre Theorien mittels kli-
nischer Daten einer Bewihrung zu un-
terziehen. So veroffentlichte Jakobson,
ein Vertreter der Prager funktionalisti-
schen Schule, in diesem Zusammen-
hang 1944 das heute weltweit bekann-
te Werk ,,Kindersprache, Aphasie und
allgemeine Lautgesetze™. Diese grenz-
tiberschreitenden Fragestellungen tru-
gen dazu bei, dass sich neben der
Sprech- und Sprachpathologie im Rah-
men der Entwicklung einer angewand-
ten Sprachwissenschaft auch eine kli-
nische Linguistik herauskristallisierte,
die auf der Basis eines zunichst struk-
turalistischen bzw. funktionalistischen
Paradigmas eigenstindige Fragestel-
lungen auf ihren sprachpathologischen
Gegenstand richtete.

Eine Integration linguistischer Per-
spektiven und Methodologie sowie die
Rezeption der Ergebnisse patholingui-
stischer Forschung in die Sprech- und
Sprachpathologie fand in bedeutendem
Umfang allerdings erst zu Beginn der
70er Jahre statt.

2.2 Sprech- und Sprachpathologie als
Verhaltenswissenschaft

Die Positionierung und Konturierung
der Sprech- und Sprachpathologie als
Verhaltenswissenschaft fiihrte zu einer
langsamen Abldsung vom medizini-
schen Paradigma (s. Abb. 1, S. 6).
Nicht mehr die Ursache-Wirkungs-Be-
ziehungen bei Sprech- und Sprachsto-
rungen und daraus ableitbare kausal
orientierte Therapien standen im Mit-
telpunkt des Forschungsinteresses,
sondern eine Beschreibung und Erkli-
rung des sprachlich abweichenden Ver-
haltens und seine Modifikation. Den
methodischen Normen des von Watson
(1913) begriindeten Behaviorismus
verpflichtet, wurden die Beschreibungs-
und Erkldrungskategorien auf reine
Verhaltensbegriffe beschrinkt. Auf-
grund des positivistischen Postulats der
ausschlieflichen Beobachtung des
messbaren sprachlichen Verhaltens
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waren die mentalen Entitdten abwei-
chender Sprache, wie z.B. das Sprach-
wissen, und introspektive Methoden
damit zunidchst ausgeschlossen.
Sprech- und Sprachstérungen wurden
im Sinne B. F. Skinners (1957) auf ab-
weichende Lernprozesse zuriickge-
fiihrt. In der Folge entstanden lerntheo-
retisch fundierte Ubungs- und Thera-
pieprogramme insbesondere im Be-
reich des Stotterns und der Sprachent-
wicklungsstorungen, so z.B. systema-
tische Satzmusteriibungen bei Dys-
grammatismus und verhaltensthera-
peutische Ansitze in der Stotterthera-
pie.

Die wissenschaftstheoretische Ablo-
sung von einem medizinischen Ver-
stindnis fiihrte in der Konsequenz
dazu, dass Sprech- und Sprachstorun-
gen nicht ldnger unter einen Krank-

heitsbegriff subsummiert wurden. Den-
noch nimmt die Auseinandersetzung
mit medizinischen Bedingungen von
Sprech- und Sprachstérungen, insbe-
sondere wenn es sich um die Erkldrung
ihrer Pathogenese geht, auch heute
noch einen hohen fachwissenschaftli-
chen Stellenwert ein, obwohl der Auf-
deckung von Ursachen nur eine be-
grenzte Reichweite fiir die Entwick-
lung von Therapien zugeschrieben
werden kann. Medizinische Aspekte
werden jedoch analog zu anderen Fak-
toren in den Kontext einer systemi-
schen kommunikationsorientierten
Betrachtung von Sprachstérungen ge-
stellt, die auch Umweltbedingungen
und individuelle sozio-emotionale Di-
mensionen umfasst. Sprach- und Kom-
munikationsstérungen werden damit
als ein komplexes Storungsgeschehen

mit vielfiltigen Bedingungsvariablen
interpretiert (Nation /Aram 1989). Bis
in die 60er Jahre war jedoch der
Sprachbegriff, wie auch das storungs-
bezogene Klassifikationssystem, noch
weitgehend medizinisch geprigt. So
wurden Sprachstorungen nach itiolo-
gischen oder symptomatologischen
Begriffen eingeteilt. Die Beschreibun-
gen des gestorten Sprachverhaltens fo-
kussierten nicht das zugrunde liegen-
de Sprachsystem, sondern vornehmlich
den beobachtbaren Sprechablauf.

Die damalige Dominanz behavioristi-
scher Methodologie und psychologi-
scher Ansitze in der Theoriebildung
der Sprech- und Sprachpathologie stief3
aber auch auf Kritik. Sie leitete lang-
sam eine gewisse Riickbesinnung auf
die piddagogischen Urspriinge des Fa-
ches ein. So betonte Nuttall 1968 (in
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Gilbert 1971), dass der Sprech- und
Sprachpathologe sich selbst und seine
Arbeit in einer umfassenden Perspek-
tive des Menschseins und der mensch-
lichen Natur sehe. Im Gegensatz zu
anderen Berufsgruppen, wie Psycholo-
gen oder Neurologen, die nur Aus-
schnitte der Sprachfdhigkeit und des
Sprachverhaltens untersuchten, be-
schiiftige sich der Sprech- und Sprach-
pathologe mit Sprache als einem inte-
grativen Phinomen. Eine fachwissen-
schaftliche und wissenschaftstheoreti-
sche Ausarbeitung dieser padagogisch-
anthropologischen Perspektive erfolg-
te jedoch nicht. Wenn piddagogische
Ansiitze in den USA heute aufgegrif-
fen werden, so spiegelt sich darin eher
ein empirisch-sozialwissenschaftliches
Verstindnis wider.

2.3 Sprachstorungen als Sprachsystem-
und Kommunikationsstorungen

Begriindet durch ein vorrangig medi-
zinisch geprigtes Sprachverstindnis
war bis in die 60er Jahre wenig bekannt
iiber das Sprachsystem und den
Sprachgebrauch sowie die Wechsel-
wirkungen von Sprache und Denken
und von sprachlichen Fihigkeiten und
sozialen Kognitionen (Friel-Patti
1992). Wihrend die Herausbildung
strukturalistischer und funktionalisti-
scher Theorien in der Linguistik der
40er und 50er Jahre zunichst nur we-
nig Einfluss auf die Sprech- und
Sprachpathologie ausiibten, fiihrte die
generative Grammatiktheorie von
Noam Chomsky zur Integration lingui-
stischer Ansitze in die Theoriebildung
der Sprech- und Sprachpathologie (s.
Abb. 1). Insbesondere im Bereich der
Sprachentwicklungsstérung wird die-
se Ablosung von einem medizinisch-
physiologischen Sprachverstindnis als
,,Paradigmenwechsel* betrachtet (Shri-
berg / Kwiatkowski 1982).

Auf der Grundlage einer nun sprach-
wissenschaftlichen Begrifflichkeit und
Methodologie, die dem kritischen Ra-
tionalismus verpflichtet war, setzte eine
umfassende Forschungstitigkeit ein.
Sie betraf eine linguistische Deskripti-
on und Explikation von Sprachstorun-
gen und darauf autbauend auch die
Entwicklung diagnostisch-therapeuti-

scher Konzepte. Aufgrund der metho-
dologischen Normen linguistischer
Theorien, die auf Explizitheit, Forma-
lisierbarkeit, Vollstindigkeit und Pro-
gnosefihigkeit basieren (Andresen
1976), wurde nun eine Uberpriifbarkeit
und Vergleichbarkeit der Analyse des
gestorten Sprachverhaltens moglich.
Die Ergebnisse fiihrten zu einer Aus-
differenzierung und Reformulierung
sprachpathologischer Storungsbilder.
Sie lieBen nun erkennen, dass dem ge-
storten Sprech- und Sprachverhalten
eine systematische linguistische Struk-
tur zugrunde liegt und folglich eine
zielgerichtete und strukturierte Sprach-
therapie erfordert, die auf den Erwerb
sprachlicher Wissensstrukturen gerich-
tet ist (Romonath 1991).

An dieser Entwicklung war auch die
klinische Linguistik beteiligt, die als
Nachbardisziplin damit befasst ist, lin-
guistische Modelle fiir die klinische
Anwendung bei Sprachstdorungen
fruchtbar zu machen (Ball / Kent
1997). Ihre Ansitze und Erkenntnisse
bilden heute als disziplinirer Uber-
schneidungsbereich ein zentrales Para-
digma in der sprech- und sprachpatho-
logischen Forschung und Theoriebil-
dung.

Mit der Konzeption der nativistischen
Spracherwerbstheorie von Chomsky
erhielt auch die Spracherwerbsfor-
schung, die sich im Rahmen struktu-
ralistischer Ansitze (Distributionalis-
mus, Funktionalismus) lange Zeit nur
auf die Deskription des Erwerbs von
lautlichen und lexikalischen Merkma-
len sowie quantitativen Aspekten der
Syntax (Satzlinge) konzentrierte, neue
Impulse. Das Erkenntnisinteresse rich-
tete sich nun nicht mehr ausschlieBlich
auf die Beschreibung des Verlaufs ein-
zelner struktureller Aneignungsprozes-
se, sondern zunehmend auf die Erkli-
rung des Spracherwerbs als kognitiver
Prozess. Die damit entstehenden ent-
wicklungslinguistischen und entwick-
lungspsychologischen Forschungspa-
radigmen und Theoriebildungen wur-
den nachfolgend auch in der Sprech-
und Sprachpathologie rezipiert und auf
die Untersuchung der gestorten
Sprachentwicklung tibertragen. Auf
der Basis dieser Ergebnisse entstanden

Vergleichende Sprachheilpidagogik

Diagnostik- und Therapiekonzepte fiir
Sprachentwicklungsstorungen, die
empirisch begriindet, sprachstrukturell
ausgerichtet und an der normalen Ent-
wicklung orientiert sind (Friel-Patti
1992, Gallagher 1998).

Mit der zunehmenden Kritik an der
generativen Transformationsgramma-
tik und mit der ,,pragmatischen Wen-
de® in der Linguistik wurden in den
70er Jahren die zunichst sprachsyste-
matischen und psycholinguistischen
Betrachtungen gestorter Sprache durch
sprachpragmatische Erkenntnisse er-
weitert. Nicht nur pathologisch abwei-
chende mentale Wissensreprisentatio-
nen, sondern die gestorte Kommunika-
tion selbst wurde nun zum Forschungs-
gegenstand. Diese neue Forschungs-
perspektive resultierte einerseits in ei-
ner Umschreibung eines sprachprag-
matischen Storungsbildes, andererseits
auch in der Ubernahme einer funktio-
nalistischen Sprachbetrachtung mit ei-
ner Integration von Form, Inhalt und
Gebrauch von Sprache sowie ihren in-
dividuellen und sozialen Bedingungen.
Die kommunikative Funktion von
Sprache beim Sprechen, Verstehen,
Lesen und Schreiben, wie auch nonver-
bale Ausdrucksmittel in der zwischen-
menschlichen Verstindigung riickten
nun in den Mittelpunkt sprachpatholo-
gischer und auch patholinguistischer
Fragestellungen. Diese weitere Ausdif-
ferenzierung des Sprachbegriffs fiihr-
te zu einer Interpretation von Stimm-,
Sprech-, Sprach- und Redestérungen
als Kommunikationsstérungen und zur
Konzeption eines linguistischen Klas-
sifikationssystems (ASHA 1993).

Die fachwissenschaftliche Fokussie-
rung auf das gestorte sprachlich-kom-
munikative Verhalten und die damit
einhergehenden gestorten Interaktions-
prozesse leiteten eine intensive Ausein-
andersetzung in der Forschung wie in
der Praxis mit Sprech- und Sprachsto-
rungen bei anderen Behinderungsfor-
men ein, so dass Sprech- und Sprach-
pathologen in Kooperation mit ande-
ren Disziplinen ihre Zustindigkeit fiir
die Forderung des Spracherwerbs und
fiir die Rehabilitation sprachlicher Fi-
higkeiten heute unter jeglichen er-
schwerten Bedingungen sehen.
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2.4 Aktuelle fachdisziplindre Entwick-
lungstrends

Auf einer Fachtagung des amerikani-
schen Fachverbandes 1993 konstatier-
te Helm-Estabrooks einen deutlichen
und fiir viele auch erstaunlichen Wan-
del des Faches in den vergangenen 25
Jahren. Wie sie hervorhob, war damit
eine zunehmende Aulenwahrnehmung
und Legitimation der Sprech- und
Sprachpathologie in der amerikani-
schen Gesellschaft und eine wachsen-
de Akzeptanz ihrer integrativen Rolle
im Erziehungssystem wie auch in kli-
nischen Institutionen verbunden. Mit
dem Wandel des Faches ging auch eine
tiberwiltigende Ausweitung des Wis-
sens tiber normale Sprech- und Sprach-
abldufe und ihre entsprechenden Patho-
logien einher, die sich heute auch auf
frithkindliche Kommunikationsstorun-
gen, Schluckstdrungen, neurogene und
neuromotorische Stérungen, wie De-
menz und Dysarthrie beziehen. Zuneh-
mend treten auch Sprachentwicklungs-
storungen im hoheren Schulalter sowie
Dyslexie und ihre Konsequenzen fiir
den Schulerfolg in den Fokus der Auf-
merksamkeit sprachpathologischer
Forschung.

Die Ausdehnung der Sprachtherapie
auf neue Klientengruppen, wie aber
auch der groBe Erkenntnisfortschritt ist
nicht abzulésen von der Etablierung
einer kognitiven Forschungsprogram-
matik und der Entstehung der Kogni-
tionswissenschaften (Friel-Patti 1992).
Ihr sind differenzierte Einsichten in die
prozessualen Vorginge bei neurolo-
gisch bedingten Sprachstérungen, wie
auch bei Entwicklungsstorungen der
Laut- und Schriftsprache zu verdanken.
Die gegenwirtige Rezeption kogniti-
onswissenschaftlicher Erkenntnisse
aus den Nachbardisziplinen zum
Spracherwerb und zur Sprachverarbei-
tung und der Aufbau von eigenstindi-
gen kognitionsorientierten Forschungs-
programmen zur gestorten Sprache fin-
det jedoch, trotz ihrer Potentiale fiir die
Verbesserung sprachtherapeutischer
Interventionsstrategien, nicht ungeteil-
te Zustimmung in der Sprech- und
Sprachpathologie. So wird befiirchtet,
dass damit die Riickkehr zu einem
medizinisch orientierten kausalen Er-
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kldarungsmodell bei Sprachstérungen
verbunden ist (Friel-Patti 1992).

Es war aber insbesondere die mangeln-
de psychologische Erkldarungsfiahigkeit
linguistisch generativer Theorien — ein-
schlieBlich der generativen Transfor-
mationsgrammatik —, die zur Entwick-
lung einer kognitiven Programmatik
beigetragen hat. Denn aufgrund empi-
rischer Evidenzen stand die psycholo-
gische Realitidt der angenommenen
strukturellen Merkmale sprachlichen
Verhaltens, wie z.B. Phoneme oder die
von Chomsky postulierten generativen
syntaktischen Regeln, zunehmend in
Frage. Die nun auf gemeinsame Ziele
verpflichteten Forschungsaktivitidten
der kognitiven Linguistik und Psycho-
logie wie auch der Neurowissenschaf-
ten sehen daher ihr Anliegen darin, die
Zusammbhiinge zwischen den Struktu-
ren und Mechanismen des Gehirns, den
sprachlichen und allgemeinen Wis-
sensreprisentationen und dem Erwerb
wie auch Gebrauch der Sprache auf-
zudecken (Schwarz 1992). Damit ist
auch die Frage von neurologisch- und
entwicklungsbedingten Sprachstorun-
gen neu gestellt.

Die Ausrichtung des Erkenntnisinter-
esses auf die menschliche Kognition
und darin eingeschlossen die kogniti-
ven Funktionen der Sprache sowie die
Kooperation der Disziplinen wurde
zunidchst im Sinne Kuhns (1964) als
Paradigmenwechsel wahrgenommen,
der als sogenannte ,,kognitive Wende*
einer Ablosung von behavioristischen
Forschungstraditionen bedeutete. Aus
heutiger Perspektive fiihrte aber die
Herausbildung der Kognitionswissen-
schaften eher zum Verschmelzen meh-
rerer Sichtweisen, die auch die Integra-
tion des Behaviorismus in das neue
Forschungsparadigma beinhaltete
(Strohner 1995).

Dieses kennzeichnet aktuell auch die
Sprech- und Sprachpathologie (s. Abb.
1). Einerseits wird die Entwicklung
von expliziten linguistischen Beschrei-
bungsmodellen bzw. Diagnostikver-
fahren und Verfahren zur Datenrepri-
sentation vorangetrieben, um das ab-
weichende Sprachverhalten noch dif-
ferenzierter abbilden zu kénnen. An-

dererseits wird im Verbund mit den
Kognitionswissenschaften ebenso die
Sprachverarbeitung bei gestorter
Sprachentwicklung und gestorter
Kommunikation untersucht. Als Bei-
spiele konnen hier Wortfindungssto-
rungen und die Dyslexie genannt wer-
den. Wortfindungsstérungen wurden
im Zusammenhang mit Sprachent-
wicklungsstorungen bereits in der klas-
sischen Fachliteratur erwihnt. Aber
erst heute lassen psychologische und
psycholinguistische Modelle des men-
talen Lexikons und Hypothesen iiber
die sprachliche Informationsverarbei-
tung eine iiber die Beschreibung hin-
ausgehende erste Erkldrung dieses Sto-
rungsbildes zu. Auch im Verstindnis
der Dyslexie sind weitreichende Er-
kenntnisfortschritte erzielt worden. So
wissen wir heute, dass primir orthogra-
phische und phonologische Verarbei-
tungsschwierigkeiten, die u.a. eine
mangelnde phonologische Bewusst-
heit, Defizite im Arbeitsgedéchtnis und
beim schnellen Wortabruf umfassen,
fiir diese Storung verantwortlich ge-
macht werden kénnen. Demzufolge
muss die Dyslexie weniger als Wahr-
nehmungsstorung, sondern als ein lin-
guistisch-kognitives Problem gesehen
werden (Miles / Miles 1999).

Die USA hatten das vergangene Jahr-
zehnt zur ,,Dekade des Gehirns* erklirt
(Friel-Patti 1992). Damit war das Ziel
verbunden, die Erforschung der neuro-
logischen Struktur und Funktion des
Gehirns voranzutreiben und die Er-
kenntnisse der Offentlichkeit zuging-
lich zu machen. In der Sprech- und
Sprachpathologie wird damit die Hoff-
nung verbunden, dass sie zu weitrei-
chenden Einsichten in die neurologi-
schen Korrelate (biochemische, anato-
mische und physiologische) abwei-
chenden Sprachverhaltens und ihrer
gestorten Organisation fithren werden
(Lauter, J. L. 1998). Fragen u.a. nach
der Beziehung zwischen miitterlichem
Rauchen, Drogenkonsum wie auch fal-
scher Ernidhrung und Sprachentwick-
lungsstorungen, aber auch Fragen nach
dem Einfluss von Erbfaktoren und ih-
rem Stellenwert fiir die Pathogenese
von Sprach- und Kommunikationssto-
rungen konnen moglicherweise damit



zukiinftig beantwortet werden. Es ist
anzunehmen, dass diese Ergebnisse
nicht sofort Auswirkungen auf die Ver-
besserung der Sprachtherapie haben
werden. Sie konnten aber moglicher-
weise im Rahmen von Priventions-
maBnahmen helfen, das stetig zuneh-
mende Auftreten von Sprachentwick-
lungsstorungen zu reduzieren.

2.5  Forschungsmethoden

In Fortfiihrung positivistischer Tradi-
tionen hat sich die Sprach- und Sprech-
pathologie schwerpunktmifig als em-
pirische Wissenschaft etabliert. Es
werden in groBem Umfang empirisch-
quantifizierende Untersuchungen, die
auf die Beschreibung und Erkldrung
von Sprachstorungen und die Verbes-
serung der diagnostisch-therapeuti-
schen Handlungspraxis gerichtet sind,
durchgefiihrt. Sie schlieffen aktuell
ebenso Fragen von Beratungs- und
Kooperationsprozessen wie auch die
Sicherung der Qualitdt und Effizienz
von therapeutischen Interventionen ein
(Gallagher 1998). Durch die Integra-
tion kognitionswissenschaftlicher An-
sitze werden zunehmend auch experi-
mentelle Studien auf der Basis neuro-
physiologischer Messverfahren durch-
gefiihrt.

Die Entwicklung der Ethnomethodolo-
gie, die an phinomenologische Stro-
mungen der Erkenntnistheorie und an
den symbolischen Interaktionismus
(Mead) ankniipfte, initiierte auch qua-
litative Studien. Auf der Basis von
Konversationsanalysen werden heute
die Merkmale gestorter Kommunika-
tionsprozesse — nun als beeintrichtig-
tes soziales Handeln definiert — unter
Aspekten wie Intentionalitit, Zielge-
richtetheit und Angemessenheit unter-
sucht. Weiterhin beeinflusst durch die
,ordinary language philosophy®
(Carnap, Wittgenstein, Austin, Searle)
wurde die beeintriichtigte Alltagsspra-
che zum Gegenstand der Analyse. Die-
se sprachpragmatischen Verfahren
wurden auch fiir die individuelle Dia-
gnostik weiterentwickelt und gelangen
heute gleichwertig neben standardisier-
ten Testverfahren zur Anwendung.
Dennoch ist festzustellen, dass der
Stellenwert qualitativer Untersuchun-

gen in der Forschung gegeniiber quan-
tifizierenden deutlich geringer ist. Ein-
zelfallstudien werden nicht primir als
Aufgabe der universitiren, sondern der
klinischen Forschung gesehen. Die
Beobachtung der amerikanischen For-
schungslandschaft lasst sehr langfristig
angelegte und systematisch aufgebau-
te Forschungsprogramme mit hand-
lungsleitenden Zwischenbilanzen er-
kennen, die von der Beschreibung und
Erkldrung sprachlich abweichender
Phidnomene zur Entwicklung von Dia-
gnoseverfahren und Therapieansitzen
fiihren. Konkurrierende Theorieansit-
ze, wie beispielsweise unterschiedliche
linguistische Modelle zur Erkldrung
von phonologischen Storungen, fiihren
dabei auch zu konkurrierenden Dia-
gnostik- und Therapiemodellen, die
heute verstérkt auch einer Evaluierung
in klinischen Therapiestudien unterzo-
gen werden. Gerade im Bereich der
Sprachentwicklungsstérungen, aber
auch bei neurogenen und neuromoto-
rischen Storungen hat diese sehr kon-
sequente Forschungsprogrammatik zu
einer deutlichen Verbesserung sprach-
therapeutischer Interventionen gefiihrt.

2.6  Fachdisziplindre Forschungsbedin-
gungen

Es stellt sich nun die Frage, welche
Bedingungen zur evolutionidren Ent-
wicklung der Sprech- und Sprachpa-
thologie beigetragen haben mogen. Si-
cherlich sind vielfiltige und vielschich-
tige Faktoren dafiir verantwortlich, die
in einer AuBenperspektive jedoch nur
in Ansitzen zu erschlieen sind. So
gehort nicht nur die linderspezifische
Philosophie im Bereich der Wissen-
schaftsforderung dazu, sondern auch
subjektive Faktoren wie herausragen-
de Forscherpersonlichkeiten. Als ein
Beispiel ist hier Charles Van Riper —
Sprachheilpddagogen als Stotterthera-
peut oder Begriinder einer Bio-Feed-
back-Artikulationstherapie gut bekannt
— zu nennen. Aber auch die Intensitit
und Qualitiit des Austausches innerhalb
der fachspezifischen ,.scientific com-
munity* kann als ein bedeutender Fak-
tor gewertet werden.

Betrachtet man die Entwicklung der
amerikanischen Sprech- und Sprach-
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pathologie im Riickblick, so zeigt sie
eine enge Verbindung zum Auf- und
Ausbau des amerikanischen Berufs-
und Fachverbandes, der ,,American
Speech-Language-Hearing Associati-
on“, abgekiirzt der ASHA. Bereits
1925 zunéchst als ,,American Acade-
my of Speech Correction® gegriindet,
zihlt sie heute weit tiber 90 000 Mit-
glieder. Durch die Veranstaltung inter-
nationaler Fachkongresse und die Her-
ausgabe von 4 weltweit anerkannten
Fachzeitschriften hat sie nicht nur dazu
beigetragen, die Fachdisziplin weiter-
zuentwickeln und in unterschiedlichen
Sprachstorungsbereichen zu profilie-
ren. Durch eine strenge Kontrolle der
Publikationen in Form von ,,peer-re-
views" hat sie dazu beigetragen, Qua-
litatsmaBstibe in der Forschung zu set-
zen, so dass die Sprech- und Sprach-
pathologie heute ein hohes Ansehen im
universitiren Ficherkanon genieft. Die
ASHA greift aber selbst — iiber das
Verstindnis einer Berufs- und Fachor-
ganisation hinausgehend — For-
schungsdesiderate auf und initiiert die
Bildung von Forschergruppen und the-
menspezifischen Forschungsprogram-
men. Auch staatliche Institutionen, wie
die National Institutes of Health, grei-
fen gesellschaftlich relevante priven-
tive und rehabilitative Fragestellungen
auf und stellen themengebundene For-
dergelder zur Verfiigung, um einen
qualititsorientierten wissenschaftli-
chen Wettbewerb auszuldsen und da-
mit fachdisziplinidre Weiterentwick-
lung herauszufordern (Baum 1998).
Dies gilt auch fiir den Bereich der
Kommunikationsstorungen. Dabei be-
zieht sich diese Forschungsforderung
sowohl auf Grundlagenforschung als
auch auf angewandte Fragestellungen,
die zu Innovationen im Bereich der kli-
nischen Diagnostik, Therapie und Be-
ratung fiihren.

Diese Steuerung der Forschungsforde-
rung hat generell zu erheblichen Fort-
schritten in der Weiterentwicklung von
Fichern beigetragen und gleichzeitig
eine Stirkung der interdisziplindren
Zusammenarbeit bewirkt. Ein solches
staatliches Forschungsforderhandeln
mag dazu beigetragen haben, dass die
empirische Forschung bei Kommuni-
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kationsstérungen in den letzten Jahr-
zehnten eine bedeutende Ausweitung
erfahren hat.

3. Vergleichende Aspekte

An dieser Stelle sollen nun ein Resii-
mee gezogen und dabei einige verglei-
chende Uberlegungen zur Entwicklung
der Sprachheilpidagogik angestellt
werden. Von deutschen Urspriingen
ausgehend stellt sich die amerikanische
Sprech- und Sprachpathologie heute
als eine international profilierte Fach-
wissenschaft dar. Der Auf- und Aus-
bau des Faches erfolgte dabei stetig. Im
intensiven Austausch mit ihren Nach-
bardisziplinen und durch umfangreiche
empirische Forschungsaktivititen ist es
ihr gelungen, die Programmatik einer
interdisziplindren Wissenschaft bereits
in ihren Anfiangen umzusetzen und die
fachdisziplinidre Weiterentwicklung
auf der Basis von weltweit anerkann-
ten Standards in Forschung und Lehre
voranzutreiben. Dieses hat ihr im ame-
rikanischen Wissenschaftssystem wie
auch in Praxisfeldern und in der Of-
fentlichkeit eine hohe Reputation ge-
bracht. Sie hat aber auch die Sprach-
therapie in Deutschland in den vergan-
genen 2 Jahrzehnten entscheidend mit-
gepragt.

Die Entwicklung der Sprachheilpid-
agogik hat dagegen einen ganz ande-
ren Verlauf genommen. Wihrend ihre
ersten Anfinge auch in anderen Lin-
dern Anerkennung und Nachahmung
fanden, stellt sie sich heute als eine auf
Deutschland und Osterreich be-
schrinkte Fachdisziplin dar, die inter-
national kaum zur Kenntnis genommen
wird. Sie muss heute auch im eigenen
Land um ihre Akzeptanz mit anderen
sprachtherapeutischen Fachdisziplinen
konkurrieren.

Es stellt sich die Frage, worin dies be-
griindet ist? Erklarungen dafiir sind si-
cherlich vielschichtig. Sie sind u.a.
nicht nur in wissenschaftsinternen Fak-
toren zu suchen. Wie Ende des 19.
Jahrhunderts die Auswanderung in die
USA dort nicht ohne Auswirkungen
auf die Entstehung einer Sprachthera-
pie war, so blieben auch die geschicht-
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lichen Ereignisse in Deutschland nicht
ohne Konsequenzen fiir die Entwick-
lung der Sprachheilpidagogik. Beide
Weltkriege und die Zeit des National-
sozialismus fiihrten nach einer zu-
néichst raschen Entwicklung des Faches
zu einer Stagnation und nicht zuletzt
zu einer ldngeren Isolierungsphase,
verbunden mit einer Abkopplung von
internationalen fachdisziplindren
Transformationsprozessen. Erst Ende
der 60er Jahre wurden von Scholz er-
ste Bemiihungen unternommen, in Pu-
blikationen zu Aussprachestérungen
den inzwischen linguistisch beeinflus-
sten internationalen Forschungsstand
aufzuarbeiten und damit Anschluss an
die rapide Entwicklung im anglo-ame-
rikanischen Wissenschaftsraum zu ge-
winnen. Aktive Beitrdge der Sprach-
heilpidagogik zur internationalen Pro-
filierung des Faches stehen jedoch im
Gegensatz zur Psychologie und klini-
schen Linguistik noch aus.

Wihrend sich die amerikanische
Sprech- und Sprachpathologie als ein
eigenstindiges Fach mit einem verhal-
tenswissenschaftlichen Selbstverstind-
nis etablierte, das konsequent in For-
schung und Lehre umgesetzt wurde,
versteht sich die Sprachheilpiddagogik
seit ihrer Entstehung als eine sonder-
piddagogische Teildisziplin, die in ih-
rer Entwicklung und grundlegenden
Theoriebildung Zusammenhinge zur
allgemeinen Piddagogik wie auch zu
den anderen sonderpiddagogischen
Fachdisziplinen aufweist. Dieses hat
spezielle fachliche Entwicklungschan-
cen erdffnet, aber auch Grenzen ge-
setzt.

Mit der Positionierung als padagogi-
sche Fachdisziplin erfolgte eine Profi-
lierung liber lange Jahrzehnte aus-
schlieBlich im Bereich der schulischen
Sprachtherapie, die in den USA dage-
gen als wissenschaftlich vernachlissigt
gilt. Beeinflusst durch die damals vor-
herrschenden geisteswissenschaftli-
chen Stromungen der Pidagogik, z.B.
(Dilthey 1833-1911, Spranger 1882-
1963) wurden folgerichtig nicht nur die
gestorte Sprache von Kindern und Ju-
gendlichen zum Wissenschaftsgegen-
stand, sondern auch die dadurch beein-
trichtigten Erziehungs- und Bildungs-

prozesse. Sprachtherapie wurde somit
nicht als Verhaltensmodifikation ver-
standen, sondern — iiber spezielle
sprachliche Korrekturmafnahmen hin-
ausgehend — als eine ganzheitlich aus-
gerichtete piadagogische Beeinflus-
sung, fiir die Rothe (1929) den Begriff
,.Umerziehung* prigte. Mit dieser pad-
agogischen Orientierung ging aller-
dings eine enge Bindung an die Insti-
tution Sprachheilschule einher, die erst
heute langsam iiberwunden wird. Da-
mit war auch eine disziplindre Konzen-
tration auf die Schiilerschaft der
Sprachheilschule angelegt, die zur Ver-
nachlissigung von Sprach- und Kom-
munikationsstérungen im Kontext an-
derer Behinderungsformen fiihrte.
Auch auBerschulische Handlungsfelder
waren damit zunidchst ausgeblendet.
Sie sind erst im vergangenen Jahrzehnt
mit der schrittweisen Transformation
der Sprachheilpddagogik von einer
schulgebundenen Wissenschaftsdiszi-
plin zu einer institutioneniibergreifen-
den padagogischen Sprachtherapie in
den Fokus der Aufmerksamkeit getre-
ten und fordern nun zur Erweiterung
des fachdisziplindren Selbstverstind-
nisses heraus.

In den USA konnten dagegen Erzie-
hungs- und Bildungsprozesse bei
sprachgestorten Kindern und Jugend-
lichen bei der Begriindung und Kenn-
zeichnung des Wissenschaftsgegen-
standes einer Sprech- und Sprachpa-
thologie weitgehend ausgeklammert
werden. Sprachheilschulen wurden
nicht gegriindet und der Erziehungs-
und Bildungsauftrag verblieb bei der
Regelpiddagogik. Es erfolgte daher eine
ausschlieBliche Konzentration des Er-
kenntnisinteresses auf gestorte Sprach-
und Kommunikationsprozesse sowie
ihre Diagnostik und Therapie.

In Fortfiithrung ihrer geisteswissen-
schaftlichen wie auch normativ orien-
tierten Traditionen (Herbart 1776-
1841) hat sich die Sprachheilpddago-
gik heute zu einer Handlungswissen-
schaft entwickelt. Damit liegt der
Schwerpunkt der fachdiszipliniren
Profilbildung in der Vernetzung einer
systemisch-holistischen, auf den
sprachgestorten Menschen gerichteten
Perspektive mit sprachstorungsbezoge-



nen Erkenntnissen und Theorien. Ein
solches piddagogisches Selbstverstind-
nis weist prinzipiell gegeniiber der
amerikanischen Sprech- und Sprachpa-
thologie einen weitaus breiteren fach-
disziplindren Fokus auf. Es hat aller-
dings in Teilen auch zur Einengung
von Forschungsfragestellungen und
zur Begrenzung von Forschungsme-
thoden gefiihrt.

So hat sich die Sprachheilpadagogik,
anders als die amerikanische Sprech-
und Sprachpathologie, bisher nur in
Ansitzen als empirische Wissenschaft
profiliert. Nicht die Beschreibung des
gestorten Sprachverhaltens und seiner
Konsequenzen, sondern das Verstehen
der Wirklichkeit von sprachbeeintrich-
tigten Menschen steht damit im Vor-
dergrund und hat auch Einfluss auf die
Methodologie genommen. Obwohl die
kontroversen Diskussionen der 60er
und 70er Jahre um qualitative und
quantitative Forschung in der Piddago-
gik bereits seit langem iiberwunden
sind und beide Ansitze heute gleich-
berechtigt zur Losung pddagogischer
Problemstellungen herangezogen wer-
den (Konig / Zeidter 1983), gelangen
quantitative Untersuchungsmethoden
in der Sprachheilpidagogik nur in ge-
ringem Umfang zur Anwendung. Der
fachdisziplindre Beitrag zur Erkennt-
niserweiterung iiber das beeintrichtigte
Sprach- und Kommunikationsverhal-
ten und zur Entwicklung empirisch
begriindeter sprachdiagnostisch-thera-
peutischer Verfahren ist daher eher
begrenzt. Dieses Defizit hat dazu ge-
fiihrt, dass seit Anfang der 80er Jahre
eine umfangreiche Rezeption amerika-
nischer sprech- und sprachpathologi-
scher Forschungsergebnisse erfolgt.
Damit wurde der Anschluss an den in-
ternationalen Forschungsstand der
Sprachtherapie gewonnen, wenn auch
Entwicklungen in den USA héufig nur
nachgezeichnet wurden.

So orientiert sich auch die Sprachheil-
pidagogik heute nicht linger an einem
medizinisch-physiologischen, sondern
sprach- und kommunikationstheore-
tisch begriindeten Sprachbegriff. Auch
die Sprech- und Sprachdiagnostik und
-therapie sind heute durch linguistische
bzw. pidolinguistische und entwick-

lungspsychologische Beschreibungs-
und Erkldrungsmodelle gekennzeich-
net. Die Rezeption neuer fachwissen-
schaftlicher Entwicklungstrends setzt
jedoch oft verspitet ein. Sie werden
z.T. nur unvollstindig und auf schma-
ler Basis ausgearbeitet, so dass Erkli-
rungsansitze sowie diagnostisch-thera-
peutische Verfahren teilweise eine
empirisch breite und theoretisch ange-
messene Fundierung vermissen lassen.
Die Ubernahme der Erkenntnisse und
Konzeptionen aus dem amerikanischen
Wissenschaftsraum stellt sich jedoch
nicht ganz unproblematisch dar, weil
sprachspezifische Einfliisse auf das
gestorte Sprachlernen und Sprachver-
halten dabei ausgeblendet werden. So
zeigen sprachvergleichende Ergebnis-
se aus der Dyslexieforschung, dass die
Spezifik des jeweiligen schriftsprach-
lichen Systems relevante Auswirkun-
gen auf die quantitative und qualitati-
ve Ausprigung der Storung hat.

Die mangelnde empirische Profilie-
rung der Sprachheilpiddagogik Ilédsst
sich jedoch nicht nur auf die geistes-
wissenschaftlich ausgerichteten wis-
senschaftstheoretischen Traditionen
und ihre Methodologie zurtickfiihren,
sondern auch auf externe Einfliisse und
Bedingungen, nicht zuletzt auf die im
Vergleich zu den USA hier weitaus
geringeren personellen und finanziel-
len Ressourcen. Im Gegensatz zur ame-
rikanischen Speech-Language-Hearing
Association (ASHA) hatte die Deut-
sche Gesellschaft fiir Sprachheilpid-
agogik e.V. in ihren Anfingen zu-
nichst kein grundlegendes Interesse an
Forschungsfragen entwickelt und be-
schiftigte sich stirker mit Praxispro-
blemen. Die Verinderung der Mitglie-
derstruktur ldsst inzwischen aber auch
ein modifiziertes professionelles Ver-
standnis erwachsen, so dass auch das
Interesse an einer wissenschaftlichen
Auseinandersetzung mit neuen sprach-
therapeutischen Erkenntnissen zu-
nimmt und Impulse fiir die Entwick-
lung von Forschungsfragestellungen
und -projekten zu erwarten sind.

Wiihrend in den USA Sprach- und
Kommunikationsstorungen ein breites
offentliches Interesse gefunden haben
und damit auch eine gezielte staatlich
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initiierte Forschungsforderung nach
sich gezogen hat, ist in Deutschland
die offentliche wie auch gesundheits-
und bildungspolitische Wahrnehmung
sprachlicher Beeintrichtigungen eher
begrenzt. Damit wurde auch die Not-
wendigkeit einer aktiven Forschungs-
forderung zur Weiterentwicklung von
Qualitdtsstandards im Bereich der
sprachtherapeutischen Versorgung nur
wenig anerkannt. Diese im Gegensatz
zu den USA defizitdre Situation ist
aber insgesamt im Zusammenhang mit
einer grundsidtzlich anderen For-
schungsforderphilosophie zu sehen,
die in Deutschland stérker auf eigen-
standige Initiativen aus den Universi-
titen setzt und eine Forschungssteue-
rung vornehmlich iiber das Auswahl-
prinzip vornimmt. Die eher auf ,,bot-
tom-up“-Prozesse basierenden staatli-
chen Forderstrategien haben aber, da
anderen Fichern ein groBeres gesell-
schaftliches Interesse entgegenge-
bracht wird, zusitzliche Entwick-
lungshemmnisse fiir die Sprachthera-
pie und damit auch fiir die Sprachheil-
piddagogik bedeutet. Wenn auch eine
politisch motivierte Steuerung der
Forschungsforderung aus deutscher
Perspektive nicht unkritisch gesehen
wird (Winnacker 1999), so ist aber
unbestritten, dass sie in den USA ei-
nen erheblichen fachdisziplindren Er-
kenntniszuwachs ausgelost hat.

4. Impulse fiir eine disziplindre
Weiterentwicklung der Sprach-
heilpddagogik

Es stellt sich nun abschlieBend die Fra-
ge, welche Impulse aus einem Ver-
gleich zwischen der amerikanischen
Sprech- und Sprachpathologie und der
Sprachheilpidagogik fiir die fachdiszi-
plindre Weiterentwicklung gewonnen
werden konnen. Thesenartig lassen
sich fiinf Aspekte nennen:

1. Die Sprachheilpidagogik sollte ihre
nationale Begrenzung iiberwinden
und sich am internationalen Dis-
kurs um die Verbesserung einer
sprachtherapeutischen Versorgung
beteiligen.
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2. Durch ihre speziell pidagogische
Perspektive konnte sie einen we-
sentlichen Beitrag zur paradigma-
tischen Erweiterung des internatio-
nal vorherrschenden verhaltenswis-
senschaftlichen Selbstverstidndnis-
ses der Sprachtherapie leisten und
somit der allgemeinen fachdiszipli-
niren Weiterentwicklung eine neue
Richtung aufzeigen.

3. Ums sich an der Weiterentwicklung
weltweiter sprachtherapeutischer
Standards beteiligen zu konnen,
bedarf die Sprachheilpddagogik ei-
ner stirkeren Profilierung als em-
pirische Wissenschaft mit einem
breiten interdisziplindren Metho-
denspektrum. Aktuelle Beitrige zu
storungsspezifischen internationa-
len Forschungsaktivititen konnten
eine stirkere Anerkennung und
Akzeptanz durch Nachbardiszipli-
nen und auf internationaler Ebene
herbeifiihren.

4. Der sprach- und kommunikations-
gestorte Mensch als padagogische
Handlungskategorie schlie3t alle
Storungsformen jeglicher Genese
und alle Handlungsfelder ein. Die-
se disziplindre Programmatik be-
steht bereits seit langem in der
Sprachheilpddagogik. Sie bedarf
jedoch auch in Hinblick auf eine
potenzielle Vereinheitlichung
sprachtherapeutischer Berufe einer
konsequenten Umsetzung.

5. Die Einbettung in pddagogische
bzw. sonderpiddagogische Wissen-
schaftsentwicklungen darf nicht zur
Vernachléssigung von international
vergleichbaren sprachtherapeuti-
schen Qualititsstandards in Klinik
und Schule fiihren. Insofern ist eine
Schirfung eines eigenstidndigen
sprachheilpidagogischen Wissen-
schaftsprofils in Forschung und
Lehre sowie deren an internationa-
len Mal3stdben gemessene Weiter-
entwicklung geboten.

Diese hier dargelegten Gedankengén-
ge und Anregungen bediirfen zweifels-
ohne einer intensiven fachdiszipliniren
Diskussion. Sie werden sicherlich nicht
nur auf Zustimmung stolen, sondern
auch Kontroversen auslosen. Wenn je-
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doch Bemiihungen um ihre Realisie-
rungen unternommen werden sollten,
bediirfen sie aber auch annidherungs-
weise Forschungs- und Ausbildungs-
bedingungen, wie sie international bei
erfolgreichen Fachdisziplinen iiblich
sind.

Zusammenfassung

Die Sprachheilpiidagogik ist aktuell inhaltli-
chen wie auch hochschul- und fachpolifischen
Transformationsprozessen ausgesetzt. Kom-
paratistische Perspektiven kdnnen dazu bei-
tragen, neue Orientierungspunkie fir eine
national spezifische aber auch international
anerkannte Weiterentwicklung zu setzen. Als
besonders erfolgreich in ihrer Entwicklungs-
geschichte gilt die Sprech- und Sprachpatho-
logie in den USA. Sie wird daher zum Ver-
gleich herangezogen. Dabei werden aus-
schnittweise ihr wissenschafistheoretisches
Selbstverstiindnis wie auch Forschungsmetho-
den sowie -bedingungen analysiert. Es wer-
den Parallelen und Unterschiede zur Entwick-
lung der Sprachheilpddagogik aufgezeigt und
daraus Thesen fiir eine kiinftige Profilierung
des Faches abgeleitet. Eine stirkere Prisenz
der Sprachheilpidagogik im infernationalen
sprachtherapeutischen Diskurs und eine stir-
kere Partizipation in der Weiterentwicklung
eines linderibergreifenden Fachverstindnis-
ses konnen neue Perspektiven erdffnen.
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1. Einleitung

Im Schuljahr 1999/2000 wurden in
Hessen 1828 Schiilerinnen und Schii-
ler in 183 Klassen an Sprachheilschu-
len und Abteilungen-Sprachheilschule
an allgemeinen Schulen unterrichtet,
das entspricht 0,52% der Gesamtschii-
lerschaft des Jahrgangs. Den ,,Richtli-
nien fiir den Unterricht in der Schule
fiir Sprachbehinderte™ zufolge (Hessi-
sches Kultusministerium 1980, 444 {t.)
gelten in der Sprachheilschule die
Richtlinien der allgemeinen Schule.
Dies sichert ihr den Status als ,,Durch-
gangsschule* zu.

,.Uber die Aufgaben der allgemeinen
Schulen hinaus* (ebd.) ist es Aufgabe
der Sprachheilschule, den Schiiler/in-
nen den ,,Abbau der Sprachbehinde-
rung® zu ermdglichen und den ,,Auf-
bau eines tragfihigen Lern- und Sozi-
alverhaltens® (ebd.) zu fordern.

Die drei Sdulen schulischer Arbeit in
der Sprachheilschule sind demnach
Erziehung, Unterricht und Sprachthe-
rapie. Unter den Uberschriften ‘Erzie-
hung’ und ‘Unterricht’ ist in den Richt-
linien zu lesen, dass ,,der Erziehungs-
auftrag der Schule fiir Sprachbehinder-
te (...) tiber den Auftrag der allgemei-
nen Schulen hinaus zusitzliche Aufga-
ben* einschlieft, dass ,,in Hinblick auf
die Einheit von Erziehung, Unterricht
und Sprachtherapie® der Gestaltung
des Unterrichts mit sprachbeeintrich-
tigten Schiiler/innen eine ,,sorgfiltige
Auswabhl der Unterrichtsinhalte unter
sonderpiddagogischen Aspekten® zu-
grunde liegen soll und dass Lernziele
und Lerninhalte ,,unter behinderungs-
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Zum Verhiiltnis von Unterricht, sprach-
heilpiidagogischer Forderung und Erzie-
hung in der Sprachheilschule

Ergebnisse einer empirischen Untersuchung

spezifischen Aspekten didaktisch/me-
thodisch modifiziert werden* miissen
(ebd.).

Diese Aufgabentrias der Sprachheil-
schule provoziert seit langem die ,,Fra-
ge, in welcher Weise die Schule fiir
Sprachbehinderte die allgemeinen Er-
ziehungs- und Bildungsziele bei
gleichzeitiger Erfiillung ihres sprach-
rehabilitativen Auftrags zu erreichen
sucht® (Braun 1980, 135). Seit der
Griindung der ersten ,,Schule fiir
Sprachgestorte* in Deutschland, 1910
in Halle (vgl. Orthmann 1980), ist die-
se Frage der Kulminationspunkt einer
nicht nachlassenden Diskussion und
Ausloser fiir die Entwicklung unter-
schiedlicher sprachbehindertendidakti-
scher Konzeptionen und Anforde-
rungsprofile gewesen (vgl. Hansen
1929, Scholz 1973, Resch 1974, Orth-
mann 1969, 1977, Braun 1980, 1983,
Dannenbauer | Dirnberger 1981,
Homburg 1983, Hoetz 1983, Werner
1975, 1996, Baumgartner 1997, Trof3-
bach-Neuner 1997 a/b, Weigt 1997).

Das Ringen um eine eigene, spezifi-
sche Didaktik, eine Sprachbehinderten-
didaktik, entsprang einerseits aus dem
Bemiihen, die Sprachheilschule als ei-
genstindige Sonder-Schulform zu le-
gitimieren (vgl. Grohnfeldt 1994, 207)
und andererseits aus der praktischen
Notwendigkeit, Sprachférderung im
Unterricht bzw. neben dem Unterricht
zu realisieren, also die ,,Dualismuspro-
blematik* (Orthmann 1969) im Schul-
alltag den Vorgaben der Richtlinien
gemil und im Sinne der sprachbeein-
trichtigten Schiiler/innen zufrieden-
stellend aufzul6sen. Gleichzeitig wur-

den auch Stimmen laut, die zwar den
,Grundwiderspruch® der Sprachheil-
schule (vgl. Weigt 1997, 65) konstatier-
ten, aber eine ,,Losung der Dualismus-
problematik im naturwissenschaftlich-
exakten Sinne nicht [fiir] moglich*
(Grohnfeldt 1987, 163) hielten.

Die Sprachheilschule hatte von Anfang
an mit konzeptimmanenten Erschwer-
nissen zu ringen (s.0.), die auch mit-
tels umfangreicher Theoriebildungen
hinsichtlich einer behinderungsspezi-
fischen Unterrichtslehre nicht grundle-
gend beseitigt werden konnten. Die
,Problematik der Sprachheilschule*
(Hansen 1929) ist heute noch so aktu-
ell wie damals. Obgleich mittlerweile
theoretische Losungsversuche der
,,Dualismusproblematik* vorliegen,
z.B. in den Konzepten des therapeuti-
schen bzw. therapieimmanenten Unter-
richts (z.B. Werner 1975), der padothe-
rapeutischen Aspekte (Orthmann
1979), des ,,Unterricht ist Therapie*-
Konzeptes (Rothe 1981, zuerst 1929)
etc.

Heute werden flexible MaBnahmen
anstelle geschlossener Didaktik-Mo-
delle favorisiert; mit Nachdruck wird
auf das Erfordernis verwiesen, die in-
dividuellen Lern- und Entwicklungs-
stidnde des einzelnen Schiilers bzw. der
einzelnen Schiilerin zu beriicksichtigen
(Kleinert-Molitor 1996, 796, Trof3-
bach-Neuner 1997 u.a.). Dennoch be-
steht auch dariiber weitgehend Kon-
sens, dass Unterricht, der unter beson-
derer Beriicksichtigung sprachlich-
kommunikativer Beeintrichtigungen
und Sprachbehinderungen angemessen
gestaltet sein soll, besondere Vermitt-



lungssituationen erfordert und das Ein-
schlagen sorgfiltig geplanter und theo-
riegeleiteter behinderungsspezifischer
Wege voraussetzt (vgl. z.B. Welling
1995, 54).

2. Fragestellung der Untersu-
chung

Bei Durchsicht der Literatur zu der
recht breit gefiihrten Diskussion um die
Gestaltung des Unterrichts in der
Sprachheilschule fillt auf, dass einige
vereinzelte Praxisbeispiele (vgl. z.B.
Hetzel 1973, Breckow 1983, Baumei-
ster 1986, Kalkowski 1987, Miiller-
Wagner 1997, Lichtblau 1999) aber
keine systematischen und umfassenden
Kenntnisse dariiber vorliegen, wie Leh-
rer/innen an der Sprachheilschule ih-
ren Unterricht mit sprachbeeintrichtig-
ten Schiiler/innen tatséchlich gestalten.
Es ist deshalb zu fragen, welche Wege
Sprachheillehrer/innen beschreiten,
damit ihre Schiiler/innen die Bildungs-
ziele des Regellehrplans erreichen und
sprachlich handlungsfihiger werden
und wie erfolgreich ihre Forderarbeit
in der schulischen Praxis ist.

Diese Uberlegungen sind der Aus-
gangspunkt einer empirischen Unter-
suchung, die Informationen dariiber
gewinnen will, wie an Sprachheilschu-
len beschiftigte Lehrer/innen ihre
Schiiler/innen mit den erschwerten
Bedingungen einer Sprachauffalligkeit
bzw. Sprachbehinderung unterrichten,
fordern und erziehen, und wie sie die
sprachlich-kommunikativen Probleme
ihrer Schiiler/innen mildern bzw. {iber-
winden helfen.

3. Untersuchungsmethode und
Durchfihrung der Untersuchung

Fiir die Untersuchung wurde die Me-
thode der halbstandardisierten Befra-
gung gewihlt. Das Erhebungsinstru-
ment war ein zu diesem Anlass konzi-
pierter Fragebogen aus standardisier-
ten und offenen Fragen, die inhaltliche
und differenzierende Aussagen der
Befragten ermoglichten. Befragt wur-
den alle Lehrer/innen (einschlieBlich

Referendar/innen, Sozialpiddagogen/
innen und Fachlehrer/innen), die zum
aktuellen Untersuchungszeitpunkt
(Herbst 1999) an einer hessischen
Sprachheilschulen beschiftigt und mit
der Unterrichtsgestaltung fiir sprachbe-
eintrichtigte Schiiler/innen beauftragt
waren. Untersuchungsdesign und Un-
tersuchungsmethode der Befragung
wurden im Oktober 1999 an den mei-
sten hessischen Sprachheilschulen (im
Rahmen der Gesamtkonferenzen) per-
sonlich vorgestellt. Insgesamt reagier-
ten die Kollegien sehr aufgeschlossen
und interessiert. Mit einer Ausnahme
beteiligten sich alle hessischen Sprach-
heilschulen an der Befragung. Der
Riicklauf erfolgte gegen Ende des Jah-
res 1999 postalisch. Die prozentuale
Umfragebeteiligung lag bei 41,7% (n
= 128).

4. Untersuchungsergebnisse

Im Folgenden sollen jene Untersu-
chungsergebnisse dargestellt werden,
die Aufschluss dariiber geben, wie die
Lehrerinnen und Lehrer ihre sprach-
heilpadagogische, unterrichtliche und
erzieherische Arbeit an der Sprachheil-
schule einschitzen und beurteilen. Die
Beantwortung der standardisierten Fra-
gen erfolgte iiberwiegend durch Ein-
schitzungen und Beurteilungen auf
fiinfstufigen Haufigkeits- und Quali-
tiatsskalen von z.B. ,immer®, ,oft",
»gelegentlich®, ,selten®, ,nie” bzw.
»sehr®. | ziemlich®, ,mittelmaBig®,
»wenig®, ,nicht”. Abweichungen wer-
den im Text benannt.

Die Aussagen der Befragten geben
Auskunft tiber die subjektive Wahrneh-
mung ihrer schulischen Realitdt und
spiegeln individuelle Sichtweisen,
Zielsetzungen und Perspektiven ihrer
unterrichtlichen Arbeit wider. Bei der
Interpretation subjektiver Sichtweisen
ist zu beriicksichtigen, dass Wahrneh-
mung, Einschidtzung und Beurteilung
komplexer Situationen wie Unterricht
und die individuelle pddagogische
Zielsetzung der Lehrer/innen sowie die
Selbstwahrnehmung und Einschitzung
eigener Kompetenzen und Handlungs-
moglichkeiten das konkrete didaktisch-
methodische Handeln der Lehrkraft im

Zum Verhiiltnis von Unterricht...

Unterricht bestimmen. Die subjektive
Darstellung und Einschitzung eigenen
pddagogischen Handelns muss die un-
terrichtliche Realitdt nicht objektiv
widerspiegeln und représentieren.

4.1  Selbstbild der Lehrerinnen und
Lehrer und Selbsteinschiitzung des Erfolgs
ihrer Tatigkeiten im Unterricht der
Sprachheilschule

93,8% der befragten Lehrer/innen ar-
beiten nach eigener Einschitzung ger-
ne bis sehr gerne in der Sprachheil-
schule.

Bezogen auf ihre gesamte schulische
Fordertitigkeit empfinden sie sich in
der Betrachtung der Anteile ihrer un-
terrichtlichen Tétigkeiten vorwiegend
als Pddagoge/in (40,4%), der/die auf
die Entfaltung der Personlichkeit und
das soziale Verhalten der Schiiler/in-
nen einwirkt, gleichermafen als Leh-
rer/in (39,1%), der/die Wissen und
Konnen vermittelt, und zu einem ge-
ringeren Anteil als Sprachtherapeut/in
(20,5%), der/die gezielt und spezifisch
die sprachlich-kommunikativen Kom-
petenzen der Schiiler/innen fordert.

97,7% der Lehrer/innen halten Sprach-
forderung im Unterricht der Sprach-
heilschule fiir ,,sehr notwendig*
(60,29%) oder ,,notwendig* (37,7%).

97,7% der Lehrer/innen sind auch der
Meinung, dass es grundsitzlich mog-
lich ist, Erziehung, Unterricht und
Sprachtherapie im Unterricht zu ver-
binden. Uber die Hilfte der Lehrer/in-
nen geben an, in ihrem schulischen
Alltag Sprachforderung, Erziehung
und Unterricht ,,oft“ (51,2%) oder ,,im-
mer* (5,5%) zu verbinden, mehr als ein
Drittel, dass es ihnen ,,gelegentlich*
gelingt (37,8%).

85.,2% der Lehrer/innen bewerten ihre
didaktisch-methodische Kompetenz,
sprachheilforderlichen Unterricht zu
gestalten, als ,,gut* (30,5%) oder ,,mit-
telmaBig* (54,7%). 17,2% der befrag-
ten Lehrer/innen bekunden, dass es ih-
nen ,,gut* gelingt, ihre Schiiler/innen
im Unterricht sprachheilpddagogisch
zu férdern, mehr als zwei Drittel der
Befragten (69,5%) bewerten das Gelin-
gen ihrer sprachheilpddagogischen
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Forderung im Unterricht mit ,,befrie-
digend” (48,4%) bzw. ,,ausreichend*
(21,6%).

33,6% der Befragten sind der Meinung,
dass ihre sprachheilpddagogischen
MaBnahmen insgesamt ,,hohe* Wir-
kung auf die sprachlichen Kompeten-
zen ihrer Schiiler/innen haben. Uber
die Hilfte der Befragten sind der An-
sicht, dass diese eine mittlere ,,maBi-
ge* (55,5%) positive Wirkung haben.
Statistisch betrachtet beurteilen die
Lehrer/innen den Erfolg ihrer sprach-
heilpddagogischen Forderbemiihungen
als durchschnittlich ,,befriedigend*
(arithmetischer Mittelwert 3.2), bei ei-
ner groen Streuung auf einer sechs-
stufigen Notenskala von ,,sehr gut bis
,,mangelhaft®.

4.2 Rohmenbedingungen sprachheil-
pidagogischer Forderung in der Sprach-
heilschule

Ob die Schiiler/innen entsprechend
der Zielsetzung der Sprachheilschule
angemessen gefordert werden kon-
nen, ist in hohem Mafe von den Rah-
menbedingungen der jeweiligen
Schule abhingig. In fiinf Fragen wur-
den die Lehrer/innen gebeten, die
Rahmenbedingungen an ihrer Schule
nach ihrer Eignung fiir die sprachheil-
pidagogische Forderung ihrer Schii-
ler/innen zu beurteilen.

Die Abb. 1 zeigt, dass die Lehrer/in-
nen die personellen und materiellen
Bedingungen an ihren Schulen im Mit-
tel bei groBer Streuung als befriedi-
gend, die rdumlichen Bedingungen und
das AusmaB an Einzelforderstunden
und Unterrichtsstunden lediglich als
ausreichend bewerten. Auffallig ist mit
einem Median von 5 (mangelhaft) die
Bewertung des Umfangs der zur Ver-
fligung stehenden Einzelférderstunden.

Die Frage danach, ob die Schiiler/in-
nen an ihrer Schule ausreichend
sprachheilpddagogisch gefordert
werden, beantworteten 23,4% der
Lehrer/innen mit ,,ja“, hingegen
69,5% mit ,,nein*. 7,0% der Befrag-
ten sind in ihrer Einschétzung unent-
schieden ,,weif3 nicht“. Von den 89
Lehrer/innen, die sich fiir die Ant-
wortkategorie ,,nein“ entschieden,
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Abbildung 1: Rahmenbedingungen des Unterrichts

nutzten 85 mehrere Argumente, um
ihre Meinung zu begriinden. Die 101
Antworten (100%) lassen sich wie
folgt gruppieren:

— zu wenig Einzeltherapie, zu weni-
ge Sprachheilstunden/Forderstun-
den (46,6%)

— zu wenig Zeit und Moglichkeit fiir
Kleingruppenarbeit (11,9%)

— zu wenig Zeit, nur Halbtagsschule
(11,9%)

— zu wenig personelle Kapazititen,
zu wenig Sprachtherapeuten
(10,9%)

— es fallen gerade oft die Forderstun-
den/Therapiestunden aus (10,9%)

— meistens stehen Leistungs- bzw.
Verhaltensprobleme im Mittel-
punkt (6,9%)

— Ausbildung in therapeutischen Be-
langen ist unzureichend (5,9%)

— Mehrfachbelastung (Unterricht und
Therapie) (4,9%).

4.3  Der Unterricht in der Sprachheil-
schule

4.3.1  Zum Verhiltnis von sprachheilpidagogi-
scher Farderung, Unterricht und Erziehung

Aus der Abb. wird ersichtlich, dass der
Anteil erzieherischer Titigkeiten im
Unterricht von 83,5% der befragten
Lehrkrifte als ,,hoch® oder ,,sehr hoch*
eingeschitzt wird. Den Anteil unter-
richtlicher Titigkeiten schiitzen 54,4%
als ,,hoch* oder ,,sehr hoch* ein. Fast
jede fiinfte Lehrkraft (19,6%) gibt an,
dass der Anteil an Sprachférderung in
ihrem Unterricht ,,hoch® oder ,,sehr
hoch* ist, bei 49,6% ist er ,,mittel*, bei
mehr als einem Viertel ,gering®
(30,7%).

Es wird deutlich, dass fiir die befrag-
ten Lehrkriifte die Erziehung, das heifst
das Einwirken auf das soziale Verhal-
ten der Schiiler/innen, den grifsten Teil
ihrer unterrichtlichen Arbeit bean-
sprucht.

Es zeigt sich ein positiver statistischer
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Abbildung. 2: Anteil von Erziehung, Unterricht und Sprachforderung (n=128)

Zusammenhang (Spearmanscher
Rangkorrelationskoeffizienz = 0,419)
zwischen dem Anteil an Sprachforde-
rung im Unterricht und der Beurteilung
des Gelingens sprachheilpddagogi-
scher Forderbemiihungen:

— Je hiufiger den Lehrenden eine
Verbindung von Erziehung, Unter-
richt und Sprachférderung gelingt,
desto erfolgreicher wird von ihnen
das Gelingen der sprachheilpadago-
gischen Forderung der Schiiler/in-
nen eingeschitzt.

Statistische Berechnungen (Median,
Quartilberechnung) zeigen dariiber
hinaus:

— dass der durchschnittliche Anteil
von Erziehung im Unterrichtsge-
schehen der Sprachheilschule (trotz
gleicher zentraler Tendenz: Medi-
an = 2) noch vor dem Anteil von
Unterricht liegt;

— dass der Anteil von Erziehung und
Lernférderung im Unterricht deut-
lich hoher ist als der Anteil von
Sprachférderung.

4.3.2 Formen realisierter Sprachférderung im
Unterricht

Um Hinweise dariiber zu erhalten, wie
eine Verbindung von sprachtherapeu-
tischer bzw. sprachheilpddagogischer
Arbeit und Unterricht in der Sprach-
heilschule praktiziert wird, sind in ei-
ner Frage nach der Realisierung von
Sprachforderung im Unterricht die be-
kannten qualitativ differenzierenden
Antwortkategorien ,,additive®, ,,inte-

grierte” und ,,immanente* Sprachfor-
derung in Anlehnung an Dannenbau-
er/Dirnberger 1981 und Grohnfeldt
1987 und die Haufigkeitskategorien
~immer®, ,oft”, , gelegentlich®, ,sel-
ten®, ,,nie* auf einer fiinfstufigen Ska-
la vorgegeben.

60,0%

50,0%

40,0%

30,0%

20,0%

10,0%

0.0% .
immer

W additiv 4,4% 13,2%
Ointegriert 2,5% 50,4%
Bimmanent 15,4% 57,7%

- Zum Verhiiltnis von Unterricht. ..

derung = 2,17) zeigen, dass die Leh-
rer/innen tiber die Haufigkeit imma-
nent realisierter Sprachforderung ein-
heitlichere Aussagen treffen als iiber
die Haufigkeit der additiven Realisie-
rung.

Je zeitaufwendiger die Realisierung
von Unterricht und Sprachtherapie ist,
desto seltener machen demnach die
Lehrer/innen Gebrauch davon.

4.3.3 Sprachheilpddagogische MaBnahmen und
Methoden im Unterricht

Soll im Unterricht den Schiiler/innen
regelmiBig und systematisch die Er-
weiterung ihrer sprachlich-kommuni-
kativen Kompetenzen ermdoglicht wer-
den, bedarf es besonderer Rahmenbe-
dingungen sowie differenzierter, ent-
wicklungsorientierter didaktisch-me-
thodischer Entscheidungen, Maf3nah-
men und Methoden, die den Lern- und
Sprachentwicklungsbedingungen der

40,4% 33,3% 8,8%
31,9% 11,8% 3,8%
20,3% 8,5% 0,0%

Abbildung 3: Formen realisierter Sprachforderung im Unterricht (n=128)

Wie aus der Abb. 3 ersichtlich wird,
realisiert von den 128 Lehrer/innen
(nach Selbsteinschitzung) die Mehr-
zahl immanente Sprachforderung ,,oft*
(57,7%), integrierte Sprachforderung
ebenfalls ,,oft* (50,4%) und additi-
ve Sprachforderung ,,gelegentlich®
(40,4%). Die unterschiedlich ausge-
prigten Tendenzen, die verschiedenen
Grade der Streuung und die errechne-
ten Mittelwerte (additive Sprachforde-
rung = 3,28, integrierte Sprachforde-
rung = 2,63 und immanente Sprachfor-

Schiiler/innen angepasst sind (Braun et
al. 1995, Trofibach-Neuner 1997).

Dariiber, mit welchen allgemeinen und
spezifischen MaBBnahmen, Methoden
oder Techniken die befragten Lehrer/
innen versuchen, im Unterricht auf die
sprachlichen Probleme ihrer Schiiler/
innen einzuwirken und Sprachforde-
rung und Unterricht miteinander zu
verbinden, gibt die Auswertung einer
dazu offen formulierten Frage Aus-
kunft, zu der sich 85,9% der 128 Leh-
rer/innen duBerten (Mehrfachnennun-
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Abbildung 4: Sprachheilpidagogische Mafnahmen im Unterricht (n=464)

gen waren moglich). Die 464 Aussa-
gen lassen sich in nachfolgende Kate-
gorien biindeln und differenzierend
klassifizieren:

a) Organisation lernfordernder Rah-
menbedingungen (n=91; 19,6%)
— didaktische Reduktion und Mo-
difikation der Lernangebote und
-anforderungen (n=23)

— Bereitstellung motivierender
Unterrichtsmaterialien (n=17)

— Schaffung einer vertrauensvol-
len Atmosphire (n=17)

— Zeit und Ruhe fiir Gespriche
geben (n=12)

— andere (n=22)

b) Mallnahmen zur allgemeinen
Sprachforderung (n=142; 30,6%)
— gezielte Forderung kommuni-

kativ-pragmatischer Kompeten-
zen durch Schaffung von
Sprechanldssen wie regelmifi-
ge Erzihlkreise, Sprach- und
Rollenspiele, Vortrige und Re-
ferate, Unterstiitzung und Pro-
vokation der verbalen Bewilti-
gung von Arbeits- und Informa-
tionsauftragen und Konfliktsi-
tuationen (n=99)

— sensorische, insbesondere audi-
tive Wahrnehmungsiibungen
(n=23)

— rhythmisch-musikalische Erzie-
hung, u.a. Bewegungslieder,
psychomotorische Ubungen, ki-
nesiologische Ubungen (n=19)
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¢) MaBnahmen zur spezifischen

Sprachforderung (n=231; 49,7%)

— sprachliche Modellierungen im
Sinne des entwicklungsproxi-
malen Ansatzes nach Dannen-
bauer (n=68)

— Forderung semantisch-lexikali-
scher Kompetenzen durch indi-
vidualisierende Wortschatzar-
beit in konkreten Sprachhand-
lungssituationen mit Alltagsge-
genstinden und spezifischen
Anschauungsmaterialien wie
Abbildungen, Wort-Bildkart-
chen usw. (n=23)

— Artikulationsiibungen, myo-
funktionelle Ubungen, Einsatz
technischer  Sprechhilfen
(n=29)

— sprechrhythmische, rezitierende
Ubungen von Texten, Reimen,
Gedichten, Liedtexten etc.
(n=19)

— besondere Forderung der
Sprach- und Kommunikations-
fihigkeit im Rahmen des
Deutschunterrichts insbesonde-
re durch die Auswahl besonde-
rer und geeigneter Leselehrgén-
ge, den Einsatz von Artikulati-
onsiibungen und Handzeichen
(n=30)

— andere (n=39).

4.3.4 Organisationsformen im Unterricht

Welche Organisationsformen von Un-
terricht (Unterrichtsmethoden, Hand-

lungsmuster und Sozialformen) die
Lehrer/innen besonders hdufig prak-
tizieren und insofern bevorzugen, las-
sen sich aus den subjektiven Aussa-
gen zu einer offenen Frage nach be-
stimmten Organisationsformen im
Unterricht tendenziell erschlieBen
(Abb. 4).

Die klassischen Organisationsformen
von Unterricht scheinen demnach
auch in der Sprachheilschule vorzu-
herrschen: Arbeit mit Arbeitsblittern,
das gelenkte Unterrichtsgesprich und
Einzelarbeit werden von mehr als
75% der Lehrer/innen als ,regelmi-
Big* bzw. ,,oft" praktiziert angegeben,
Partnerarbeit, Frontalunterricht und
das Spiel von mehr als 50%. ,,Moder-
ne* Unterrichtsformen wie Lernen an
Stationen, Tages- bzw. Wochenplan-
arbeit, offener Unterricht und Werk-
stattunterricht werden nur von weni-
ger als 40% der Lehrkrifte mit ,.re-
gelmilBig™ bzw. ,,oft* angegeben und
iiberwiegend mit den Begriindungen
,nicht vereinbar mit dem Arbeitsver-
halten der Schiiler/innen* und ,,noch
nicht ausprobiert* abgelehnt bzw. er-
klart. Der hiufig stattfindende Mor-
genkreis bildet in den Angaben der
Befragten eine Ausnahme unter den
klassischen Formen des Unterrichts.
Als ,,moderne* Form der realisierten
Unterrichtsorganisation wird Freiar-
beit mit knapp 50% noch relativ hiu-
fig ,,regelmafig® bzw. ,,oft" benannt.

435  Erschwerende Faktoren der sprachheil-
pidagogischen Forderung und des Unterrichts

Folgende Faktoren erschweren nach
Meinung und Mehrfachnennung der
befragten Lehrer/innen ,,sehr bzw.
»ziemlich* die sprachheilpidagogische
Forderung und den Unterricht in der
Sprachheilschule:

— Zeitmangel (81,5%)

— Anspruch des Regellehrplans
(69,7%)

— Heterogenitidt der Schiilerschaft
(59,7%)

— Kompetenzmangel (21,8%)

— Unvereinbarkeit vieler Unterrichts-
inhalte mit sprachheilpiddagogi-
scher Forderung (18,0%).



4.4  Bendtigt die Sprachheilschule eine
eigene Didaktik?

Sowohl in der sonderpiddagogischen
und didaktischen Fachdiskussion als
auch im schulischen Alltag ist die Fra-
ge nach einer eigenstidndigen Didaktik
fiir den Unterricht sprachauffilliger
Kinder nicht abgeschlossen (vgl. Weigt
1997, Giinther 1995).

In einer geschlossenen Frage zu die-
sem Thema mit der Moglichkeit zur
erginzenden Begriindung waren Ant-
wortkategorien vorgegeben, die we-
sentliche, in der Literatur vorfindbare
Standpunkte widerspiegeln:

— 1. (,ja") sprachauffillige Schiiler/
innen sind ganz anders, lernen ganz

anders und sind daher auch ganz
anders zu fordern,

— 2. (,nein“) sprachauffillige Schii-
ler/innen unterscheiden sich, abge-
sehen von der Sprachbehinderung,
nicht von anderen Schiiler/innen
und bediirfen keiner spezifischen
Forderung,

— 3. (,,nein®) auch bei sprachbeein-
trichtigten Schiiler/innen sind
LerngesetzmiBigkeiten nicht auBer
Kraft gesetzt, allgemeine didakti-
sche Prinzipien sollten jedoch ,,be-
hinderungsspezifisch gebrochen*
werden (Weigt 1997),

— 4., weil} nicht®.
Uber zwei Drittel der Lehrer/innen

141 |

743

560 | 1340

175

23,8 1

264 I 25,4
B . 5

| 187

32,4

B regelmagig/oft
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40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Ogelegentlich O selten/nie

Abbildung 5: Unterrichtsmethoden und Handlungsmuster im Unterricht

Zum Verhiiltnis von Unterricht. ..

(68,3%) stimmen der Antwortkatego-
rie 1 zu und begriinden die Frage nach
der Notwendigkeit einer eigenstindi-
gen Didaktik mit dem Verweis auf die
spezifischen Probleme sprachauffilli-
ger Schiiler/innen.

Das bedeutet, dass die Lehrer/innen
ihre Schiilerschaft in hohem Mafe als
spezifisch in ihrem Lern- und Lei-
stungsverhalten einschditzen.

4.4.1 Umsetzung didaktischer Modelle im
Unterricht

Inwieweit die Lehrer/innen, ihrer eige-
nen Einschétzung nach, einen sich von
der Regelschule unterscheidenden Un-
terricht in der Sprachheilschule gestal-
ten und von ihnen im Unterricht tat-
sdchlich eine eigenstindige Didaktik
realisiert wird, dariiber geben die er-
mittelten Daten und Aussagen zu zwei
offenen Fragen nach didaktischen Mo-
dellen, didaktisch-methodischen MaR-
nahmen und Prinzipien im Unterricht
der Lehrer/innen erste Auskiinfte.

Von den 449 formulierten Einzelaus-
sagen konnen 436 in die Auswertung
einbezogen werden. In 20 Aussagen
(5.9%) werden didaktische Konzepte
und Modelle, die die Befragten in ih-
rem Unterricht umsetzen, konkret be-
nannt. Es zeigt sich, dass nur wenige
Didaktik-Konzepte im Schulalltag rea-
lisiert werden, die eigens fiir die Ar-
beit mit sprachauffilligen Schiiler/in-
nen entwickelt wurden, niamlich thera-
pieimmanenter Unterricht, sprachthe-
rapeutischer Unterricht nach Braun,
das mehrdimensionale Entwicklungs-
modell nach Grohnfeldt und integrati-
ve Sprachférderung. Nimmt man noch
den Leselehrgang von Marx und Stef-
fen hinzu, der eigens fiir die Arbeit mit
sprachauffilligen Schiiler/innen ent-
wickelt wurde, geben 9 Lehrer/innen
an, nach Didaktik-Konzepten der
Sprachheilschule zu arbeiten. 11 wei-
tere Angaben beziehen sich auf allge-
meine didaktische Konzeptionen. Zu
nennen seien etwa Montessori-Pidago-
gik, handlungsorientierter Unterricht
nach Gudjons etc. Hingegen bekunde-
ten 68,8% aller Lehrer/innen, ihrer Un-
terrichtsgestaltung mindestens ein di-
daktisches Prinzip zugrunde zu legen.
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4.4.2 Beriicksichtigung didaktischer Prinzipien im
Unterricht

Padagogische Prinzipien sind nach
Schulz/Treder ,,oberste Kriterien von
Handelnden in padagogischen Situa-
tionen ..., Handlungsmaxime, die in
einem definierten Umfang fiir jede
konkrete Situation, in der padagogi-
schen Alltagspraxis wie in der Erzie-
hungswissenschaft gesellschaftlicher
Praxis, fortwiahrende Geltung bean-
spruchen® (Schulz/Treder 1981-1986,
121f.). Didaktische Prinzipien bezie-
hen sich auf Unterricht; sie werden
meist als Prinzipienkataloge zusam-
mengefasst und spiegeln die padago-
gisch-didaktischen Positionen ihrer
Autoren wider. Unterscheiden lassen
sich unter anderen allgemeine didak-
tische Prinzipien, wie sie von Vertre-
tern allgemeiner didaktischer Kon-
zeptionen (Klafki 1964, Meyer 1991,
Gudjons 1989, Winkel 1986, u.a.)
formuliert worden sind, und behinde-
rungsspezifische Prinzipien fiir den
Unterricht und die Forderung von
Kindern mit Sprachstérungen (Fle-
hinghaus 1981, Odreitz 1986, Grohn-
feldt 1990, Schlenker-Schulte 1990,
Weigt 1997) wie die immanente
Durchdringung des Unterrichts mit
sprachheilpidagogischen MafBinah-
men und Methoden, padiodiagnosti-
sche und pidioitiologische Abkla-
rung der Sprachbehinderung, Adap-
tion des Unterrichts an den reduzier-
ten Sprachstatus der Schiiler/innen,
Normalisierung des Sprach- und So-
zialverhaltens, Erziehung zu Sprech-
bereitschaft, Mehrdimensionalitit
sprachlicher Forderung.

Von den bekundeten Aussagen zu den
zwei offenen Fragen nach didakti-
schen Konzepten und Prinzipien, die
die Lehrer/innen in ihrem Unterricht
beriicksichtigen und realisieren, wei-
sen 285 der Einzelaussagen (71,6%)
auf die Beriicksichtigung und Reali-
sierung allgemeiner didaktischer
Prinzipien, 79 Aussagen (27,7%) auf
die Beachtung und Realisierung be-
hinderungsspezifischer Prinzipien
und 34 Aussagen (11,9%) auf die
Beriicksichtigung besonderer Inhalte
und Forderschwerpunkte hin.
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Abbildung 6: Didaktische Mafinahmen und Prinzipien im Unterricht (n=436)

Die benannten Maf3nahmen und Prin-
zipien lassen sich in allgemeine didak-
tische Prinzipien (n=285; 65,4%) und
behinderungsspezifische didaktische
Prinzipien (n=97; 22,2%) differenzie-
ren. Vergleicht man die didaktischen
Prinzipien, die die befragten Lehrkrifte
in ihrem Unterricht umzusetzen versu-
chen mit dem Prinzipienkatalog wie
thn Weigt (vgl. 1997, 92f.) zusammen-
gestellt hat, fillt eine verbliiffende
Ahnlichkeit sofort ins Auge (Tab. 1).

Die von Weigt zusammengetragenen
allgemeinen didaktischen Prinzipien
decken sich fast vollig mit den Prinzi-
pien, an denen die Lehrer/innen, ihren
Angaben zufolge, die Unterrichtspla-
nung und Unterrichtsorganisation fiir
ihre sprachauffilligen Schiiler/innen
orientieren.

— Mit der hohen Zahl an Nennungen
allgemeiner didaktischer Prinzipi-
en bringen die Lehrer/innen impli-
zit zum Ausdruck, dass sprachbe-
hinderte Schiiler/innen grundsitz-
lich nicht anders lernen als andere.

— Die genannten behinderungsspezi-
fischen Konzepte und Prinzipien
belegen deutlich das Bestreben und
die Kompetenz der Lehrer/innen,
den Unterricht sprachheilpidago-
gisch zu modifizieren und schiiler/
innenorientiert zu organisieren.

Die Frage danach, ob in Sprachheil-
schulen eine eigenstindige, spezifische
Didaktik praktiziert wird, ist diesen
Untersuchungsergebnissen zufolge zu
verneinen, vielmehr wird von der
Mehrheit der befragten Lehrkriifte ein

sehr differenzierter, auf die besonde-
ren sprachlichen Bediirfnisse der Schii-
ler ausgerichteter Unterricht organi-
siert.

Der Unterricht basiert also auf der
Grundlage allgemeiner Lehrpldne und
didaktischer Konzepte und Prinzipien
und wird in sehr spezifischer Weise
modifiziert.

Dieses Ergebnis steht in einem inter-
essanten Widerspruch zur Auffassung
der meisten Lehrer/innen, wonach der
Unterricht fiir sprachauffillige Kinder
eine eigenstindige Didaktik benotigt.

5. Diskussion

Die dargestellten Ergebnisse zeigen
ein sehr differenziertes Bild unter-
richtlicher Arbeit in der Sprachheil-
schule. Entsprechend den Richtlinien
sehen die befragten Lehrkrifte der
Sprachheilschule ihre padagogische
Aufgabe in der Erziehung, Unterrich-
tung und sprachheilpiddagogischen
Forderung der Schiiler/innen. Mehr als
der Hilfte der Befragten gelingt im-
manente oder integrierte Sprachférde-
rung im Unterricht oft. Beriicksichtigt
man zudem die Aussagen der Lehr-
krifte zu realisierten sprachheilpid-
agogischen Mafinahmen, Methoden
und Prinzipien im Unterricht, so ist
festzustellen, dass insbesondere die
Forderung kommunikativ-pragmati-
scher, semantisch-lexikalischer und
syntaktischer Kompetenzen der Schii-
ler/innen neben der ficherbezogenen
Unterrichtsarbeit im Vordergrund



- Zum Verhiiltnis von Unterricht...

Didaktische Prinzipien im Unterricht der
Sprachheilschule(Holler-Zittlau/Giick 2000)
(entsprechend genannter Hiufigkeiten)

Didaktische Prinzipien im Unterricht
(Weigt 1997)

AltersgemiBheit/EntwicklungsgemiBheit/Fasslichkeit Differenzierung, Individualisierung im Unterricht

schaftsorientierung

SachgemaiBheit/Wissenschaftlichkeit/Wissen-

Schiilerorientierung/Motivation

Anschauung

Ganzheitliches Lernen, Lernen mit allen Sinnen

keit/Handlungsorientierung

Selbsttitigkeit/Aktivierung/schopferische Titig-

Handlungsorientierung

Praxis/Situationsbezogenheit

Lebensnihe oder Aktualitit/Verbindung von Theorie und

Entdeckendes Lernen

Differenzierung/individuelles Eingehen

Prinzip der kleinen Schritte

Prinzip des Exemplarischen

Strukturiertes Lernen

Motiviertheit

Prinzip der Anschauung

Kreise/zunehmende Komplexitiit

Strukturierung/Systematisierung/Struktur/konzentrische

Uben und Wiederholen

tung/Ganzheit/Projektorientierung

Ganzheitliche, ficheriibergreifende Betrach-

Forderung kommunikativer Handlungskompetenzen

Zielorientiertheit

Vermittlung von Methodenkompetenz

Ergebnissicherung/Wiederholung

Prinzip des Lobens und Bestitigens

(In neuerer Zeit auch) Offenheit des Unterrichts

Exemplarisches Lernen

Dialogische Gestaltung der Lehrer-Schiiler-Interaktion

Prinzip der Transparenz im Unterricht

Ritualisierung

Eigenverantwortlichkeit der Schiiler

Tab. 1

steht. Dieser Schwerpunktsetzung ent-
sprechen auch die zwei hiufig benann-
ten realisierten Unterrichtsformen und
-methoden, der regelmifige morgend-
liche Gespriichskreis und das gelenk-
te Unterrichtsgesprich. Die Umset-
zung sprachtherapeutischen Unter-
richts, wie er z.B. im Positionspapier
der dgs (Hauptvorstand der dgs 2000)
formuliert wurde, ist deutlich erkenn-
bar.

Vergleicht man die didaktisch-me-
thodischen Prinzipien und Konzep-
te, Malnahmen und Methoden, die
von den Lehrkriften im Unterricht
realisiert werden, so fillt auf, dass die
Lehrer/ininen sich in ihrem Unterricht
iiberwiegend an allgemeinen didak-

tischen Prinzipien und Konzepten
orientieren. Eine eigenstindige Di-
daktik wird in der Sprachheilschule
nicht realisiert. Die befragten Lehr-
krifte modifizieren mehrheitlich den
Unterricht in allen Lernbereichen und
integrieren, wenn es ihnen moglich
ist, spezifische sprachheilpidagogi-
sche Maflinahmen und Methoden. Die
Orientierung am Curriculum der all-
gemeinen Schule und das Bemiihen
der Lehrkriifte um eine differenzier-
te unterrichtliche Forderung der
Schiilerschaft verweisen auf die Not-
wendigkeit einer verbindlichen For-
mulierung spezifisch sprachheilpid-
agogischer und didaktischer Modifi-
kationen und Differenzierungen in

einzelnen Themen- und Inhaltsberei-
chen entsprechend der Lern- und Ent-
wicklungssituation der Schiilerschaft.
Die Verinderung der Schiilerschaft
beziiglich ihrer sozialen Entwick-
lungsbedingungen und -kompetenzen
bedingen, wie in anderen Schulfor-
men auch, eine zunehmende Beach-
tung des Erziehungsaspekts im Un-
terricht.

Die Sprachheilschule hat in der Pra-
xis die ,, Dualismusproblematik* bis
heute nicht losen konnen. Unter Be-
riicksichtigung der deutlichen Zunah-
me von Erziehungsaufgaben kann in-
zwischen sogar von einer zunehmend
zu bearbeitenden ,, Triasproblematik
gesprochen werden.
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Zusammenfassung

Lu den spezifischen Aufgaben der Sprachheil-
schule ziihlen der Unterricht nach den Rah-
menplinen der Regelschule sowie die sprach-
heilpadagogische und sprachtherapeutische
Forderung ihrer Schiilerinnen und Schiller;
zudem nimmt auch der Anteil erzieherischer
Tiitigkeiten im Unterricht der Sprachheilschule
2u. Dariiber, wie und in welchem Umfang es
den Lehrkriften an hessischen Sprachheil-
schulen méglich ist, diese Aufgabentrias zu
bewiltigen, geben erste Untersuchungsergeb-
nisse einer landesweiten Befragung Auskunft.
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1. Einleitung

Immer mehr Berufsverbidnde und Aus-
bildungsstiitten beschiftigen sich mit
der Frage nach einer angemessenen
und bezahlbaren Stimm- und Sprech-
ausbildung zukiinftiger Berufssprecher
(insbesondere Angehoriger erzieheri-
scher Berufe), die vor allem die inve-
stierten Kosten durch eine hohe Effek-
tivitdt rechtfertigen kann. Die einzel-
nen Universititen, die mit der Ausbil-
dung von Lehrern befasst sind, entwik-
keln unterschiedliche, individuell ge-
farbte Konzepte, die hidufig von Ein-
zelpersonen gepriagt werden, die — oft
genug durch Zufall — gerade zur rech-
ten Zeit am rechten Ort arbeiten und
sich in der gliicklichen Lage befinden,
Stundendeputate fiir dieses Themenge-
biet eriibrigen zu konnen. Ebenso hédu-
fig wird das Thema durch Lehr- oder
Unterrichtsbeauftragte abgedeckt, die
in Marathonsitzungen an einem Wo-
chenende die Diagnose und Therapie
von Stimmerkrankungen mit einer Pri-
ventivausbildung kombiniert vermit-
teln miissen. Diese fiir alle Seiten un-
befriedigende Situation ist durch zwei
Aspekte bedingt:

1. Es besteht keine bundesweit ein-
heitliche Regelung fiir eine stimm-
und sprecherzieherische Ausbil-
dung bei Berufssprechern.

2. Es besteht kein allgemein aner-
kanntes Konzept fiir eine stimm-
und sprecherzieherische Ausbil-
dung, das als praktikabel und effek-
tiv akzeptiert wiirde.
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(laudia Hammann, Kéln

Die Aufgabe, der sich Verbinde und
Ausbildungsstitten m.E. in der Zukunft
gemeinsam stellen miissen, besteht dar-
in, die zustindigen Ministerien und
Hochschulrektoren von der dringenden
Notwendigkeit einer verpflichtenden
Stimm- und Sprechausbildung fiir alle
zukiinftigen Berufssprecher zu iiber-
zeugen und gleichzeitig ein fiir alle
Studienstitten akzeptables, organisato-
risch wie inhaltlich orientiertes Ausbil-
dungskonzept zu entwickeln, um zu-
kiinftigen Lehrern einen annidhernd
gleichen Qualitétsstandard — unabhén-
gig vom Ausbildungsort — bieten zu
konnen.

Zu diesem Zweck bietet es sich an,
nach Ausbildungskonzepten Ausschau
zu halten, die bereits Anwendung ge-
funden haben, und diese auf ihre Ef-
fektivitdt und Praktikabilitdt hin zu
beurteilen, um endlich aus bewihrten
Einzelaspekten ein neues, brauchbares
Konzept zu erstellen.

Im Weiteren soll es daher darum ge-
hen, die in der ehemaligen DDR prak-
tizierte Stimm- und Sprechausbildung
organisatorisch und inhaltlich zu ana-
lysieren und im Hinblick auf ihre An-
wendbarkeit zu bewerten.

2. Darstellung der Lehrer-
befragung

Im Frithjahr 2000 wurde eine Befra-
gung unter Lehrern durchgefiihrt, die in
der ehemaligen DDR ausgebildet und
damit auch in die dort iibliche Stimm-
und Sprecherziehung einbezogen wor-

Stimmaushildung in der ehemaligen DDR

Relikt aus der Vergangenheit oder Wegweiser in die Zukunft?
— Iukunftsorientierte Bewertung einer Lehrerbefragung —

den sind. 110 Lehrer sandten den u.a.
Fragebogen zuriick. Gemal der in er-
zieherischen Berufen iiblichen Ge-
schlechterverteilung kamen etwa 30%
der Antworten von Minnern und etwa
70% von Frauen. Signifikante Unter-
schiede in Bezug auf die Ausbildungs-
orte konnten nicht festgestellt werden.
Annihernd alle gingigen Schulformen
waren vertreten (Grundschule, Forder-
schule, weiterfiihrende Schulen). Eben-
so war die Schulficherverteilung rela-
tiv gleichmiBig, so dass diese Bereiche
im Weiteren vernachléssigt werden.

2.1 Stimmeignungsuntersuchung

Als ausgesprochen positiv kann bewer-
tet werden, dass 94% der Befragten
angaben, einer Stimmeignungsuntersu-
chung unterzogen worden zu sein. Die
verbliebenen 6% gehorten den Jahr-
gingen 1959 — 65 an, also einer Zeit,
in der die Tauglichkeitsuntersuchung
noch nicht verpflichtend eingefiihrt
worden war. Die hohe Zahl der Unter-
suchten verdeutlicht, dass die Studen-
ten bereits vor Beginn ihrer Ausbildung
auf die Thematik aufmerksam gemacht
und damit fiir den hohen Problemge-
halt sensibilisiert worden waren. Zu-
dem ermoglichte die Gesamterfassung
die Registrierung der stimm- und
sprechauffilligen Personen, die in der
Konsequenz einer individuellen For-
dermalBnahme zugefiihrt werden konn-
ten. Somit diente die Stimmeignungs-
untersuchung zum einen der (seltenen)
Verweigerung des Lehramtsstudiums
bei erwiesener Untauglichkeit (uniiber-
windliche organische Einschrinkun-
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- Stimmausbildung in der ehemaligen DDR

Rt

10.
11.
12.
13.

14.

15.

16.

17.

Fragebogen zur Stimm-/Sprechaushildung in der ehemaligen DDR:

Ichhabe von 19 ___ bis 19 in studiert.
ménnlich weiblich

Ich habe die folgende Fachrichtung studiert (z.B. Grundschule, ...)
Ich habe die folgenden Schulficher studiert

Vor / wihrend der Ausbildung wurde eine Stimmeignungsuntersuchung durchgefiihrt:
Nein ___ Ja___ Von einem Phoniater ___ Sprachheilpidagogen ___ Logopéiden ___
Universititsangestellten ___ Sonstiges

Eine stimm- / sprecherzieherische Ausbildung fand statt: Ja__ Nein ___
Es wurde nach einem spezifischen Lehrbuch unterrichtet: Ja__ Nein
Falls bekannt, bitte Titel nennen:

Die Stimm- / Sprecherziehung fand im wievielten Semester statt? Semester

In welcher Art wurde die Stimm- / Sprechausbildung durchgefiihrt?

O Ubung (mit Schwerpunkt auf praktischen Ubungen) ___

O Seminar (Wissensvermittlung mit gelegentlichen Ubungen)

O Vorlesung (reine Wissensvermittlung) __

Welchen Umfang hatte die Veranstaltung? 1 SWS__ 2SWS__ 3SWS__ 4SWS__ >4 SWS
In welcher Gruppengrofie fand die Veranstaltung statt? < 10___ 10___ 10-20___ 20-30___.....

In welcher Organisationsform wurde die Veranstaltung durchgefiihrt? Kompakt ____ wochentlich ___
Bitte nehmen Sie eine inhaltliche Gewichtung der Veranstaltung vor, so dass sich 100% ergeben:
O Informationen iiber Stimm-/Sprechhygiene, -pflege und -bildung: %
O Praktische Ubungen zur Sprechtechnik (Artikulation, Hochsprache, ...): %
O Praktische Ubungen zur Stimmhygiene, -pflege und -bildung: %
O Sonstiges: %
Wurden bei der Durchfiihrung individuelle Wiinsche beriicksichtigt?
Nein___ Ja___  ndmlich durch Fragenbeantwortung in der Veranstaltung ____
Literaturverweise ___

Personliche Gespriche auch auflerhalb der Veranstaltung
Zusitzliche Ubungsangebote (z.B. Einzeltherapie) ___

Sonstiges
Welche Profession hatte Ihr Ausbilder?
Logopdde__ Sprecherzieher___ Mediziner (z.B. Phoniater)____

Padagoge (z.B. Sprachheilpddagoge)_ Sonstiges
Eine Lernkontrolle (z.B. Stimm-/Sprech-/Wissensiiberpriifung) fand am Ende der Ausbildung statt"
Nein Ja__

Leiden Sie heute in Ihrem Beruf unter stimmlichen Problemen (z.B. Heiserkeit, Rauspern, Trockenheit,
Fremdkorpergefiihl, ...)

Nein ___ Ja___ Gelegentlich (z.B. kurz nach den Ferien) ___
Héufig (z.B. 3-5x monatlich / immer nach Sportstunden) ____
Oft (z.B. 2-3x wochentlich) ____
Chronisch (z.B. tdglich ab der 3./4. Stunde) ___

(Aus Platzgriinden wurden einzelne im Original untereinander gedruckte Zeilen hier nebeneinander geriickt.
Dariiber hinaus ist der Fragebogen stark verkleinert.)

Die Sprachheilarbeit Jg. 46 (1) Februar 2001

25




26

Hammann

gen) und zum anderen der Gesamtsen-
sibilisierung der zukiinftigen Berufs-
sprecher (siehe dazu auch Berger/Ette-
had).

Ebenso positiv ist die fachliche Eig-
nung der Untersucher zu bewerten
(Abb. 1). Lediglich bei 4 Befragten
wurde die Untersuchung von einem
Praktischen Arzt vorgenommen, wih-
rend alle anderen von Fachpersonen
(Logopide, Phoniater, HNO-Arzt, ...)
untersucht worden waren.

zieherische Angebot nur fiir Studenten
der Ficher Deutsch, Musik und Sport
zur Verfiigung steht (s.a. Skupio/Ham-
mann), wurden in der ehemaligen DDR
die Studenten aller Ficher und Schul-
arten gleichermaflen ausgebildet, so
dass hier die Gesamterfassung aus der
Stimmeignungsuntersuchung konse-
quent in die Studieninhalte iibertragen
worden ist.

Profession der Untersucher
60% -
40%
20% {7
0% I A s .
Logo- Phoni- HNO- Uni- Sprach- | Prakt. | Sprech-
péade ater Arzt angest. | heilpad. Arzt erz.
mReihe1 | 41% | 21% | 12% | 11% | 10% | 4% 1% |
Abb.1
In diesem Zusammenhang wiire es si- 222 Zeitpunkt der Ausbildung

cher fiir die Zukunft wiinschenswert,
wenn durch die Untersuchung sowohl
eine auditive als auch eine laryngosko-
pische Bewertung stattfinden konnte
und nicht durch die Profession des
Untersuchers eine von beiden ausge-
schlossen wiirde.

2.2 Aushildung

2.2.1 Stimm- und Sprechausbildung

Die Ergebnisse der Stimm- und
Sprechausbildung entsprechen im We-
sentlichen denen der Stimmeignungs-
untersuchung. 93% der Befragten ha-
ben im Verlauf ihres Studiums eine
stimm- und sprecherzieherische Aus-
bildung erhalten. 7%, die ohne dieses
Training aus ihrem Studium hervorgin-
gen, gehoren den o.g. élteren Jahrgén-
gen an.

Besonders positiv an diesen Ergebnis-
sen ist, dass die Lehrer unabhéngig von
ihrer Facherkombination ausgebildet
wurden. Wihrend z.Zt. an vielen Stu-
dienstitten das stimm- und sprecher-
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AuBerst kritisch mochte ich im Gegen-
satz dazu den Zeitpunkt der Stimm-
und Sprechausbildung beurteilen, der
bei 42% der Befragten im 1. Semester,
bei 38% im 2. Semester und bei 13%
im 3. Semester lag. Lediglich 7% der
Befragten haben diese Ausbildung im
Rahmen des Hauptstudiums durchge-
fiihrt. Das Problem bei dieser Termi-
nierung liegt sicher im grofen zeitli-
chen Abstand zwischen der Ausbil-
dung und der spiteren praktischen
Umsetzung im Berufsalltag. Zwar wird
rechtzeitig fiir die Problematik sensi-
bilisiert, und bei einer friihen Erfassung
auffilliger Studenten bleibt somit aus-
reichend Zeit fiir eine individuelle For-
derung, ansonsten besteht sicher die
Gefahr, dass die erarbeiteten Inhalte —
ohne eine weitere Vertiefung — in der
Zeit bis zum Berufseinsatz in der Schu-
le in Vergessenheit geraten.

Ziel miisste m.E. die friihe Sensibili-
sierung (Informationsvermittlung, ...)
im Grundstudium mit darauf aufbau-
ender praktischer Erarbeitung im

Hauptstudium und direkter Verbin-
dung zum Berufsalltag sein.

2.2.3 Veranstaltungsform

Uneingeschrinkt positiv mochte ich
die mit 68% fast durchgingig praxis-
orientierte Form der Durchfiihrung be-
urteilen. Knapp zwei Drittel der Be-
fragten gaben somit an, zu einem iiber-
wiegenden Teil praktische Ubungen
vermittelt bekommen zu haben. Ein
knappes weiteres Drittel (27%) hat die
Veranstaltung immerhin noch mit ei-
nem gelegentlichen Anteil praktischer
Ubungsformen erfahren, wihrend le-
diglich 5% eine reine Vorlesung erlebt
haben.

Die Form der Veranstaltung ist inso-
fern von groBer Bedeutung, als durch
einen hohen Anteil an praktischen
Ubungen die Arbeitsmotivation deut-
lich gesteigert, somit die Verinnerli-
chung der Inhalte gefordert wird und
gleichzeitig der praktischen Relevanz
besser Rechung getragen werden kann.
In Vorlesungen dagegen stellt sich nur
allzu héufig die Frage nach der Bedeut-
samkeit fiir die eigene berufliche Zu-
kunft.

2.2.4 Aushildungsumfang

AuBerordentlich kritisch ist der zeitli-
che Rahmen zu bewerten, der fiir die
stimm- und sprecherzieherische Aus-
bildung zur Verfiigung gestellt wurde
(Abb. 2).

(Zur Erlduterung der Darstellung:
»SWS* steht fiir Semesterwochenstun-
de. 1 SWS umfasst 45 Minuten, die
einmal pro Woche ein Semester lang
durchgefiihrt wird.)

Es ldsst sich erkennen, dass der iiber-
wiegende Anteil (58%) lediglich mit 1
SWS in ihrem gesamten Studium aus-
kommen musste. Bei den 3% der Be-
fragten, die 3 bzw. 4 SWS Ausbildung
erhielten, handelte es sich um Perso-
nen mit besonderer Stimm- bzw.
Sprechproblematik, die eine zusitzli-
che, individuelle Forderung erhielten
(5% hatten keine Erinnerung an den
Ausbildungsumfang [n.b.]).

Eine griindliche und dem spéteren Be-
rufsalltag entsprechende Priventivaus-
bildung kann sicher in einem derarti-
gen zeitlichen Umfang auch bei hoch-
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ster fachlicher Qualifikation der Aus-
bilder und gréitmoglicher Sensibilisie-
rung und Motivation der Auszubilden-
den nicht erreicht werden.

Wenn in den o.g. SWS lediglich eine
allgemeine Aufkldarung und Informa-
tionsvermittlung zu Beginn des Studi-
ums erfolgen wiirde, so wire dies si-
cher uneingeschrinkt zu befiirworten.
Das Angebot diirfte damit jedoch kei-
nesfalls erschopft sein, sondern miis-
ste im weiteren Studienverlauf durch
vertiefende, praktische Angebote auf-
gestockt werden.

Ein Mindestumfang von 2-4 SWS soll-
te dabei m.E. unter keinen Umstidnden
unterschritten werden.

2.2.5 GruppengroBe / Organisationsform

Der organisatorischen Komponente der
Stimm- und Sprechausbildung in der
ehemaligen DDR kann man sicher ein
uneingeschrinktes Lob aussprechen.
Der finanzielle Aufwand darf in die-
sem Zusammenhang keinesfalls unter-
schitzt werden. So wurden i.d.R. Grup-
pen von 10-20 Studenten zur Ausbil-
dung zusammengefasst. Sogar Grup-
pengroBen von weniger als 10 Teilneh-
mern wurden von 29% der Befragten
angegeben. Lediglich 8% arbeiteten in
Gruppen mit mehr als 20 Teilnehmern.
Der personelle Aufwand fiir die dem-
entsprechend hohe Gruppenanzahl
diirfte in der heutigen finanzschwachen
Universititslandschaft leider kaum
durchzusetzen sein, obgleich die ge-
nannte Gruppengrofe sicher eine idea-
le Arbeitsgrundlage bieten wiirde, in
der, wie Gundermann es nennen wiir-

de, ,.Einzelarbeit in der Gruppe™ statt-
finden konnte (Gundermann 1977).
Eine personliche Ansprache bliebe rea-
listisch, die Nachstellung ,,echter*
Kommunikationssituationen wire
moglich und die Hemmschwelle, die in
groBeren Arbeitsgruppen kaum zu ver-
meiden ist, entfiele, so dass der Ein-
zelne mit groBerer Motivation und un-
ter Einbeziehung der eigenen berufs-
bezogenen Betroffenheit die Gesamt-
arbeitsprozesse mitgestalten konnte.

Ebenso giinstig auf die Effektivitit
wirkt sich die Organisationsform aus.
Wihrend heute an vielen Studienstét-
ten Lehrangebote in Kompaktsemina-
ren durchgefiihrt werden (oft von Frei-
tag bis Sonntag), gaben 93% der hier
befragten Lehrer an, die Veranstaltung
wochentlich besucht zu haben. Diese
Durchfiihrungsform erméglicht eine
giinstigere Inhaltsaufteilung, dhnliche
Ubungen mit unterschiedlicher Zielset-
zung konnen zeitlich versetzt erarbei-
tet werden, wichtige Sequenzen kon-
nen zur besseren Verinnerlichung in
verschiedenen Wochen wiederholt,

- Stimmausbildung in der ehemaligen DDR

vertieft und in die Alltagssprache iiber-
tragen werden. Vor allem kann die in
Kompaktseminaren unausweichliche
Informationsiiberflutung vermieden
werden. Die Studenten finden Gele-
genheit, sich von den Ubungen ,,ZU er-
holen*, sie fiir sich in ihren Alltag um-
zusetzen, bei Bedarf nachzufragen und
sich jede Woche gedanklich neu mit
der Thematik auseinander zu setzen.

Somit muss die wochentliche Durch-
fithrungsform einer kompakten unbe-
dingt vorgezogen werden.

2.2.6 Inhaltsgewichtung der Veranstaltung / der
Lehrbiicher

Wie aus dem Fragebogen ersichtlich
(s.o0. Frage 13), waren die Lehrer auf-
gefordert, fiir die von ihnen besuchte
Veranstaltung eine inhaltliche Gewich-
tung vorzunehmen. Die Ergebnisse, die
sich hier ergeben haben, erkléren ein-
deutig die in anderen Artikeln bereits
dargelegte geringe Effektivitit der
Stimmausbildung (s.a. Vilker) (s. Abb.
3):

Aus diesen Ergebnissen lésst sich Fol-
gendes erkennen:

Die Mehrzahl aller Befragten (83,7%)
hat angegeben, dass die praktischen
Ubungen zu Stimmhygiene, -pflege
und -bildung zwischen 0 und 30% der
Veranstaltung einnahmen. (Die hiufig-
sten Nennungen lagen bei 20%.) Dem-
gegeniiber legten 69,8 % der Lehrer ei-
nen deutlichen inhaltlichen Schwer-
punkt auf die Sprechtechnik. Die In-
formationsvermittlung nahm bei 77,8%
der Befragten ebenfalls zwischen 0 und
30% ein. (Auch hier lagen die haufig-
sten Nennungen bei 20%.)

Zieht man hier aus der erkennbaren
Tendenz die Schlussfolgerung, dass die

Inhaltsgewichtung in %
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Stimm- und Sprechausbildung in etwa
aus den Inhalten

e 20% Informationsvermittlung
*  60% Sprechtechnik
e 20% Stimmpflege

bestand, so ldsst sich unschwer erken-
nen, dass die priaventive Stimmarbeit
deutlich zu kurz gekommen ist. Stellt
man diese Prozentzahlen in der zeitli-
chen Dimension dar, so haben sich die
Lehrer bei 1 SWS wihrend ihres ge-
samten Studiums lediglich 90 Minuten
mit dem Stimmtraining beschéftigt.
(Durchschnittlich 10 Sitzungen pro
Semester = 450 Minuten, davon 20%
=90 Minuten.) (s.a. Lemke).

Zwar ist unstrittig, dass eine deutliche
und nach Moglichkeit akzentfreie Aus-
sprache die Basis eines sprachlich und
auch stimmlich entspannten Sprechvor-
ganges darstellt, sie kann jedoch keines-
falls das Training der belastbaren und
leistungsfahigen Stimme ersetzen.
Dariiber hinaus stellen die angegebe-
nen Inhalte durchaus das Potential fiir
zumindest zwei getrennte Veranstal-
tungen dar:

1. Schulung der Stimmhygiene, -pfle-
ge und -bildung mit Basisinforma-
tionen

2. Schulung von Sprechtechniken
(Artikulation, Rhetorik, Leseiibun-
gen, ...) mit Basisinformationen.

Es sollte auch im Rahmen finanzieller
Einsparungen auf jeden Fall vermieden
werden, subjektiv dhnliche Themenbe-
reiche zusammenzufassen, die bei né-
herer Betrachtung differenten Ansatz-
punkten/Zielsetzungen entsprechen.
Die inhaltliche Analyse der in der Be-
fragung angegebenen Lehrbiicher
(Preu/Stotzer, sowie Fiukowski) stiit-
zen diese Analyse ebenfalls (Abb. 4).
Wie deutlich zu erkennen ist, liegt auch
hier der Schwerpunkt auf der Sprech-
technik (Lautanbahnung, Lautkorrek-
tur, Dialektabbau, Prosodiefiihrung,
Betonung, Leseiibungen, ...). Prakti-
sche Ubungen sind in den Biichern
durchgiingig selten zu finden.

Auch hier wire es wiinschenswert, eine
allgemein akzeptierte Literatur zu er-
stellen, die die notwendigen Sachinfor-
mationen mit notwendigen Ubungs-
sammlungen kombiniert.
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2.2.7 Beriicksichtigung individueller Wiinsche

Die hohe Quote individueller Wiin-
sche, die in die Veranstaltungen mit
einflossen (69%), spricht zunichst ein-
mal fiir die in den iiblichen kleinen
Gruppen giinstigen Moglichkeiten der
Individualisierung. Eine gewisse Ein-
schrinkung erhilt diese Beurteilung,
betrachtet man die Form der Bertick-
sichtigungen. So beschrinkten sich die-
se bei 49% auf Fragenbeantwortungen
und Literaturverweise. 23% der Be-
fragten haben die Gelegenheit zu per-
sonlichen Gesprichen auch auflerhalb
der Veranstaltungen erhalten und im-
merhin noch bei 28% bestand die Mog-
lichkeit, zusitzliche Forderangebote
wahrzunehmen, wobei diese dann
i.d.R. — dhnlich wie in der Veranstal-
tung selber (s. 2.2.6) — zumeist im Ab-
bau von Dialekten bzw. Leseilibungen
bestanden und sich nur im Einzelfall

auf eine stimmliche Forderung bezo-
gen.

2.2.8 Profession der Aushilder

Hier kann man die damaligen Ausbil-
dungsstitten wiederum nur zu ihrem
qualitativ hohen Ausbildungsstandard
begliickwiinschen. Von wenigen Aus-
nahmen abgesehen, sind alle Befrag-
ten ausschlieBlich von Fachpersonal
ausgebildet worden (s. Abb. 5).
Lediglich bei Séngern und Schauspiel-
lehrern muss m.E. die Frage erlaubt
sein, ob die berufsbedingten Zielset-
zungen (,,schones® Sprechen) nicht mit
den Wiinschen der zukiinftigen Lehrer
(leistungsfihiges Sprechen) differieren
konnten.

2.1.9 Lernkontrolle

Bei der Erfragung der Lernkontrolle
wurden die Ergebnisse weniger eindeu-

Profession der Ausbilder
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tig. 58% antworteten hier mit ,,ja**, 34%
mit ,,nein“ und 8% konnten keine An-
gabe mehr machen. Das Problem einer
Leistungskontrolle diirfte m.E. nicht
ganz einfach zu l16sen sein. Eine Wis-
sensabfragung stellt keinen Lehrenden
vor grole Probleme, die Kontrolle
praktischer Ubungsanteile bereitet da-
gegen oft Schwierigkeiten.

Auf der anderen Seite fiihrt eine [*ern-
/Leistungskontrolle den Studierenden
hiufig die Bedeutsamkeit eines The-
mas erst richtig vor Augen.

So wird es in diesem Bereich u.U. eine
Frage der Einbettung in das Gesamt-
studium bleiben, dass Studenten zu die-
sem Thema einen Leistungsnachweis
erwerben sollten.

Bei der Freiheit der heutigen Studien-
ginge wiirde jedoch selbst eine simple
Anwesenheitspflicht — konsequent
durchgesetzt — zu einer deutlichen
Lern-/Leistungssteigerung fiihren.

2.2.10 Aktuelle Problemhiufigkeit

Alle dlteren und neueren Untersuchun-
gen sind sich iiber die hohe Anzahl der
stimmbeeintrichtigten Lehrer einig.
Lediglich im Detail schwanken die
Zahlen zwischen 50-70% (Gunder-
mann 1970, Hammann 1996, Nessel,
Volker, u.a.). Im Allgemeinen werden
Frauen aufgrund der physiologischen
Bedingungen und der spezifischen
Verhaltensweisen fiir belasteter gehal-
ten als ihre ménnlichen Kollegen (s.
Hammann 1996). Dariiber hinaus sollte
man bei einer genaueren Analyse der
Problematik auch die beruflichen Rah-
menbedingungen involvieren (Klas-
sengroBe, Schulform, Einzugsgebiet,
...). Da diese Differenzierungen in der
hier vorliegenden Befragung nicht vor-
genommen worden sind (es hitte den
Fragebogen in seiner Praktikabilitét fiir
die Befragten unnétig eingeschrinkt),
darf das Ergebnis nicht iiberbewertet
werden (Abb. 6). Zudem lisst sich die
Uberlegung anstellen, ob die Befrag-
ten nach Beantwortung der Fragen 1-
16, in denen die Qualitit ihrer Ausbil-
dung ,,durchleuchtet” wurde, u.U. be-
strebt waren, bzgl. ihrer personlichen
Stimmqualitiit positiver zu antworten,
als sie es in einer isolierten Befragung
getan hitten.

Somit bleibt als (vorldufiges) Ergebnis
eine stimmbeeintrichtigte Gruppe von
etwa 50%, was den in anderen Befra-
gungen erbrachten Erkenntnissen in
etwa entspricht.

- Stimmausbildung in der ehemaligen DDR

Aspekte aufwies, die auch fiir die Zu-
kunft von praktischer Bedeutung sein
konnen, dass es auf der anderen Seite
aber auch einige wenige Punkte gab,
die insbesondere die stimmliche Pri-

Aktuelle Problemhaufigkeit (%) nach Geschlechtern getrennt

w/mit Problemen

w/ohne Probleme

m/mit Problemen

m/ohne Probleme

rr—————————————————————

54,70%

Abb. 6

3. Zusammenfassung

3.1 Bewertung

In tabellarischer Form mochte ich kurz
eine personliche zusammenfassende
Wertung der o.a. Ergebnisse einfiigen.

Es wird deutlich, dass das Ausbil-
dungssystem in der ehemaligen DDR
zahlreiche aullerordentlich positive

Positiv

ventivausbildung scheitern lieen (sie-
he bes. 1, 2, 3).

3.2 Kritische Anmerkungen zur Lehrerbe-
fragung

Abschliefend mochte ich einige eige-
ne kritische Bewertungen zur Befra-
gung und insbesondere zum Fragebo-
gen machen. Eine Umfrage, die sich
zum Ziel setzt, organisatorisch und in-

Negativ

1. Gesamterfassung durch Stimm-
eignungsuntersuchung

1. Zu frithe Durchfiihrung — da-
durch zu grofler zeitl. Abstand
zur beruflichen Umsetzung

2. Fachlich hochqualifizierte Unter-
sucher

2. Mit 1 SWS zu geringer Ausbil-
dungsumfang

3. Gesamterfassung durch stimm-
und sprecherzieherische Ausbil-

3. Zu geringe Beriicksichtigung
stimmbezogener Inhalte in der

dung Veranstaltung
4. Fachlich hochqualifizierte Aus- 4. Zu geringe Beriicksichtigung
bilder stimmbezogener Inhalte in den

Lehrbiichern

5. Uberwiegend praxisorientierte
Veranstaltungsformen

5. Berticksichtigung individueller
Wiinsche mit zu geringem
Stimmbezug

6. Durchgingig optimal kleine Ar-
beitsgruppen

7. Durchgiédngig arbeitspsycholo-
gisch giinstige wochentliche
Durchfiihrungen

8. Uberwiegend Beriicksichtigung
individueller Wiinsche
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haltlich zukunftsrelevante Daten zu
erheben, hitte den Schwerpunkt ver-
stirkt auch gerade auf die Inhalte ver-
legen konnen. Fragen zu den genaue-
ren Vorgehensweisen der Eignungsun-
tersuchungen (auditiv, taktil, visuell,
laryngoskopisch, ...) und den Ubungs-
inhalten der Veranstaltungen (Atem-
ibungen, Korperhaltung, Bewegungs-
orientierung, Stimmkréftigungsiibun-
gen, ...) hitten noch groBere Klarheit
iiber die Qualitit der Ausbildung erge-
ben. Ich habe darauf aus zwei Griin-
den verzichtet:

1. Ein Fragebogen sollte fiir die Be-
fragten gut zu iibersehen und prak-
tikabel zu bearbeiten sein. Keines-
falls darf er zu hohe Anspriiche an
den zeitlichen Arbeitsaufwand stel-
len. Der vorliegende Fragebogen
umfasste im Original zwei DIN A4
Seiten und war verhdltnisméfig
schnell zu beantworten. Ein deut-
lich groBerer Umfang hitte die
Riicklaufquote vermutlich stark
eingeschrinkt, so dass die Aussa-
gekraft der Gesamtbefragung frag-
lich gewesen wiire.

2. Eine im Vorfeld der Befragung
durchgefiihrte Testerhebung hat ge-
zeigt, dass in vielen Schulen iiber-
wiegend éltere Kollegen tétig sind.
Der zeitliche Abstand zum Studi-
um ist relativ grof3, so dass konkrete
Inhalte aus einzelnen Veranstaltun-
gen nicht mehr mit der notwendi-
gen Sicherheit erinnert werden und
vertiefende Fragen nicht unbedingt
zu weiteren Erkenntnissen gefiihrt,
sondern lediglich die Kollegen un-
notig belastet hitten.

Somit habe ich mich letztlich dafiir
entschieden, den eher organisatori-
schen Fragestellungen nachzugehen,
auch wenn damit einige durchaus in-
teressante Bereiche offen blieben.

4. Relevanz fiir die universitiire
Zukunfisplanung

Die Schlussfolgerungen aus der Erhe-
bung sollen im folgenden Absatz in
Form eines Schaubildes dargestellt
werden. Es konnte ein Konzept sein,
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das im universitiren Bereich praktika-
bel und im Hinblick auf die Klientel
effektiv ist, da es die pridventive
Stimmausbildung von Lehramtsstu-
denten in den Mittelpunkt stellt.

len Aufwand, den die Kleingruppen-
ausbildung erfordert.

Sollten sich die Krankenkassen iiber-
zeugen lassen, dass sich durch die Ein-
fiihrung einer berufsbezogenen Stimm-

1

Stimmeignungsuntersuchung fiir alle
Lehramtsstudenten durch Fachpersonal zur
» Sensibilisierung f. d. Problematik
» Erfassung stimm- und sprechauffalliger
Studenten ausschlieBlich zum Zweck
der Beratung (keine Selektion)

8.

Bundesweit einheitliche
Regelungen zur Schaffung
eines vergleichbaren
Qualitdtsstandards unab-
hingig vom Ausbildungsort

7.

Organisatorische / inhaltliche

Veranstaltungstrennung von
» Stimmausbildung
» Sprechausbildung

6.

Kleine Gruppen von max.
10-20 Teilnehmern in
Veranstaltungen mit
Ubungscharakter zur

» Individualisierung

» Motivationssteigerung

2

Stimmausbildung aller
Lehramtsstudenten durch
Fachpersonal
unabhingig von Facher-
oder Schulformwahl

Stimm- 3.
Vorlesung
und (Informationsver-
mittlung) zu Beginn des
- Studiums zur
Spre‘h Basissensibilisierung fiir
- die Problematik
ausbildung (12 SWS)
4.

Waichentl. l'_']bm_lg mit
Praxisinhalten zur
Stimmschulung im letzten
Drittel d. Studiums in zeitl.
Nihe zur beruflichen
Anwendung (mind. 2 SWS)

5.

Individuelle Zusatzangebote fiir Studenten mit
Stimm- oder Sprechauffalligkeiten

Es ist selbstverstindlich, dass einige
dieser Aspekte nicht ohne zusitzliche
finanzielle Aufwendungen durchge-
fiihrt werden konnen. Dies gilt insbe-
sondere fiir die Stimmeignungsunter-
suchungen wie auch fiir den personel-

untersuchung die bei etwa 50% der ti-
tigen Lehrer zu erwartenden Kranken-
kosten (z.B. bei funktionellen Dyspho-
nien durch langwierige Behandlungs-
zeiten aulerordentlich hoch) vermei-
den oder zumindest reduzieren lieBen,



sollte die Finanzierung dieser Stimm-
eignungsuntersuchungen realistischer
werden.

Der personelle Aufwand im Rahmen
der Ausbildung ist dagegen um eini-
ges hoher einzuschitzen. Ideal wire
hier sicher die langfristig gesicherte
Einstellung von Fachpersonal. Reali-
stischerweise muss man jedoch bei der
aktuellen kritischen Finanzsituation
akzeptieren, dass eine solche Forde-
rung den Rahmen des Bezahlbaren
z.Zt. sprengen wiirde.

Daher sollte intensiv nach akzeptablen
Alternativen gesucht werden. Kurz
mochte ich hier nur die Moglichkeit
eines Tutorensystems ansprechen, das
bereits in einem anderen Zusammen-
hang diskutiert wurde (Hammann
2000), sich z.Zt. in der Universitit zu
Koln in der Erprobung befindet und in
Kiirze erstmals kritisch ausgewertet
werden wird.

Zusammenfassung

In der heutigen universitren Landschaft wird
stetig die Frage nach Verbesserungen der Aus-
bildungsmodalitiiten gestell. Die , Qualitdits-
sicherung” steht dabei leider allzu oft hinter
finanziellen Belangen zuriick, so dass das
Bestreben zunehmend dahin geht, mit mag-
lichst geringem Aufwand méglichst grofie Ef-
fektivitiit zu erzielen. Diese Aspekie gelten
ebenso fiir die Stimm- und Sprechaushildung
wukiinftiger Berufssprecher. Es geht hier dor-
um, mit Hilfe der in der ehemaligen DDR
langfristig durchgefiihrten Schulung Hinwei-
se dafiir zu erhalten, wie ein magliches
stimm- und sprecherzieherisches Ausbildungs-
konzept zukiinftig aussehen knnte. Zu die-

~ Stimmausbildung in der ehemaligen DDR
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Schédigungen (Stimme und Beruf),
Arch. Ohrenheilkunde 185, 414-445.

Preu, O., Stitzer, U. (1989°): Sprecherzie-

hung fiir Studenten padagogischer Be-
rufe, Berlin.

Skupio, V., Hammann, C. (2000): Stimm-

und Sprecherziehung an deutschen
Universititen — Eine Untersuchung der
dgs, Die Sprachheilarbeit 45, 26-28.

Volker, A. (1996): Stimm- und Sprechbil-

dung fiir Lehramtsstudenten, sprechen
1/96, 8-21.

Seminar:
,,Phonologie*

Phonologische
Betrachtungsweise
kindlicher Aussprachestorung

Referentin:
Dipl. Pad. Sabine Brill

Ort: Oberhausen

April: 06.-08.04.2001
(3-tagig)
September: 26.-30.09.2001
(3-tagig)
Teilnahmegebuhr:
220,00 DM (dgs)
(inklusive Seminar-
und Analysematerial)

Anmeldung:
Sabine Birill

Von-Blllingen-Str. 46 b
47495 Rheinberg
Fax 0 28 43 - 909 883

sem Zweck wurde eine Lehrerbefragung
durchgefiihrt, deren Ergebnisse hier im Hin-
blick auf ihre Zukunfisrelevanz dargestellt
und in einem ersten Konzeptentwurf umge-
setzt werden.

Anschrift der Verfasserin:

Dr. Claudia Hammann

Universitat zu Koin

Seminar fir Sprachbehindertenpadagogik
KlosterstraBe 79b

50931 Koln

Erste Ankiindigung

Volkmar Clausnitzer

Orofaziale Muskel-
Jfunktionstherapie
(OMF)

Ein myofunktionelles
Ubungsbuch

Ende Mai 2001, ca. 200 S.,
Format 16x23cm, Ringbindung
ISBN 3-8080-0482-7
Bestell-Nr. 1914

DM/sFr 39,80, OS 299,~

bis 30.6.01,

danach DM/sFr 44,00, OS 335,

Vorbestellung (portofreie
Lieferung auf Rechnung sofort
nach Erscheinen):

@ verlag modernes lernen

Hohe Strafie 39 44139 Dortmund
Tel.: (0180) 534 01 30

FAX: (0180) 534 01 20
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Ihr kompetenter Partner in Sachen PC-Anwendung

Computerprogramme filr die Sprachtherapie

AudioLog 2.0 IBM SprechSpiegel WinSal-V Das Gehorspiel
Cesar Lesen und Schreiben Sprachlabor Zeppelin Cogpack
Horlabor Traeger-Programme Interaktives Hortraining

Neuerscheinung: A la carte 1.0
ha{o Ju{lwo{/t bestelles oden i
www.flexoft.de

Auf dem Tummelplatz 18 D-58239 Schwerte Fon: ¥49/(0)2304/12972 Fax:*49/(0)2304/243005

Spielhaus

neue Spiel von ProlLog

Genau hinschauen e Bilder beschreiben ¢ Wortschatz
erweitern o Sitze bauen e Geschichten erziahlen

Die spannende Bilderjagd durch ein groRes Mietshaus thematisiert
den Alltag der Menschen, ihr Leben und ihre Wohnungen.

Wer Glick hat, die richtigen Gegenstande entdeckt und ihre Ver-
wendung beschreibt, kann den rasanten Wettlauf durch dieses
lebendige Haus gewinnen. Aber Vorsicht: Die 16 Zimmer sind bei
jedem Spiel an einem anderen Ort.

Art.-Nr. 1740 56,95 DM

Jetzt unseren umfangreichen Katalog 2001 anfordern!!!

- =y
ProloaG @R’ 0221/660910 £F 0221/6609 11
Therapie-
und Lernmittel OHG Olpener Str. 124 - 51103 Ko6In - E-Mail: prolog@t-online.de

Preisausschreiben Katalog 2001
Die Gewinner der 20 Buchgutscheine im Wert von je DM 100,- wurden gezogen:

K. Abromeit, Bachenberg S. Miiller, Wuppertal Herzlichen Gliickwunsch!
Lhe o roe e (Alle Gewinner wurden schriftlich
Chr. Betz, Thalmassing S. Rassl, Reifnitz (Osterreich) Lenachrichtiot)

N. Hansen, Helmsange (Luxemburg) K. Schéffer, Schlierbach 5

Haus LindenschldBl, Treffen (Osterreich) G. Schneider, Hennef

K. HauBer, Flensburg F. Vestner, Wéllstein Veflau mﬂdemes Iemen
Lebenshilfe, Wohngemeinschaft 7, Berlin S. Wolf, Kistegg

F. Lohrenz, Bielefeld H. Wollschlaeger, Mixdorf Hohe Strafie 39 © 44139 Dortmund

E. Menzel, Bad Neuenahr A. Wurm, Glinzburg Tel.: (0180) 534 01 30

B. Minougou, Troisdorf F. Zamath, Greven FAX: (0180) 534 01 20
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Kirperzentriertes Gestolten
und Ergotherapie

Susanne Korsten / Gudrun Wansing
Qualitétssicherung in der
Friihférderung

Planungs- und Gestaltungshilfen zum Prozess der
Qualitatsentwicklung

#2000, 216 S. (davon 120 S. Kopiervorlagen),
Format DIN A4, gebunden,

ISBN 3-8080-0475-4,

Bestell-Nr. 1170, DM 48,00

Georg Keller

Korperzentriertes Gestalten und
Ergotherapie

Unterricht und therapeutische Praxis

@ Marz 2001, ca. 312 S,, farbige Gestaltung,

Format 16x23cm, gebunden,

ISBN 3-8080-0471-1,

Bestell-Nr. 1038, DM 39,80 bis zum 31.3.01,

danach DM 44,00

Thomas Leidag / Andreas Pfeiffer /
Nicola Thapa-Gérder
Computerunterricht an
Ergotherapieschulen

4 Januar 2001, 52 S., Format DIN A5, geh,
ISBN 3-8080-0477-0,
Bestell-Nr. 1039, DM 16,80

Lerngrogromm mur
Wobrnehmungsfarderng

Helmut Kdckenberger

Hyperaktiv mit Leib und Seele

Mit neuen Perspektiven verstehen, bewegen und
entspannen

# Feb. 2001, 208 S., Format DIN A5, br

ISBN 3-86145-206-5, Bestell-Nr. 8561,

DM 29,80 bis zum 31.3.01, danach DM 34,00

Waltraut und Winfried Doering (Hrsg.)

Von der Sensorischen Integration
zur Entwicklungsbegleitung

Von Theorien und Methoden tiber den Dialog zu
einer Haltung

@ Marz 2001, ca. 250 S., Format 16x23cm, br
ISBN 3-86145-217-0, Bestell-Nr. 8185,

DM 36,00 bis zum 30.4.01, danach DM 38,00

Meike Aissen-Crewett

Praxis der tanzerischen Bewegung
Eine Anleitung fiir die Arbeit mit Kindern bis zu
Senioren

4 2000, 136 S., mit 200 Illustrationen,

Format DIN A5, br, ISBN 3-8080-0467-3,
Bestell-Nr. 1187, DM 29,80

Krista Mertens

Lernprogramm zur
Wahrnehmungsforderung
5., verb. Aufl. 2001 (31.1.01), 80 S,,
Format 17x24cm, Ringbindung,

ISBN 3-8080-0463-0, Bestell-Nr. 5211,
DM 29,80

Helga Sinnhuber

Sensomotorische
Forderdiagnostik

Ein Praxishandbuch zur Entwicklungstiber-
priifung und Entwicklungsférderung

fiir Kinder von 4 bis 7 1/2 Jahren

#2000, 256 S., Format 16x23cm, Ringbindung,
ISBN 3-8080-0469-X, Bestell-Nr. 1148,

DM 44,00

+ Dazu:

Sensomotorisches Entwicklungsgitter
nach Kiphard/Sinnhuber, 0-7 1/2 Jahre
2000, Format DIN A3 (25 St.),

Bestell-Nr, 5107, DM 12,80

Eric Schopler u.a.

PEP-R - Entwicklungs- und
Verhaltensprofil

(Férderung autistischer und entwicklungs-
behinderter Kinder, Band 1)

4 2000, 192 S. (davon 40 S. Kopiervorlagen
Formulare), Format 21x28cm, Ringbindung
ISBN 3-8080-0454-1, Bestell-Nr. 1147,

DM 42,00

Gary Mesibov u.a.

AAPEP - Entwicklungs- und
Verhaltensprofil fir Jugendliche
und Erwachsene

(Forderung autistischer und entwicklungs-
behinderter Kinder, Band 4)

4 2000, 152 S. (davon 37 S. Kopiervorlagen
Formulare), Format 21x28cm, Ringbindung
ISBN 3-8080-0452-5, Bestell-Nr. 1136,

DM 42,00 _—

@ verlag modernes lemen borgmann publishing

Hohe StraBBe 39 ¢ D-44139 Dortmund e Tel. (0180) 534 01 30 » FAX (0180) 534 01 20
http://www.verlag-modernes-lernen.de ¢ e-mail: info@verlag-modernes-lernen.de
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Aktuelles

dbs — Beruf und Politik im Verband

Studienstiitten fiir Sprach-
behindertenpidagogik in der
Bundesrepublik Deutschland

Teil 6 b: Der Siiden (Marburg, Wiirz-
burg)
Bearbeitung: Ulrike de Langen-Miiller

;

Rheinland-
Pfalz

* Marburg

« Wiirzburg

* Heidelberg Bayern
> Landau

Saaxland

l.leutlingen
lirttemberg

« Miinch¢n

Mit unserer Serie iiber die Studienstiit-
ten fiir Sprachbehindertenpddagogik
mochten wir die Wahrnehmung des
eigenen Faches als Netzwerk des Wis-
sens und Erkenntnisgewinns unterstiit-
zen und einen Ansporn fiir den inner-
fachlichen Austausch liefern. Zugleich
soll sie Informationsquelle fiir Studi-
enanfinger oder Studienort-Wechsler
sein. Die Serie begann mit einer kur-
zen Darstellung der Geschichte der
Sprachbehindertenpiddagogik in
Deutschland (Heft 2/2000) und den
Einzeldarstellungen der Studienstétten
in Koln, Dortmund (3/2000), Kiel, Bre-
men (4/2000), Rostock, Berlin, Pots-
dam (5/2000), Halle, Leipzig, Heidel-
berg, Landau, Reutlingen und Miin-
chen (6/2000).

Lesen Sie in diesem Heft zum Ab-
schluss unserer Serie die Portraits der
Studienorte in Marburg und Wiirzburg.
Die gemeinsame Veroffentlichung die-
ser beiden Studienorte konnte auch mit
,,Die unertrdagliche Offenheit der Zu-
kunft* iiberschrieben sein. Sie macht
deutlich, wie die Lehr- und Priifungs-

Die Sprachheilarbeit 46 (1) Februar 2001

versprechungen von Ministerien an
Studierende durch einen enormen Ein-
satz der Mitarbeiter/innen des univer-
sitiren Mittelbaus eingelost werden
miissen.

Die vollstindige Adressen- und Tele-
fonliste der Studienstitten finden Sie
im Heft 1/2000 der Sprachheilarbeit
auf S. 37. Eine Veroffentlichung die-
ser Serie einschlieBlich der noch feh-
lenden Studienstitten im Internet ist in
Vorbereitung. Dieses Medium er-
scheint uns bei einer sich stindig wan-
delnden Hochschullandschaft als das
geeignete, um die laufende Aktualisie-
rung der Kurzportraits zu gewihrlei-
sten. Das in diesem Heft veroffentlich-
te ,,Ausbildungsprofil Sprachtherapeu-
tin*“ macht offenkundig, wie rasch un-
sere Serie nur noch historischen Wert
haben konnte.

Theoriegeleitete Praxis in der Lehreraus-
bildung — Das Institut fir Heil- und
Sonderpddagogik an der Philipps-Univer-
sitiit Marburg

Von Inge Holler-Zittlau

Kurzer historischer Riickblick

Bereits seit 1955 wurden Hilfsschul-
lehrer an der Philipps-Universitét in
Marburg ausgebildet. 1963 wurden
unter Leitung von Prof. Dr. Dr. Hel-
mut von Bracken die Studiengidnge
Lern- und Sehbehindertenpddagogik,
Sprachheilpiadagogik sowie Padagogik
der Entwicklungsgestorten und
Schwererziehbaren eingerichtet. 1977
wurde die erste Professur fiir das Fach-
gebiet der Sprachheilpddagogik ausge-
schrieben. Fragen der Ausstattung, bii-
rokratische und ministerielle Anforde-
rungen fiihrten immer wieder zu Pro-
blemen in der Besetzung des Fachge-
biets. In den Jahren 1984-86 und 1992-
94 waren die Professoren Teumer und
Kroppenberg am Institut fiir Heil- und
Sonderpéadagogik titig.

Gegenwirtige Situation

Am Institut fiir Heil- und Sonderpad-
agogik werden die Fachrichtungen

Lernhilfe, Pidagogik fiir Praktisch
Bildbare und Sprachheilpddagogik an-
geboten. Das Institut hat in der Leh-
rerbildung in Hessen und iiber die Lan-
desgrenzen hinaus anerkannte Bedeu-
tung. Es ist die einzige universitire
Ausbildungsstitte fiir Sprachheilpid-
agogik in Hessen.

Studierende

Lehramt mit der Fachrichtung

Sprachheilpddagogik

ca. 380 — 400
Aufbaustudium ca. 30
Diplompéddagogik mit
Wahlpflichtfach

Sprachheilpidagogik ca. 30 — 50

Die seit mehreren Jahren gefiihrte Dis-
kussion um eine Konzentration von Stu-
dienstitten in Hessen hat im Juli 2000
zu dem Beschluss des Ausbaus der Heil-
und Sonderpadagogik in GieBen gefiihrt.
Zum SoSe 2001 werden noch Studieren-
de fiir das Hauptstudium der Sonderpid-
agogik fiir das Lehramt zugelassen. Das
Interesse von Studierenden an dem Fach
Sprachheilpddagogik hat kontinuierlich
zugenommen.

00n

Personalstruktur

11/2 Stellen

2-4 Lehrbeauftragte

2 studentische Hilfskrifte
Ausbildungsbeauftragte aus Schulen
und sprachtherapeutischen Praxen

Professur: vakant

Wiss. Mitarb. m. bes. Aufgaben:
Inge Holler-Zittlau, Sonderschul.
Dipl. Pad.

Wiss. Mitarbeiterin: Gerlinde Hol-
lesch-Kopp, Dipl. Pad.




Die ungeklirte Situation der Sonder-
padagogik in Mittelhessen hat zu einer
deutlichen personellen Verschlechte-
rung gefiihrt, dennoch ist es bisher im-
mer wieder gelungen, die curricular
geforderten Studieninhalte durch iiber-
greifende Seminarangebote, Gastvor-
trige, Kooperationsveranstaltungen
mit anderen Bildungsinstitutionen, wie
dem Hessischen Landesinstitut fiir Pad-
agogik (HeLP) und Fachverbinden, wie
der dgs und dem vds, zu vermitteln.

Abschliisse

e Staatspriifung fiir das Lehramt an
Sonderschulen mit zwei zu wihlen-
den Fachrichtungen.

e Viersemestriges Aufbaustudium
fiir die Befihigung zum Lehramt an
Sonderschulen fiir Lehrer/innen mit
1. und 2. Staatspriifung in einem
anderen Lehramt.

e Diplomstudiengang mit Sprach-
heilpddagogik als Wahlpflichtfach.

Das Grundstudium und das zu wihlen-
de Unterrichtsfach miissen an einer
anderen Universitit, in der Regel in
GieBen oder Frankfurt oder an einer
Universitidt auBerhalb Hessens, absol-
viert werden. Die enge Vernetzung
sprachheilpidagogischer, medizini-
scher, diagnostischer und didaktischer
Lehrgebiete und Seminarangebote er-
moglicht es den Studierenden, umfas-
sendes Wissen sowie konkrete Hand-
lungskompetenzen fiir eine theoriege-
leitete unterrichtliche und therapeuti-
sche Praxis zu erwerben.

Das Konzept theoriegeleiteter Praxis

Curricular geforderte Ausbildungsan-
gebote im Fachgebiet der Sprachheil-
pidagogik werden seit Jahren in enger
Kooperation mit der Hals-Nasen-Oh-
ren-Klinik, insbesondere mit der Pid-
audiologie und Phoniatrie, sowie der
Kinder- und Jugendpsychiatrie reali-
siert. In der didaktisch-methodischen
Ausbildung von Sprachheillehrer/in-
nen werden in einem kooperativen
Netzwerk mit Kollegen/innen didakti-
scher Fachgebiete im Bereich Deutsch,
Mathematik, Asthetische Erziehung
(Wacker, Waniek, Bieker) fachdidak-
tische und sprachheilpddagogische Po-

sitionen konzeptionell weiterentwik-
kelt. Theoriegeleitete Forderkonzepte
werden unter wissenschaftlicher Be-
gleitung im Unterricht und in der
sprachtherapeutischen Praxis von
Fachkollegen/innen und Studierenden
unter Supervision umgesetzt und eva-
luiert. Durch die enge Kooperation mit
schulischen und therapeutischen Insti-
tutionen wurden in den vergangenen
Jahrzehnten insbesondere die schulbe-
zogenen Forschungstitigkeiten (Kut-
zer, Probst, Holler-Zittlau) Kontinuier-
lich erweitert und das Konzept theo-
riegeleiteter Praxis mit einem sprach-
heilpiddagogischen Schwerpunkt (Hol-
ler-Zittlau, Hollesch-Kopp) in der uni-
versitdren Ausbildung verankert. Das
entwickelte didaktische Konzept (Kut-
zer) hat in den Rahmenplédnen fiir die
Grund- und Sonderschulen in Hessen
Eingang gefunden. Das Ausbildungs-
konzept ist beispielhaft fiir die von der
KMK geforderte notwendige Verzah-
nung von Theorie und Praxis in den
lehrerbildenden Studiengédngen.

Perspektiven

Die Entwicklung von Perspektiven in-
nerhalb der Sprachheilpiddagogik wie

e der Ausbau der universitiren Ein-
richtungen hinsichtlich Forschung
und Praxisausbildung

e die Differenzierung zwischen schu-
lischen und auBerschulischen Té-
tigkeitsfeldern

e die interdisziplindre Zusammenar-
beit mit anderen Fachgebieten

werden von der Kldrung der Situation
der Heil- und Sonderpéddagogik und
dem Ausbau der Sprachheilpidagogik
in Gielen abhiingig sein.

Anschrift der Autorin:

Inge Holler-Zittlau

Institut fir Heil- und Sonderpadagogik,
Fachbereich Erziehungswissenschaften
der Philipps-Universitat

Schwanallee 50

35037 Marburg

Tel.: 06421 — 2823818/17

Fax: 06421 — 285971

e-mail: hollerzi@mailer.uni-marburg.de

Aktuelles

Grundlagen der Sprach-
behindertenpadagogik — Lehr-
stuhl 111 an der Universitit
Wiirzburg

Von Annette Kracht

Kurzer historischer Riickblick

Ein grundstdndiges Studium der
Sprachbehindertenpiddagogik wurde in
Wiirzburg zum SoSe 1998 eingefiihrt.
Die Besetzung des Lehrstuhls IIT —
Sprachbehindertenpidagogik, die bis
zum Sommer 2000 nicht erfolgt ist,
wurde kommissarisch zunéchst von Dr.
Stephan Baumgartner (Universitit
Miinchen) iibernommen und wird von
Dr. Annette Kracht (Universitit Ham-
burg) seit dem 1. Mai 2000 weiterge-
fiihrt. Vor der Einfiihrung eines grund-
stindigen Studiums fiir Lehramt und
Magister konnten Studierende anderer
sonderpiadagogischer Fachrichtungen
eine Grundqualifikation in Sprachbe-
hindertenpddagogik erwerben.

Gegenwiirtige Situation

Abschliisse

¢ Diplom in Erziehungswissenschaft
mit Sprachbehindertenpiddagogik
als Wahlpflichtfach

e Magister mit Sprachbehinderten-
piadagogik als Haupt- oder Neben-
fach

* Sprachbehindertenpddagogik als
vertieft studiertes Fach im Rahmen
einer sonderpiddagogischen Fach-
richtung

Studierende

Lehramt: Sprachbehindertenpid.
als sonderpidd. Grundqualifikation
(897), als erweiterte (209), als son-
derpiad. Fachrichtung (50)
Magister (Hptfach. SBP)
Diplom

ca. 40
ca. 10
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Aktuelles

00n

Personalstruktur

3 + 1 Stellen

5 Lehrbeauftragte

1 studentische Hilfs-
kraft

Professur: Dr. Annette Kracht
(Kommiss. Lehrstuhlvertretung
seit 1.5.2000)

Sonderschul. i. H.:

Monika Schindler,

Martina Pump (halbes Deputat),
Friederum Weber (halbes Deputat)
Wiss. Mitarbeiter des Lehrstuhls I -
Korperbehindertenpidagogik:

Dr. Walter Dirnberger

Inhaltliche Schwerpunkte und Besonderheiten

Zur Zeit ist das Studium der Sprach-
behindertenpidagogik in Wiirzburg auf
die Grundlagen zentriert, so dass ein
Studium gemil der Priifungsordnun-
gen ermoglicht wird. Trotz des be-
grenzten Lehrangebots ist zu beriick-
sichtigen, dass gegenwirtig kleine
iiberschaubare Seminare intensives
Arbeiten ermoglichen.

Perspektiven

Mit der Besetzung des Lehrstuhls wird
es dringend notwendig, das Lehrange-
bot hinsichtlich der Breite moglicher
sprachlicher Beeintrdchtigungen im
Kindes-, Jugend- und Erwachsenenal-
ter zu erweitern. Dartiber hinaus wird
die verbindliche Verankerung von Pra-
xisanteilen im Magisterstudium zu in-
stitutionalisieren sein. Eine weitere
Notwendigkeit ist in der Konzeptuali-
sierung des Lehramtsstudiums der
Sprachbehindertenpiddagogik zu erken-
nen. Es wird zukiinftig sicherlich einen
Schwerpunkt in Wiirzburg darstellen.
Wiinschenswert ist es dariiber hinaus,
dass in der Personalstruktur verstérkt
der wissenschaftliche Nachwuchs
durch entsprechende Stellen beriick-
sichtigt wird.

Anschrift der Autorin

Dr. Annette Kracht
Universitat Wirzburg
Institut fir Sonderpadagogik, Lehrstuhl Il
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Wittelsbacherplatz 1

97074 Wurzburg

Tel./Fax: 0931 — 888 6814/4837
e-mail: annette.kracht@ mail.uni-
wuerzburg.de

Sprachtherapeutische Berufsver-
hiinde beschlieien einheitliches
Aushildungsprofil

Erstmals in der langjdhrigen Geschich-
te der sprachtherapeutischen Berufe in
Deutschland haben sich die Vertreter
der Logopiden, Linguisten, Sprech-
wissenschaftler, Atem-, Sprech- und
Stimmlehrer und wir Sprachheilpid-
agogen auf ein gemeinsames Ausbil-
dungsprofil verstdndigt und im Kon-
sensverfahren untereinander abge-
stimmt. Zu diesem, in Kenntnis der
teilweise konflikttrichtigen Vergan-
genheit der Verbidnde miteinander,
durchaus mit der Vokabel , historisch*
zu belegenden Ergebnis, ist es im Rah-
men mehrjéhriger Beratungen und Dis-
kussionen innerhalb der Konferenz der
akademischen Sprachtherapeuten
Deutschlands (KaSD) gekommen.
Vom Willen getragen, die zukiinftige
Ausbildung und Tétigkeit von Sprach-
therapeuten ausschlieBlich auf akade-
mische Fiile zu stellen und der kaum
zu liberblickenden, vor allem nicht
immer zu unterscheidenden Berufs-
gruppenvielfalt, ein zumindest gleiches
Ausbildungs- und Berufsprofil entge-
genzustellen, wurde manches Hinder-
nis iberwunden und das Gemeinsame
unserer Arbeit betont.

Auf der Sitzung der KaSD am
27.10.2000 in Ko6ln haben die Vorsit-
zenden der Berufsverbidnde die Ergeb-
nisse einer eingerichteten Arbeitsgrup-
pe zum Thema Ausbildung abschlie-
Bend beraten und nach Abstimmung in
den jeweiligen Gremien das ,,Ausbil-
dungsprofil Sprachtherapeutin® unter-
zeichnet. Ein kraftvolles Argument auf
dem Weg zu einem Bundessprachthe-
rapeutengesetz konnte damit geschaf-
fen werden, war doch in der Vergan-
genheit die Zersplitterung der Berufs-
landschaft in unserem Arbeitsfeld ein
beliebtes Argument fiir die Politik, lie-
ber gar nichts zu unternehmen. Trotz

des erreichten Konsenses bedarf es
weiterhin viel Arbeit und guten Wil-
lens, die gefundenen Gemeinsamkei-
ten zwischen den Berufen zu verbrei-
tern, die Vertrauensbasis untereinander
auszubauen und sicherlich auch zu-
kiinftig mogliche Interessenskollisio-
nen nicht zum Anlaf fiir einen Wech-
sel des gefundenen Kooperationskur-
ses zu nehmen. Das Konsenspapier
wird aufgrund seiner besonderen Be-
deutung fiir die Zukunft der Ausbil-
dung und des Arbeitsfeldes der kli-
nisch-therapeutisch titigen Sprachheil-
pidagogen im Folgenden vorgestellt.

Volker Maihack, dbs
Bundesvorsitzender

Ausbildungsprofil Sprach-
therapeutin

Konsenspapier zur Schaffung eines ein-
heitlichen Ausbildungsprofils im Bereich
Sprachtherapie* in Deutschland

Das vorliegende Konsenspapier wur-
de von der Konferenz der akademi-
schen Sprachtherapeuten Deutschlands
(KaSD) erarbeitet und verabschiedet.
Folgende Berufsverbinde waren unter
Leitung des KaSD-Vorsitzenden Theo
Borbonus, 2. Bundesvorsitzender der
Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheil-
padagogik e.V. (dgs), beteiligt:

Bundesverband Klinische Linguistik
e.V. (BKL)

Deutscher Bundesverband der Atem-,
Sprech- und Stimmlehrer e.V. (dba)
Deutscher Bundesverband der Sprach-
heilpddagogen e.V. (dbs)

Deutscher Bundesverband fiir Logopd-
die e.V. (dbl)

Deutscher Bundesverband Klinischer
Sprechwissenschaftler e.V. (DBKS)

Das Ausbildungsprofil dokumentiert
das Einvernehmen der Berufsverbin-
de iiber das Berufsbild der Sprachthe-
rapeutin/des Sprachtherapeuten und die

' Im vorliegenden Papier dient die weibli-

che Form zur Bezeichnung beider Ge-
schlechter

* ,Sprachtherapeutin/Sprachtherapie” vor-
behaltlich einer genaueren Sprachregelung



zukiinftige gemeinsame Ausbildungs-
struktur. Es beschreibt grundlegende
Inhalte des Studiums im Sinne eines
Kerncurriculums. Die obligatorischen
Inhalte dieses Curriculums sind in der
Tabelle (s. Punkt III.) aufgefiihrt. Je
nach Profil der Ausbildungsstitte kon-
nen dabei unterschiedliche Schwer-
punkte gesetzt werden.

I Studienstruktur

Im Hochschulstudiengang ,,Sprachthe-
rapie” werden die Studierenden umfas-
send, wissenschaftlich und praxisbezo-
gen auf die sprachtherapeutische Ar-
beit mit Menschen jeden Alters vorbe-
reitet, die von Kommunikationsstorun-
gen (Storungen der Sprache, des Spre-
chens und der Stimme) sowie Storun-
gen der Schluckfunktion betroffen
sind. Das Studium vermittelt die not-
wendigen Grundlagen, Fachkenntnis-
se, Fihigkeiten und Methoden, um die
Studierenden zu eigenverantwortli-
chem diagnostischen und therapeuti-
schen Handeln, zu wissenschaftlicher
Arbeit und zur kritischen Einordnung
der wissenschaftlichen Erkenntnisse zu
befihigen.

Das Studium umfalit 8 Semester Re-
gelstudienzeit mit einem darauf folgen-
den Priifungssemester. Der Studienum-
fang betrigt ca. 170 SWS.

Aufgrund des praxisbezogenen Anteils
des Studienganges soll eine quantita-
tive und qualitative Auswahl der Stu-
dierenden verbindlich geregelt werden.
Das Studium endet mit einem be-
rufsqualifizierenden Hochschulab-
schluss.

II. Eingangsvoraussefzungen

» Allgemeine Hochschulreife

* mindestens achtwochiges Informa-
tionspraktikum vor dem Studium

* Nachweis der personlichen Eig-
nung (z.B. phoniatrisches Gutach-
ten, Stimm- und Sprachgebrauch,
Musikalitdt, Bewerbungsgesprich)

1I. Hochschulstudium

Professionelle diagnostische und the-
rapeutische Titigkeit erfordert wissen-
schaftliche, theoretische und praktische
Kompetenzen. Das Studium bereitet

umfassend auf die diagnostische, the-
rapeutische und beratende Arbeit vor
und befdhigt zur wissenschaftlich be-
griindeten Uberpriifung der angewand-
ten Therapie- und Diagnosemethoden
(Evaluation). Um die wissenschaftliche
Weiterentwicklung des Fachgebiets
und Verbesserungen der Diagnose- und
Behandlungsmoglichkeiten voranzu-
treiben, werden die Studierenden mit
forschungsorientiertem Arbeiten ver-
traut gemacht.

Die folgende Tabelle gibt einen Uber-
blick tiber die Gewichtung der einzel-
nen Bereiche im Studiengang Sprach-
therapie am Beispiel der Eckdatenver-
ordnung NRW.

Innerhalb der Studienbereiche 1 bis 4
werden folgende Inhalte abgedeckt:

1. Wissenschaftliche Grundlagen der
Sprachtherapie

Biomedizinische Grundlagen der Ana-
tomie, Physiologie, Pathophysiologie
der Sprech-, Stimm- und Hororgane;

Aktuelles

Fachbezogene Inhalte aus

— HNO-Heilkunde, Audiologie, Pho-
niatrie, Pddaudiologie;

— Neurologie, Neurowissenschaften;

Pédiatrie;

Geriatrie;

— Psychiatrie, Psychosomatik;

Zahnmedizin und Kieferorthopi-

die.

Linguistik, Psycholinguistik:

Modelle von Sprache und Kommu-

nikation

Phonetik und Phonologie, Neuro-

phonetik

— Grammatik, Morphologie und Syn-
tax

— Semantik und Lexik

Pragmatik und Kommunikation

— Spracherwerb

Schriftspracherwerb

|

Psychologie:
Entwicklungspsychologie
Kognitive Psychologie
Neuropsychologie

— Medizinische Psychologie

|

Studienbereiche

Semesterwochenstunden

und Schluckstorungen

Psychologie
Pidagogik, Heilpadagogik

1. Wissenschaftliche Grundlagen der Sprachtherapie
Biomedizinische Grundlagen der Kommunikations-

Linguistik, Psycholinguistik, Phonetik/Phonologie

70 SWS

Soziologie, Sozial-, Behinderten- und Berufsrecht
Qualitative und quantitative Forschungsmethoden

. Theorie und Praxis der Sprachtherapie

Einfiihrung in die Sprachpathologie
Grundlagen der Diagnostik

Grundlagen sprachtherapeutischen Handelns
Anleitung zu Anamnese, Diagnostik, Therapie und
Beratung bei allen Storungsbildern

Qualititsmanagement

Fachspezifische personliche Kompetenzen

Projektstudien

Grundlagen:

52 SWS

. Klinisch-praktische Ausbildung

Hochschulintern: ~ supervidierte Diagnostik
supervidierte Therapie

Externe Praktika

Hospitationen

34 SWS

4. Wahlfreies Studium

14 SWS

Gesamt:

170 SWS
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Aktuelles

Pidagogik, Heilpddagogik
Soziologie, Sozial-, Behinderten- und
Berufsrecht

Qualitative und quantitative For-
schungsmethoden

2. Theorie und Praxis der Sprach-
therapie

Grundlagen:

— Einfiihrung in die Sprachpathologie
(Atiologie und Symptomatologie
bei allen Storungsbildern in allen
Altersgruppen)

— Grundlagen der Diagnostik (infor-
melle und standardisierte Untersu-
chungsverfahren, Testkonstruktion,
Testdurchfiihrung, Anamneseerhe-
bung, strukturierte Verhaltensbeob-
achtung, sprachwissenschaftliche
Analyseverfahren, psychometri-
sche Verfahren, Gutachtenerstel-
lung)

— Grundlagen sprachtherapeutischen
Handelns (Therapietheorien und -
modelle, Kommunikations- und In-
teraktionstheorien, Therapiemetho-
dik und -didaktik, Therapiepla-
nung, Berichterstellung, Berufs-
ethik)

Anleitung zu Diagnostik, Therapie und
Beratung bei folgenden Storungsbil-
dern:

— Storungen des Spracherwerbs (pho-
netische/phonologische Storungen,
Entwicklungsdysphasien, Sprach-
entwicklungsverzégerungen und
-stérungen)

— Zentrale Sprach-, Sprech- und
Stimmstorungen (Aphasie, Dysar-
throphonie, Sprechapraxie)

— Stimmstérungen (organische, funk-
tionelle und psychogene Storun-
gen)

— Schluckstoérungen (zentral oder pe-
ripherorganisch bedingt)

— Dysglossien (LKGS-Spalten)

— Rhinophonien, Rhinolalien

— orofazialen Dysfunktionen (Dys-
gnathien, Dyskinesien, Paresen)

— Storungen des Redeflusses (Stot-
tern, Poltern)

— Psychogenen Kommunikationssto-
rungen (Mutismus, Sprechangst,
Logophobie)

— Storungen des Schriftspracher-
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werbs oder des Schriftsprachge-
brauchs

— Zustand nach Operationen im Hals-
oder Kopfbereich

— Kommunikationsstorungen im Zu-
sammenhang mit:
— Horschiden
— Korperbehinderungen
— geistigen Behinderungen
— neuropsychologischen

Beeintridchtigungen

Qualititsmanagement:

— Sicherung von Struktur-, Prozess-
und Ergebnisqualitit (Basisdoku-
mentation, Patientenbefragung v.a.)

— Methoden zur Evaluation des The-
rapieprozesses (Effektivititsmes-
sung, Therapieverlaufsstudien etc.)

— Selbst- und Fremdevaluation

Fachspezifische personliche Kompe-

tenzen:

— Sprecherziehung und Stimmbil-
dung

— Singstimm- und Musikalitétsbil-
dung

— Horschulung

— Rhetorik

— Selbsterfahrung zu Gesprichsfiih-
rung, Kommunikation und Interak-
tion

Projektstudien:

— Vertiefung eines Wissensgebietes

— Anleitung zum wissenschaftlichen
Arbeiten

— Mitarbeit an der Konzeption und
Durchfiihrung wissenschaftlicher
Projekte

— Erstellung einer abschlieBenden
wissenschaftlichen Hausarbeit

3. Klinisch-praktische Ausbildung

Das Studium der Sprachtherapie ent-
hilt umfangreiche praktische Antei-
le in Form von Methodenlehre, Ka-
suistik, eigener Praxiserfahrung und
Supervision, die unter Anleitung von
qualifizierten und erfahrenen Sprach-
therapeutinnen durchgefiihrt werden.
Die klinisch-praktische Ausbildung
erfolgt grundlegend hochschulintern
(Anleitung und Supervision durch die
in den Ausbildungsstitten Lehren-
den, Hospitationen) und wird durch
externe Praktika erginzt.

e Hochschulintern:

— supervidierte Diagnostik bei
Sprach-, Sprech-, Stimm- und
Schluckstorungen;

— supervidierte Therapie bei
Sprach-, Sprech-, Stimm- und
Schluckstérungen.

e Hochschulextern:
Insgesamt sollen 7 Praktika in fol-
genden Bereichen durchgefiihrt wer-
den (entsprechend den IALP-Richt-
linien):
a) 4 klinisch-therapeutische Prakti-
ka mit folgenden Schwerpunkten:
— Sprachentwicklungsstdrungen
— Redeflussstorungen
— Stimmstorungen
— Zentrale Sprach- und
Sprechstorungen

b) 3 Forschungspraktika, z.B. als
Einzelfallstudien, (Weiter-)Ent-
wicklung diagnostischer und the-
rapeutischer Materialien, Kon-
zeptionen, Evaluationsstudien
etc.

Die Durchfiihrung kann in Form von
Blockpraktika wihrend der vorle-
sungsfreien Zeit (Dauer: mind. 4
Wochen) oder im Rahmen eines Pra-
xissemesters erfolgen.

Die Praktika werden in geeigneten
Einrichtungen (siche: ,,Gemeinsame
Zulassungsempfehlungen der Spit-
zenverbinde der GKV nach § 124
Abs. 4 SGB V*) abgeleistet; als ge-
eignet gelten auch Einrichtungen, die
von einem von der Hochschule und
von den Berufsverbédnden zugelasse-
nen Mentor geleitet werden.

Der Umfang der supervidierten Dia-
gnostik- und Therapiezeit (mit Pa-
tienten) betrdgt insgesamt 320 Stun-
den. Davon sind mindestens die
Hilfte der Stunden unter Ausbil-
dungssupervision der Hochschule zu
leisten.

4. Wahlfreies Studium

Im Bereich des Wahlfreien Studiums
haben die Studierenden Gelegenheit,
erginzende Fachkenntnisse und Fihig-
keiten zu erwerben, z.B. in folgenden
Gebieten:



— Beratungs-.und Gesprichsfiih-
rungskompetenzen,

— Interdisziplinidre Zusammenarbeit,

— Computergestiitzte Lern- und Ar-
beitsverfahren,

— Fachsprache Englisch,

— Gesang, Instrumentalspiel

- etc.

V. Studienabschluss

Das Studium endet mit einer akademi-

schen Priifung (Diplom, Magister,

Master). Diese enthilt folgende Antei-

le:

* Angeleitete wissenschaftliche
Hausarbeit

e Klausuren

e Miindliche Priifungen

* Priifungsbehandlung (Diagnostik,
Therapie)

V. Postgraduale Berufspraxis

An das Studium schlieBt sich eine
zweijdhrige berufspraktische Erfah-
rungszeit unter Supervision an.

Koéln, den 27. Oktober 2000

Dr. Anneliese Kotten
Vorsitzende des Bundesverbandes
Klinische Linguistik e.V. (BKL)

Volker Maihack

Vorsitzender des Deutschen Bundes-
verbandes der Sprachheilpidagogen
e.V. (dbs)

Dr. Susanne Zimmermann
Vorsitzende des Deutschen Bundesver-
bandes Klinischer Sprechwissenschaft-
ler e.V. (DBKS)

Marion Walke

Vorsitzende des Deutschen Bundesver-
bandes der Atem-, Sprech- und Stimm-
lehrer e.V. (dba)

Dietlinde Schrey-Dern
Vorsitzende des Deutschen Bundesver-
bandes fiir Logopidie e.V. (dbl)

Grundlagen-Literatur

Gemeinsames Eckpunktepapier des
Deutschen Bundesverbandes fiir Logo-
padie e.V. dbl und der Deutschen Ge-
sellschaft fiir Sprachheilpddagogik dgs/
AGFAS zur Ausbildung eines wissen-
schaftlich begriindeten Heilberufs
»Sprachtherapie®

TALP-Guidelines for Initial Education
in Logopedics

Europiisches Berufsprofil der Logopi-
den (CPLOL)

Berufsprofil Sprachtherapeutin
(KaSD)

Aushildungsprofil erhilt Zustim-
mung der Lehrstuhlinhaber

Am 16.11.00 trafen sich auf Einladung
des dbs-Vorstandes Lehrstuhlinhaber
des Faches Sprachbehindertenpddago-
gik aller Hochschulen, an denen bereits
Diplom- oder Magisterstudienginge
bestehen, in Bremen. Sie setzten sich
mit dem Ausbildungsprofil der Konfe-
renz der akademischen Sprachthera-
peuten Deutschlands (KaSD) auseinan-
der und verabschiedeten folgende ge-
meinsame Erkldrung:

Wir begriilen das von der KaSD vor-
gelegte Ausbildungsprofil. Wir sehen
darin einen weiteren Schritt zur Eta-
blierung eines bundeseinheitlichen
Sprachtherapeutengesetzes. An mehre-
ren Universititen ist der im KaSD-Pro-
fil geforderte Ausbildungsstandard be-
reits erreicht, an den anderen bestehen
zeitnahe Realisierungsmoglichkeiten.
Daher stimmen wir dem Ziel der Ver-
einheitlichung der sprachtherapeuti-
schen Ausbildungsginge in Deutsch-
land und den im Ausbildungsprofil ge-
nannten Inhalten und Strukturen grund-
sétzlich zu.

Prof. Dr. Gregor Dupuis,

Prof. Dr. Nitza Katz-Bernstein,
Universitit Dortmund

Prof. Dr. Manfred Grohnfeldt,
Universitidt Miinchen

Prof. Dr. Hildegard Heidtmann,
Universitit Kiel

Prof. Dr. Gerhard Homburg,
Universitit Bremen

Dr. Claudia Iven, Dr. Jiirgen Steiner,
Universitidt Koln

Prof. Dr. Hans-Joachim Motsch,
Piadagog. Hochschule Heidelberg

Prof. Dr. Roswitha Romonath,
Universitidt Rostock

Prof. Dr. Christa Schlenker-Schulte,
Universitidt Halle

Aktuelles

dbs Fortbildungen

Ein Blick in unser Fortbildungspro-
gramm fiir die Monate Mérz und April
2001 regt Sie vielleicht dazu an, das
Gesamtprogramm anzufordern und
dabei zu sein:

10./11.03.01: Stimme, Stimmbildung
und Stimmstorungen

Die Referentin Dr. Cordula Schéler
informiert tiber die anatomischen und
physiologischen Grundlagen der
Stimmbildung und stellt diagnostische
Verfahren vor. Der Schwerpunkt des
Seminars liegt auf der Vorstellung und
Analyse von Stimmstorungsbildern.
Das Seminar dient als Grundlage der
im Laufe des Jahres folgenden Veran-
staltungen zur Stimmtherapie.
Tagungsort: Hannover
Teilnahmegebiihr: 300,- DM fiir dgs/
dbs-Mitglieder

24.03.01: Selektiver Mutismus: Dia-
gnose, Therapie, Beratung

Die Teilnehmerinnen erhalten einen
Uberblick iiber das Phinomen des
Mutismus, iiber Erklarungsmodelle
und Erscheinungsformen und iiber the-
rapeutische Moglichkeiten. Der Refe-
rent Dr. Reiner Bahr leitet die Teilneh-
merinnen zu Selbsterfahrungseinheiten
und zum interaktiven Austausch an, so
dass sich praxisnahe Perspektiven fiir
Therapie und Beratung ergeben.
Tagungsort: Bremen
Teilnahmegebiihr: 150,- DM fiir dgs/
dbs-Mitglieder

30./31.03.01: Bobath-Einfiihrungs-
seminar

Das Seminar erldutert die Grundla-
gen des Bobath-Konzepts und zeigt
die Bedeutung von Haltung und Be-
wegung in Beziehung zu Sprache und
Kommunikation auf. Die Referentin
Jutta Schubert-El Asal ist Physiothe-
rapeutin und leitet die Teilnehmerin-
nen zu Eigenaktivititen und Selbst-
erfahrung an und stellt vielfdltige
Ubungsformen fiir den sprachthera-
peutischen Alltag vor. Zusitzlich fin-
det die Vorstellung und Behandlung
eines Aphasiepatienten statt, um die
Praxisbedeutung des Konzepts ken-
nenzulernen.
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Aktvelles /Termine

Tagungsort: Duisburg
Teilnahmegebiihr: 400,- DM fiir dgs/
dbs-Mitglieder

31.03./01.04.01: Kehlkopferkran-
kungen und ihre medizinische Ver-
sorgung

In diesem Seminar werden Ursachen
und Erscheinungsbilder von organi-
schen Kehlkopferkrankungen vorge-
stellt. Die Referentin Dr. Cordula
Schéler erldutert verschiedene medi-
zinische Untersuchungs- und Be-
handlungsverfahren, der Schwer-
punkt liegt auf der Laryngektomie.
Das Seminar dient der Vorbereitung

des im Mai und Juni folgenden LE-
Intensiv-Seminars.

Tagungsort: Hannover
Teilnahmegebiihr: 300,- DM fiir dgs/
dbs-Mitglieder

07./08.04.01: ,,Hands on‘ — Kor-
perarbeit in der Stimmtherapie

Dieses sehr praxisbezogene Seminar
fiihrt in die Korperarbeit im Rahmen
der Stimmtherapie ein. Die Referen-
tin Petra Simon leitet Ubungen zur
Korperwahrnehmung, Atmung und
Stimmbildung an und erldutert deren
Stellenwert in der Therapie. Die
Ubungen orientieren sich am Felden-

krais-Konzept.

Tagungsort: Diisseldorf
Teilnahmegebiihr: 300,- DM fiir dgs/
dbs-Mitglieder

Anmeldeunterlagen, weitere Infor-
mationen und das Gesamt-Pro-
gramm 2001 bekommen Sie bei:
Dr. Claudia Iven, Am Spelzgarten 12,
50129 Bergheim, Tel.: 02238/44704,
Fax 02238/942370

Das Gesamt- Fortbildungsprogramm
ist auch auf den Internet-Seiten des
dbs abzurufen: www.dbs-ev.de

Termine

Therapie von
Sprachentwicklungsstarungen
— Anspruch und Realitit —

7. Miinchner
kinder- und jugendpsychiatrisches
Friihjahrssymposium
iiber Entwicklungsstorungen
Samstag, den 5. Mai 2001
in Miinchen

Allgemeine Informationen
Leitung
Prof. Dr. W. v. Suchodoletz

Spezialsprechstunde und Forschungs-
abteilung fiir Entwicklungsfragen des
Instituts fiir Kinder- und Jugendpsych-
iatrie der LMU
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Tagungssekretariat

Frau E. Baader, Institut fiir Kinder-
und Jugendpsychiatrie, NuSbaumstr.
7, 80336 Miinchen,

Fax: 0 89/51 60-4756

Email: sekramb.kjp@lrz.uni-
muenchen.de
http://www.kjp.med.uni-muenchen.de

Programm

Moderation: W. v. Suchodoletz

9.30 Begriifung

9.40  Anspruch an die Therapie
sprachentwicklungsgestorter
Kinder

W. v. Suchodoletz (Miinchen)
Spezifischer Beitrag der
Sprachheilpddagogik in der
Betreuung sprachentwick-
lungsgestorter Kinder

M. Grohnfeldt (Miinchen)
Pause

Effektivitdt der Behandlung
von Kindern mit ausgeprig-
ten Sprachentwicklungssto-
rungen

H. Amorosa (Miinchen)
Effektivitdtssteigerung durch
Kontextoptimierung in der
Therapie spezifischer Sprach-
entwicklungsstorungen

H.-J. Motsch (Heidelberg)
12.50 Pause

Moderation: H. Amorosa

10.20

11.00
11.30

12.10

14.00 Therapie bei Sprachentwick-
lungsstorungen: Forschung
und Praxis

S. Weinert (Erfurt)
Préiventive Friihintervention
im Sduglingsalter bei Sprach-
erwerbsstorungen — ein Ar-
beitsbericht

Z. Penner (Konstanz)
Qualitit der Betreuung
sprachentwicklungsgestorter
Kinder aus Sicht der Eltern
B. Géllner (Miinchen)

ca. 16.00 Ende der Tagung

14.40

15.20

Tagungsort

Horsaal des Walther-Straub-Instituts
fiir Pharmakologie und Toxikologie
der LMU, NuBlbaumstr. 26 (Eingang
Schillerstr.), Miinchen

Nihe: U-Bahn: Sendlinger Tor (U1,
2,3,6)

S-Bahn: Hauptbahnhof

Bus: Beethovenplatz (Linie

58)
Teilnehmergebiihr: 50,00 DM
Teilnahmebescheinigungen

werden auf Wunsch im Tagungsbiiro
ausgestellt

Anmeldeschluss: 30.3.2001



A. Fortbildungen der dgs/Lan-
desgruppe Rheinland

Anmeldungen zu den Veranstaltungen
A1/2001 — A 22/2001 iiber Birgit Ap-
pelbaum, Maria-Juchacz-Str. 24,
47445 Moers, Tel./Fax: 02841-50 29
88; birgit.appelbaum @cityweb.de
Falls Sie ein komplettes Fortbildungs-
verzeichnis zugeschickt haben moch-
ten, legen Sie bitte DM 3,- in Briefmar-
ken bei!

Detailangaben, z.B. Wegbeschrei-
bung, Teilnehmerliste etc. erhalten Sie
jeweils spitestens vier Wochen vor ei-
ner Veranstaltung. Sie erfahren dann
auch, bis wann der Tagungsbeitrag
eingegangen sein muss, damit Thr
Platz nicht weiter vergeben wird. Falls
Sie zu einem friitheren Zeitpunkt In-
formationen wiinschen, rufen Sie bit-
te an!

Al1-Teil 1/2001, 4.3.2001, K&ln

Dr. Arno Deuse

,,Die horen ja nie richtig zu
Teil 1: Theoretische Grundlagen:
Horverarbeitung, auditive Wahrneh-
mung, Sprachverstehen und deren

|¢¢

Bedeutung fiir die Sprach- und Lern-
entwicklung

Al-Teil 2/2001, 5.3.2001, Koln

Dr. Arno Deuse

,,Die horen ja nie richtig zu!*

Teil 2: Diagnostisch-therapeutische
Ansitze bei Entwicklungsstorungen
des auditiven Systems (,,Fall“-Semi-
nar)

A2/2001, 9./10.3.2001, Koln

Prof. Dr. Hans-Joachim Motsch
Erfassung und Forderung grammati-
scher Fihigkeiten von spracherwerbs-
gestorten Kindern

A3/2001, 17.3.2001, Siegburg
Hans-J. Bargon

Computerprogramme und ihre Einsatz-
moglichkeiten in der Sprachheilschu-
le

A4/2001, 24.3.2001, Wuppertal
Katrin Rabanus

Garant zum Lesenlernen:

Die Koch’sche Fingerlesemethode

AS5/2001, 31.3./1.4.2001, KoIn

Dr. Kerstin Weikert/Antje Tonsch
Stottertherapie mit Kindern und Ju-
gendlichen

Termine /Riickblick

A6/2001, 28.4.2001, K&ln

Dr. Christian W. Gliick

Theoretische Grundlagen zu dem Pro-
blem der Wortfindungsstérungen mit
diagnostischen und therapeutischen
Konsequenzen bei Kindern

A7/2001, 4./5.5.2001, Diisseldorf
Claudia Osburg
Aussprachestorungen und Schrift-
spracherwerb — Konsequenzen fiir Un-
terricht und Therapie

A8/2001, 9.5.2001, K&ln

Thomas Herrmann

Unterstiitzte Kommunikation — Spezi-
elle Forderdiagnostik

A9/2001, 11./12.5.2001, Diisseldorf
Dr. Jaime Rosero-Maquilon
Wahrnehmungsstorung und Sprache

A10/2001, 19.5.2001, Koln

Dr. phil. Heike Kiihn-Inacker
Zentral-auditive-Verarbeitungssto-
rung: Phinomenologie — Diagnostik —
Therapie

A11/2001, 29./30.6.2001, Diisseldorf
Dr. Susanne Zimmermann

Diagnostik und Therapie funktioneller
Dysphonien

Rtckblick

XI. Grieshacher Fachgespriiche
der Sprachheilpddagogen

Traditionell am ersten Adventswo-
chenende lud das Klinikum Passauer
Wolf zu den 11. Fachgesprichen ein.

Eine bunte Teilnehmerschar traf sich,
um zwei Tage lang wieder die Chance
zu nutzen, an dem breitgefdcherten
Programm teilzunehmen. Herzliche
BegriiBungsworte sprachen zur Einfiih-
rung Frau Stabenow, Verwaltungsdi-
rektorin des Hauses und Herr Dr. Rink,
Chefarzt im Klinikum Passauer Wolf.

Obwohl es zu Beginn sowohl auf Sei-
ten der ReferentInnen als auch auf Sei-
ten der Organisatoren aus krankheits-
bedingten Griinden zu vielen Verinde-
rungen kam, gelang es Dr. Ulrike de
Langen-Miiller souverin und flexibel

den Ablauf an die verdnderten Gege-
benheiten anzupassen.

Die ersten drei Referate boten den
Teilnehmern einen guten Einblick in
verschiedene Thematiken, die ihrer-
seits jeweils in den Gruppenarbeiten
aufgegriffen und bearbeitet wurden:
Marianne Artmann, Sprachheilpad-
agogin und Sprecherzieherin (Stall-
wang) griff ihr Thema des ,,Sprach-
therapeutischen Beratungsgespriachs®
der letzten Fachgespriche wieder auf
und bereicherte ihre diesbeziiglichen
Ausfithrungen um den interessanten
Aspekt der Motivationsforderung in
der Therapie. Zum Nachdenken lud
sie uns ein — und so begleitete uns die
Motivationsforderung den Rest des
ersten Tages.

Im zweiten Vortrag widmete sich Hol-
ger Grotzbach, Neurolinguist von der

Asklepios Klinik in Schaufling, detail-
liert der Tracheostomie in der Dyspha-
gie-Therapie. Hierzu diskutierte er
Vor- und Nachteile der Tracheotomie
und Tracheostomie, stellte verschiede-
ne Kaniilenarten vor und schilderte sei-
ne diesbeziiglichen Erfahrungen in der
Dysphagietherapie.

Simone Gribl, Sprachheilpddagogin
aus Miinchen, prisentierte in ihrem
Vortrag ,,Bild-Wort-Karten — eine spie-
lerische Moglichkeit zur Forderung der
phonologischen Bewusstheit in der
sprachtherapeutischen Praxis®. Dies
umfasst 123 verschiedene Bildkarten
mit zugehorigen Wortkarten, die eine
Fiille an Moglichkeiten bieten, nicht
nur phonologisches Bewusstsein im
Vor- und Grundschulalter zu trainieren,
sondern auch segmentierendes Lesen
zu fordern.
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Riickblick

In den darauffolgenden Gruppenarbei-
ten zu den Themen ,,Motivationsforde-
rung im sprachtherapeutischen Bera-
tungsgespriach™ (Marianne Artmann),
,,Probleme der Sprachtherapie in der
neurologischen Friihrehabilitation*
(Gabriele Seggewies, Klinische Lingui-
stin, Regensburg) und ,,Alltagstransfer
von Therapieeffekten in der sprachthe-
rapeutischen Praxis mit Kindern“ (Dr.
Elisabeth Wildegger-Lack, Sprachheil-
piadagogin, Fiirstenfeldbruck) konnten
Einzelfille besprochen werden. Die
Moglichkeit zur regen Diskussion mit
Erfahrungsaustausch stand hierbei im
Vordergrund.

Fiir den ausgefallenen Hauptvortrag
fanden sich drei Referenten, die sich
anboten, mit einem anderen Vortrag
die dadurch offene Zeit kostbar zu niit-
zen. Kompliment den Referenten fiir
diese spontane Geste!

Das Referat von Dr. Werner Gebhard
(Klinischer Linguist und Sprachheil-
piadagoge, Heckscher Klinik, Miin-
chen) und Claudia Zenger (Studentin
der Psycholinguistik) unter dem The-
ma ,,Wirksame Mechanismen in der
Therapie eines schwerst sprachent-
wicklungsgestorten Kindes™ mit Auf-
zeichnungen von einem Zeitraum iiber
zwei Jahre hinweg, ermoglichte uns
einen hoch interessanten Einblick in
eine spannende Therapieentwicklung.
Am Beispiel eines Jungen, der im Al-
ter von 6 Jahren praktisch noch nicht
sprechen konnte, wurde versucht, die
sprachtherapeutischen MaB3nahmen in
der Arbeit mit diesem Kind methodisch
zu hinterfragen und zu systematisieren.
Entlang der erstaunlichen Fortschritte
des Kindes — eines ,,Traumkindes® —
welche mit vielen Videosequenzen im
Vortrag demonstriert wurden, lasst sich
zeigen, wie in bestimmten Phasen der
Therapie unterschiedliche sprachthera-
peutische Techniken besonders wirk-
sam und forderlich sind.

Dr. Ernst de Langen, Neurolinguist
vom Klinikum Passauer Wolf, hatte
zum Ende des ersten Tages die schwie-
rige Aufgabe, seinen eigentlich auf das
Hauptreferat aufbauenden Vortrag, mit
dem Gesamtwissen des ausgefallenen
Referates zu verkniipfen. Somit wur-
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den einige Hauptthesen aus dem ei-
gentlich vorgesehenen Referat iiber
,,die Verarbeitung von Nomen und
Verben im Spracherwerb und beim
Sprachverlust® von Prof. Dr. Ria de
Bleser, Patholinguistin von der Univer-
sitit zu Potsdam, von E. de Langen
aufgegriffen und bearbeitet, bevor er
zu seinem Thema ,,zur funktionellen
Neuroanatomie der Produktion und
Verarbeitung von Nomen und Verben*
iiberging.

Nach den vielen anregenden Vortrigen
und angerissenen Diskussionen bot
sich in schoner Umgebung des ,,Venus-
hofes* in Schwaim vor, wihrend und
nachdem wir kulinarisch verwohnt
wurden, reichlich Gelegenheit zum
Gedankenaustausch, was von den Teil-
nehmern rege und bis in spéte Stunden
hinein lebhaft genutzt wurde.

Nichtsdestotrotz starteten alle mit fri-
schen Energien erwartungsvoll in den
zweiten Tag — im Tatendrang keines-
wegs gebremst durch eine weitere
krankheitsbedingte Absage, derzufol-
ge einer der Abschlussvortrige zum
Thema ,,Ansétze der Sprachtherapie
bei Morbus Parkinson* von Bernd J.
Frittrang, Sprachtherapeut aus Bad
Rodach, ausfiel.

Die morgendlichen Stunden wurden
von Alexander Steffen, Psycholinguist
(Miinchen), gefiillt mit einer ,,Kriti-
schen Betrachtung der Datenerhebung
bei der Zeitverarbeitung®. Ausgehend
von neuen Befunden zur diagnosti-
schen Relevanz der Ordnungsschwel-
le und ihrer Aussagekraft als progno-
stischer Faktor in der Sprachheilpéd-
agogik wurde v.a. iiber den Nutzen-
Kostenfaktor verschiedener diesbeziig-
lich angebotener Messgerite diskutiert.
Im Fokus standen hierbei Gerite von
Warnke und Audiva. Tenor war, dass
bislang kein giiltiges Verfahren zur
Messung der Ordnungsschwelle exi-
stiert.

Erneut einen hoch interessanten und
lang erwarteten Vortrag bot uns Wer-
ner Gebhard, indem er uns mit dem
Thema ,,zur Diagnostik von Sprachver-
standnisstorungen im Grundschulalter*
einen Einblick in seine Dissertation
gewihrte. Nach einer kurzen Aufwir-

mung des Wissens iiber Sprachver-
stindnis stellte er in einem ersten
Schritt gegenwirtig verwendete Ver-
fahren wie den LSVT und den H-S-E-
T, jeweils Vertreter fiir informelle vs.
testdiagnostische Verfahren, kritisch
vor. Im Folgenden wurde das im Rah-
men der Dissertation geeichte Unter-
suchungsverfahren vorgestellt, welches
zusitzlich die Uberpriifung des Text-
verstandnisses zum Inhalt hat.

Vom Grundschulalter weg und einen
Schritt weiter gedacht — diese Weitwin-
kel-Perspektive eroffnete uns Barbara
Bimiiller, als Sprachheilpiadagogin am
Berufsbildungswerk Niirnberg titig,
mit ihrem Vortrag iiber den Komplex
»Sprachbehinderung und berufliche
Bildung“. Sie sensibilisierte fiir die
»Spatfolgen* einer kindlichen Sprach-
entwicklungsverzogerung oder gar -
storung, die fiir Jugendliche in Theo-
rie und Praxis der Berufsausbildung
vielschichtige Probleme bergen.

Fiir die Diskussion absolut bereichernd
waren Aspekte von Teilnehmerinnen
aus der Schule und dem Mobilen
Dienst, die nicht nur deutlich machten,
welche Bedeutsamkeit der frithen und
ausreichenden sprachtherapeutischen
Versorgung der Kinder zukommt, son-
dern zeigte auch nachdriicklich, wie
grof} der Bedarf an Informationen dar-
iiber ist.

Noch einmal einem Aspekt der Neu-
rologie gewidmet, schloss sich der
Themenkreis der Fachgespriche mit
einem Beitrag von Anja Schubert, Lo-
gopddin, ebenfalls aus der Asklepios
Klinik in Schaufling. Sie stellte uns in
ihrem Vortrag iiber ,,Kompensatori-
sche Malinahmen in der Logopédie von
Sprach- und Sprechstorungen* elektro-
nische Kommunikationsgerite vor,
deren Einsatz dann gefragt sein kann,
wenn mittels symptomorientierter The-
rapien und intensivster Behandlung nur
minimale Fortschritte erzielt werden
konnen. Uber die jeweiligen Vor- und
Nachteile der Gerite hinaus wurde bei-
spielhaft das Vorgehen bei einer Ge-
riteverordnung aufgezeigt.

Dass auch die diesjahrigen Griesbacher
Fachgespriche wieder ein voller Erfolg
waren, ist sowohl den ReferentInnen zu



verdanken, die geistige Anregungen
und neue Informationen boten, als auch
dem Klinikum des Passauer Wolfs,
welches nicht nur erneut seine Rdum-
lichkeiten zur Verfligung stellte, son-
dern auch fiir das leibliche Wohl sorg-
te, doch Kernstiick war Dr. Ulrike de
Langen-Miiller, der auch an dieser
Stelle nochmals sehr herzlich gedankt
sei. Dank ihres Organisations-All-
round-Talentes ging der so gut durch-
dachte systematische ,,rote” Faden nie
verloren. Und diese Mischung hielt
auch die ,,intrinsische Motivation* sei-
tens der Teilnehmerlnnen iiber die
zwei Tage hinweg aufrecht, so dass wir
uns sicher sind, bei den ndchsten Gries-
bacher Fachgespriachen bestimmt vie-
le der ,,neuen‘ und ,,alten* Hasen wie-
derzusehen.

Pia Meister
Anja Keller

Medien

Manfred Grohnfeldt (Hrsg.):
Lehrbuch der Sprachheilpidagogik
und Logopiadie

Band 1, Selbstverstindnis und theo-
retische Grundlagen.

Verlag W. Kohlhammer, Stuttgart/Ber-
lin/K&ln 2000, 360 Seiten, DM 59,95

Bei dem vorliegenden Buch handelt es
sich um den ersten Band eines insge-
samt fiinfbindigen Lehrwerkes, wel-
ches interdisziplindr ausgerichtet ist
und sich an alle Berufsgruppen wen-
det, die in Theorie und Praxis mit
sprach-, sprech-, rede-, schluck- und
stimmgestorten Menschen arbeiten.
Der Titel signalisiert, dass in diesem
Buch das gesamte Handlungsfeld der
Sprachheilpddagogik und Logopéadie

ohne standespolitische Einengung an-
gesprochen wird. Dem Charakter des
Lehrbuches entsprechend erfolgt ein
systematischer Uberblick zu den ein-
zelnen Aufgabengebieten, wobei die
Darstellung den augenblicklichen
Stand der Forschung reprisentiert. Zu-
sammenfassungen bzw. Stichworte am
Rande unterstiitzen die Nutzung als
Nachschlagewerk.

Aufgrund des breiten Spektrums von
Aufgabenstellungen und des stark an-
gestiegenen Wissens iiber die einzel-
nen Storungsformen beeintrichtigter
Kommunikation werden die inhaltli-
chen Schwerpunkte auf folgende fiinf
Binde verteilt, die im Jahresrhythmus
erscheinen werden:

Band 1: Selbstverstindnis und theore-
tische Grundlagen (vorlie-
gend)

Band 2: Erscheinungsformen und Sto-
rungsbilder

Band 3: Diagnostik, Prdavention und
Evaluation

Band 4: Beratung, Therapie und Reha-
bilitation

Band 5: Bildung, Erziehung und Un-
terricht

Der vorliegende Band 1 beschiftigt
sich sozusagen einleitend mit der
Standortbestimmung der betreffenden
Wissenschaften. Da in Deutschland die
Entwicklung der beiden Fachdiszipli-
nen Sprachheilpddagogik und Logopé-
die bisher parallel erfolgte, ist es not-
wendig, zunidchst die gemeinsamen
Grundlagen herauszustellen, die histo-
rische Entwicklung nachzuvollziehen
und einen internationalen Vergleich
durchzufiihren. Diese Aufgaben wur-
den von den Autoren M. Grohnfeldt/
U. Ritterfeld, O. Braun/H. Macha-
Krau und M. Grohnfeldt/R. Romonath
in iiberzeugender Form gelost.

Zu einem umfassenden Verstindnis
des Aufgabenfeldes ist die Darstellung
einer Vielzahl interdisziplindrer Be-
zugspunkte notwendig und gleichzei-
tig miissen padagogische, linguistische,
medizinische und soziale Perspektiven
aufgezeigt werden. Diese Aspekte wer-
den in den Beitrigen der Autoren R.
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Bahr/U. Liidtke, F. Dannenbauer, M.
Ptok, U. Schoor und G. Cloerkes fach-
wissenschaftlich aufbereitet.

Auch die derzeitigen Organisationsfor-
men des Sprachheilwesens im schuli-
schen und auBerschulischen Bereich
werden von den Autoren Th. Borbo-
nus/V. Maihack fachgerecht dargestellt
und im Hinblick auf mogliche Weiter-
entwicklung interpretiert.

Neben historischen und institutionellen
Beziigen werden auch zukunftsweisen-
de Fragestellungen der Evaluation und
der Qualitdtssicherung (S. Baumgart-
ner/B. Giel) und die rechtlichen Grund-
lagen der Sprachtherapie (V. Gerrlich)
angesprochen.

Insgesamt ist zu sagen, dass hier ein
Lehrbuch von aufierordentlicher Ak-
tualitdt vorgelegt wird, welches die
derzeitige Umbruchsituation der betei-
ligten Wissenschaften und Fachdiszi-
plinen darstellt und grofles Interesse
auf die folgenden Binde weckt. Es ist
sowohl den in der Praxis tdtigen
Sprachtherapeuten aller Berufsgruppen
als auch den Studierenden als Stan-
dardwerk sehr zu empfehlen.

Kurt Bielfeld

Ot sy i | Ve Kot timy |

Lehrerprofessionalitat —
Lehrerprofessionalisierung

Olga Jaumann-Graumann/Walter
Kohnlein (Hrsg.): Lehrerprofessio-
nalitit — Lehrerprofessionalisierung.
Verlag Julius Klinkhardt, Bad Heil-
brunn 2000, 360 S., 45.00 DM

Manfred Bayer/Fritz Bohnsack/Bar-
bara Koch-Priewe/Johannes Wildt
(Hrsg.): Lehrerin und Lehrer wer-
den ohne Kompetenz?
Professionalisierung durch eine an-
dere Lehrerbildung.

Verlag Julius Klinkhardt, Bad Heil-
brunn 2000, 351 S., 39.80 DM
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Medien

Die Beschiftigung mit Fragen der Qua-
litidtssicherung und -entwicklung ist zu
einem zentralen Thema auch innerhalb
der Sprachheilpidagogik geworden. In
diesen Zusammenhang gehort sicher-
lich die Diskussion zur piddagogischen
Professionalitit, sie wird zukiinftig als
sprachheilpddagogische Professionali-
tit nidher zu bestimmen sein. Dabei
konnen die beiden hier vorzustellenden
Materialienbinde eine niitzliche Hilfe
sein.

Der von Jaumann-Graumann und
Kohnlein herausgegebene Band er-
scheint als Band 3 des Jahrbuches
Grundschulforschung. Dementspre-
chend beschiiftigt er sich ausschlieBlich
mit Fragen dieses Bildungsbereichs.
Das geschieht in fiinf Sektionen: Theo-
riekonzepte, Lehrerbildung, Unterricht,
Kindheitsforschung, fachspezifische
Schwerpunktsetzungen (Sprache —
Schriftspracherwerb, Mathematik,
Sachunterricht). Die insgesamt 34 Bei-
trige geben einen sehr breiten Einblick
in das Themenspektrum heutiger
Grundschulpddagogik und -didaktik;
deutlich wird dabei, dass sich dieser
Zweig der Lehrerbildung zwar im uni-
versitiren Bereich etablieren konnte,
sich letztlich aber immer noch um sei-
ne Anerkennung im Wissenschaftsbe-
trieb bemiihen muss. Dabei gehen ge-
rade von hier sehr zentrale Impulse aus,
die der Diskussion um eine Bildungs-
reform im Ganzen nur zutrdglich sein
diirften, etwa die Beschiftigung mit der
Bedeutung der Lehrerprofession an
sich (Beitrag von Karl-Oswald Bauer),
mit Fragen der Vernetzung in der Leh-
rerbildung (Beitrige von Cervenka/
Nolle, Jaumann-Graumann et al.) oder
mit solchen zur Unterrichtsforschung
— um nur einige Beispiele zu nennen.
All das erfolgt auf hohem Niveau und
beriicksichtigt sowohl statistische For-
schung als auch biografische Erfahrun-
gen. Die Sprachheilpddagogik, welche
sich ja im Zuge der Integrationsdebat-
te einerseits in Bezug auf die Grund-
schulpiddagogik positionieren muss
und andererseits liberdies ohnehin ge-
fordert ist, ihr eigenes Profil zu ver-
deutlichen, vermag sich dabei aus dem
besprochenen Band mannigfache An-
regungen zu holen.
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Ganz den Fragen der Lehrerbildung ist
der von Manfred Bayer et al. heraus-
gegebene Band gewidmet. In den Blick
wird hier insbesondere die Universitit,
die zumeist so genannte ,,1. Phase* der
Lehrerbildung, genommen. Dieser
Band erscheint mir in der Diskussion
um Fragen der Lehrerprofessionalisie-
rung vollig unentbehrlich: Gelingt es
hier doch, mit groBter Akribie, mit
Selbstkritik und Weitblick Perspekti-
ven aufzuzeigen, die die Universititen
bei ihrer Profilierung als Ausbildungs-
stéitten der Lehrerbildung (z. B. im Ein-
treten gegen eine drohende Ent-Aka-
demisierung) schlichtweg nicht iiber-
sehen konnen.

Wie kann es angehen, dass wir im Zeit-
alter des Internet Lehrer zu gro3en An-
teilen in Vorlesungen ausbilden, also
eine Form wihlen, die vor allem vor
der Erfindung des Buchdruckes ihren
grofiten Sinn und Zweck erfiillte? Wie
16sen Hochschullehrende das Problem,
dass Universititen effizienter, autono-
mer und zugleich kostenneutral arbei-
ten sollen, ,,dass mehr Leistung in we-
niger Zeit mit schrumpfenden Mitteln
erbracht wird* (Oelkers 125)? Wollen
wir als Pddagogen wirklich hinneh-
men, dass aus Kindzentriertheit unhin-
terfragt Kundenorientierung wird? Was
konnen Professoren und ihre Mitarbei-
ter tun, um ihre Lehrveranstaltungen zu
verbessern? Und was konnen wir heu-
te immer noch oder immer wieder von
didaktischen Vordenkern wie Weniger
oder von Hentig lernen? Dies sind nur
einige wenige Fragen, die der vorge-
stellte Band anzustoflen vermag.

Es ist ein Gebot der Zeit, Lehrerbildung
als berufslange Bildung (Oelkers) zu
verstehen und die Phasenkonstruktion
(Studium — Referendariat — Fortbil-
dung) allméhlich zu iiberwinden. Da-
bei werden die einzelnen beteiligten
Institutionen keinesfalls iiberfliissig,
sondern konnen ihre jeweils spezifi-
schen Angebote nach wie vor leisten.
Sie sollten dabei jedoch in einen Aus-
tausch treten, damit die berufslange
Lernperspektive bereits bei Studieren-
den vom ersten Semester an entwickelt
wird und Synergieeffekte genutzt wer-
den konnen. Das alles braucht vor al-

lem — Zeit — Zeit, die die Lehrenden
an den Hochschulen wegen zumeist
immenser Verwaltungs- und Priifungs-
aufgaben nur in sehr begrenztem Um-
fang fiir die Beschiftigung mit didak-
tischen Fragestellungen aufbringen
konnen (eine weitere, viel Zeit benoti-
gende Forderung im Bereich der
Sprachheilpddagogik wire ja diejeni-
ge nach zunehmender Internationalisie-
rung, zunichst einmal vor allem die
vermehrte Rezeption der internationa-
len Fachliteratur). Sie werden diese
Zeit nach meiner Einschitzung aber
aufbringen miissen, denn die Progno-
se von Oelkers in dem von Bayer et al.
herausgegebenen Band erscheint mir in
jeder Hinsicht nachvollziehbar: ,.Die
Effizienzprobleme werden einen Struk-
turwandel erzwingen, die Lehrerbil-
dung in Deutschland ist zu teuer, zu
doppelgleisig und zu idealistisch im
Ansatz® (146).

Reiner Bahr

Informationshefte ber Sprach-
storungen

Die dgs hat eine Informationsreihe zu
Sprach-, Sprech- und Stimmstérungen
gestartet. Die Broschiiren eignen sich
sowohl zur Offentlichkeitsarbeit, als
auch zur Unterstiitzung von Beratung
und Therapien.

Die ersten sechs Hefte sind bereits er-
schienen:

— Heft I: Stimmstoérungen bei Kin-
dern

Stimmstorungen bei Ju-
gendlichen und Erwachse-
nen

Storungen des Spracher-
werbs

Forderung des Spracher-
werbs

Aphasietherapie
Myofunktionelle Therapie
Dysarthrophonie (in Vor-
bereitung)

— Heft 2:

— Heft 3:
— Heft 4:

— Heft 5:
— Heft6:
— Heft7:

Bestellungen werden nur schriftlich
oder per Fax entgegengenommen.

Ein Einzelheft ist gegen eine Schutz-
gebiihr von 2,- DM zuziiglich Porto-



kosten unter der unten angegebenen
Adresse zu beziehen. Bei groBeren
Bestellungen wird ein Rabatt gewihrt.
Fragen Sie bitte bei Interesse nach, wir
informieren Sie gerne.

Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheil-
piddagogik (dgs)

Goldammerstralle 34

12351 Berlin

Telefon: 030/6616004

Telefax: 030/6616024

Persénliches

Dr. phil Geert Lotzmann, Heidel-
berg — 75 Jahre

Im dritten Semester meines Sonder-
pddagogik-Aufbaustudiums an der
Piddagogischen Hochschule in Ver-
bindung mit der Ruprecht-Karls-Uni-
versitidt zu Heidelberg, im Winterse-
mester 1971/72, lernte ich Herrn
Lotzmann in einem Seminar zum
Thema ,,Stimmbildung und Stimmbe-
handlung® kennen. Die Sprache und
die Stimme aller Teilnehmerinnen
und Teilnehmer wurden von vorher
aufgenommenen Tonbandaufnahmen
genau analysiert. Mein Ergebnis war:
Ch -Stammeln, kein Zungenspitzen-
R, etwas zu schnelles und gutturales
Sprechen! Diese richtige Diagnose
des Seminarleiters Lotzmann er-
schreckte mich damals, beunruhigte
mich eine Zeit lang und gab mir An-
lass zu Nachdenken und Korrektur-
versuchen. Heute, mit fast drei Jahr-
zehnten Abstand, denke ich: Kein
Wunder, wenn man aus Koblenz am
Rhein stammt und ein waschechter
,Kowelenzer Schingel* mit rheini-
schem Dialekt ist.

Am 27.03.1977 hatte ich anlésslich
der 9. Inzigkofener Gespriche mei-
nen ersten Wissenschaftlichen Vor-
trag vor Fachleuten zu halten. Ich er-
innere mich noch sehr genau an mei-

ne groBen Angste, die wir uns im
Kreise der damaligen Referentinnen
und Referenten nédchtens im Sigma-
ringer ,,Bdren* mit- und untereinan-
der eingestanden hatten und sie ge-
meinsam in den Griff zu bekommen
versuchten. Herr Lotzmann spiirte die
»Premiereningste” seiner Referen-
tengruppe und brachte uns wohltuen-
de ,,viterliche Fiirsorge* entgegen.

Der ,,Vater der Inzigkofener Gespri-
che®, alias etwas weniger respektvoll
aber liebevoller ,,Mister Inzigkofen®,
Dr. phil. Geert Lotzmann, Akademi-
scher Direktor a.D., Diplom-Sprech-
wissenschaftler, Sprecherzieher, Lo-
gopidde und ehemaliger Leiter des
Fachgebietes Sprechwissenschaft
und Sprecherziehung an der Univer-
sitdt Heidelberg wird am 17.03.2001
75 (fiinfundsiebzig) Jahre alt; er fei-
ert also den 76. Geburtstag (den ei-
gentlichen origindren Geburtstag
sollte man niemals verdriangen!). Den
71. Geburtstag, die Vollendung von
siebzig Lebensjahren, konnten wir
am 17.03.1996 im Rahmen der 28.
Inzigkofener Gespriche, die nun in
Mosbach stattfanden und dort immer
noch stattfinden, gebiihrend feiern.

Einige wichtige Stationen des Lebens
von Herrn Dr. Geert Lotzmannn sei-
en genannt: 17.03.1926 geboren in
BloBwitz, Kreis Riesa; 1946-1951
Lehrerausbildung und Lehrertitigkeit
an Volksschulen; 1951-1954 Studi-
um der Sprecherziehung und Sprech-
kunde bei Richard Wittsack und Hans
Krech in Halle an der Saale; 1954
Diplom in Sprechkunde als Diplom-
Sprecherzieher; 1958 Promotion in
Phonetik und Sprechkunde an der
Humboldt-Universitidt Berlin; ab
1962 Lehrbeauftragter, Lektor, Do-
zent, Akademischer Rat, Oberrat und
Direktor an der Ruprechts-Karls-
Universitdt zu Heidelberg — dort Auf-
bau des Fachgebietes Sprechwissen-
schaft und Sprecherziehung; ab 1968
Initiator, Programmgestalter und Lei-
ter der Inzigkofener Gespriche, einer
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jéhrlich stattfindenden Fortbildungs-
tagung der in der Stimm-, Sprach-,
Sprech- und Horrehabilitation titigen
Fachleute unterschiedlicher berufli-
cher Provenienz; 1991 Pensionierung
an der Universitdt Heidelberg; 1993
SchlieBung der DGSS (Deutsche Ge-
sellschaft fiir Sprecherziehung)-Priif-
stelle Heidelberg und endgiiltiges
Ausscheiden aus dem Hochschul-
dienst; viele Verdoffentlichungen run-
den das wissenschaftliche Lebens-
werk ab.

Wer Herrn Lotzmann kennt, weil3,
wie schwer es ihm gefallen sein
muss, zu erleben, dass ,,sein Insti-
tut, sein Lebenswerk® an der Uni-
versitit Heidelberg nicht weiterbe-
stehen konnte und 1993 geschlossen
wurde.

Bisher fanden 32 (zweiunddreiBig)
Inzigkofener Gespriche statt, an de-
nen ich 15 mal mit viel fachlichem
und auch personlichem Gewinn teil-
nehmen und mitarbeiten konnte. Ich
hoffe, dass die Tradition der inzwi-
schen von vielen Kolleginnen und
Kollegen liebgewonnenen Fortbil-
dungsveranstaltung weitergeht; viel-
leicht in Zukunft in Kooperation von
Herrn Lotzmann und Herrn Diplom-
Sprecherzieher Roland W. Wagner
aus Heidelberg, der schon 2000, als
Herr Lotzmann wegen einer Erkran-
kung nicht anwesend sein konnte, die
Tagung leitete.

Als ehemaliger Student und dann als
Kollege bei vielen Fortbildungsver-
anstaltungen mochte ich Herrn Dr.
phil. Geert Lotzmann meine Hoch-
achtung und Anerkennung fiir sein
wissenschaftliches und berufliches
Lebenswerk, fiir das er nicht immer
gentigend Wiirdigung, Anerkennung
und Auszeichnung erhalten hat, aus-
sprechen und ihm alles Gute fiir die
Zukunft wiinschen. Es gibt auch ,.ein
Leben nach 75 Jahren*!

Ad multos annos!

Dieter Kroppenberg
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Hinweise fiir Autoren/Vorschau

Hinweise fir Autoren — Richtli-
nien zur Manuskriptbearbeitung

1. Die Beitrige sollen in der Regel

maximal 15 Manuskriptseiten
umfassen (1,5 zeilig; einschlieB3-
lich aller Tabellen, Abbildungen
und Literaturverzeichnis).
Sie sind unter Beachtung der in
Heft 1 eines jeden Jahrganges
niedergelegten Richtlinien unter
Beachtung der neuen Recht-
schreibregeln in dreifacher Aus-
fertigung an einen der Redakteu-
re zu senden.

2. Der Beitrag soll mit einer Zusam-
menfassung abgeschlossen wer-
den.

3. Jedes Manuskript muss am Schluss
den Namen und die Postanschrift
des Autors enthalten. Dariiber hin-
aus wird um die Zusendung eines
Passbildes (schwarz-weiss) sowie
um kurzgefasste Angaben zum
personlichen Arbeitsfeld gebeten.

4. Fir Abbildungen im Text (Dia-
gramme etc.) werden reprodukti-
onsfihige Vorlagen erbeten.

5. Abbildungen und Tabellen miissen
durchlaufend nummeriert sein und
kurze Uberschriften enthalten, die
das Verstindnis unabhingig vom
Text ermoglichen.

6. Der Text soll durch Einfiigung von
Zwischentiberschriften eine hinrei-
chende Gliederung erfahren.

Zur Strukturierung der Kapitel ist
eine Dezimalklassifikation zu ver-
wenden. (1./1.1/1.2/1.2.1 usw.)

7. Auf FuBnoten und Anmerkungen
sollte moglichst verzichtet werden.

8. Literaturhinweise im Text:

Wird nur eine Veroffentlichung ei-
nes Autors herangezogen, geniigt
die Angabe des Namens in Klam-
mern, z.B. (Braun).

Werden mehrere Veroffentlichun-
gen eines Autors erwihnt, wird
dem Namen im Text das Erschei-
nungsjahr hinzugesetzt, ggf. mit a,
b ..., wenn es sich um verschiede-
ne Beitrdge desselben Erschei-
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10.

11.

nungsjahres handeln sollte, z.B.:
(Braun 1989 a).

Wortliche Zitate im Text sind mit
der genauen Seitenangabe zu ver-
sehen, z.B. (Baumgartner 1998,
245).

Im Literaturverzeichnis am Ende
des Beitrags muss alle im Text zi-
tierte Literatur belegt sein. Die
Reihenfolge der Literaturangaben
richtet sich ohne Nummerierung
alphabetisch nach dem Anfangs-
buchstaben des Autorennamen.

Bei Biichern sind neben dem Ver-
fasser und Titel das Erscheinungs-
jahr (ggf. mit hochgesetzter Zahl
fiir die Auflage) sowie der Verlags-
ort und Verlag anzugeben, z.B.:

Grohnfeldt, M. (1996): Lebens-
laufstudien und Sprachheilpidago-
gik. Grundlagen und Beispiele ein-
zelfallorientierten Vorgehens.
Dortmund: verlag modernes lernen
Bei Handbuchartikeln gilt folgen-
des, z.B.:

Dannenbauer, F.M. (*1999):
Grammatik. In: Baumgartner, S.,
Fiissenich, 1. (Hrsg.): Sprachthera-
pie mit Kindern (105-161). Miin-
chen: Ernst Reinhardt.

Bei Zeitschriften-Beitrdgen sind
neben dem Verfasser, das Erschei-
nungsjahr (in Klammern), der Ti-
tel des Beitrags, der Name der
Zeitschrift, der Jahrgang sowie die
Anfangs- und Schlussseite des
Beitrags aufzufiihren, z.B.:
Motsch, H.-J., Hansen, D. (1999):
COPROF und ESGRAF - Diagno-
severfahren grammatischer Sto-
rungen im Vergleich. Die Sprach-
heilarbeit 44, 151-162.

Graphische Mittel, z.B. Unterle-
gungen etc. sowie textgestalteri-
sche Moglichkeiten, sind den Bei-
trigen des Heftes 1/2000 zu ent-
nehmen.

Eingereichte Beitrige konnen nur
veroffentlicht werden, wenn sie
nicht vorher oder gleichzeitig an-
dernorts erscheinen; den Autoren
wird eine entsprechende Erkldrung
vorgelegt. Eine Gewihr fiir den

Abdruck kann nicht iibernommen
werden!

12. Dem Verfasser werden je nach
Umfang des Beitrags 5 bis 15 Ex-
emplare der ,,Sprachheilarbeit*
geliefert; weitere Hefte sind gegen
Kostenerstattung erhéltlich und
mit der Korrekturriickgabe beim
verlag modernes lernen, Dort-
mund, zu bestellen.

13. Fiir die einzelnen Ausgaben der
»Sprachheilarbeit” gelten folgen-
de Redaktionsschlusszeiten:

Heft 2 /2001 (15. Februar)
Heft 3 /2001 (15. April)
Heft 4 /2001 (15. Juni)

Heft 5 /2001 (15. August)
Heft 6 /2001 (15. Oktober)
Heft 1 /2002 (04. Dezember)

Vorschau

M. Grohnfeldt: Die Sprachheilpidago-
gik im Spannungsfeld von Wissen-
schaft und Praxis. Was bedeutet das fiir
die Ausbildung?

S. Schelten-Cornish: Die Grammatik
der Geschichte.

C. Harnischmacher: Eine Evaluations-
studie zur auditiven Wahrnehmungs-
forderung durch computergestiitzte
Lernsituationen bei sprachbeeintrich-
tigten Kindern.

U. Pixa-Kettner: Elternberatung, El-
ternbildung — Konzepte der Zusam-
menarbeit mit Eltern (sprach-)behin-
derter Kinder im Wandel.

M. Schroter: Freizeitverhalten und fa-
milidre Sozialisationsbedingungen
sprachbehinderter und nicht-sprachbe-
hinderter Grundschulkinder im Ver-
gleich — Ausschnitte einer empirischen
Untersuchung.

L. Werner, N. Castellano: Aspekte zur
Umschulung ehemaliger Schiiler/innen
der Schule fiir Sprachbehinderte in eine
Regelschule.



Aus- und Forthildung /Stellenangebote

Kurs I

Intensive Aus- u. Fortblldung in
Theorie u. Praxis der
-Myofunktionellen Therapie*
4.5.-5.5.2001 von 9.00 Uhr -17.00 Uhr

Kurs II

Praktische Ubungen der
.Myofunktionellen Therapie*
8.9.2001 von 9.00 Uhr-17.00 Uhr

Kurs III

Orofaziale Therapie;

ein Ubungskonzept fiir
Fortgeschrittene

26.10.-27.10.2001 von 9.00 Uhr-17.00
Uhr

Kurs IV
Praktikum und Kolloquium
Termin nach Vereinbarung

Kurs V

OSP (Orale Snmulanonsplatten)
und Face-Former; Indikation,
Anpassung und Therapie

24.3.2001 von 9.00 Uhr-16.00 Uhr

Anmeldung und Information
Logopiédische Praxis

Dr. K.-J. Berndsen

S. Berndsen

WasserstraBe 25

59423 Unna

Lernschwierigkei- ten haben sehr oft
tiefere intra- und interindividuelle Ur-
sachen. Erkennt- nisse aus Praxis
und Forschung verlangen nach neuen Wegen. Ein
aus diesen Erkenntnissen entwickelter neuer, ganz-
heitlicher Weg, welcher nicht nur das Lernen sondern
auch die Persoénlichkeit des Lernenden im Auge hat,
ist die Lerntherapie. Interessent/innen aus psycholo-
gischen, p&adagogischen oder medizinalen Berufen
haben die Mdéglichkeit zur berufsbegleitenden Ausbil-

dung in
Lerntherapie

8. Kurs: Beginn Herbst 2002

Es stehen Ihnen folgende ausgewiesene Fachperso-
nen zur Verfiigung:

Prof. Dr. A. B&chtold, Dr. Monika Brunsting,
Prof. Dr. M.B. Buchholz, Dr. R. Buchmann,
Silvia Callegari, Prof. Dr. A. Gruen, Dr. W. Heiz,
Prof. Dr. Nitza Katz, Dr. U. Kraft, Margareta Kimin,
Hedy Létscher, Dr. A. Metzger, Prof. Dr. |. Nezel,
E. Ruggle, Prof. Dr. W.A. Schelling, Margret
Schmassmann, Dr. Regula Schrader

Stadthausgasse 23
CH-8200 Schaffhausen

INSTITUT FUR Tel./Fax 0041 52/625 7
LERNTH ERAPIE EeMal?XIH@SWISSWOHd f:c?rg

www.lerntherapie.edu

Seminar: Das Beratungsgespriich in der Sprachtherapie
Zielgruppe: Sprachtherapeutinnen in freier Praxis und Sprachheillehrerinnen

Das praxisorientierte Seminar verkniipft Ansiitze aus Sprachheilpiidagogik,
Sprechwissenschaft, Kommunikationspsychologie und klinischer Psychologie zu
einer fundierten Analyse des sprachtherapeutischen Beratungsgespriichs. Zen-
trales Anliegen wird sein, daB die Teilnehmerlnnen ihr eigenes Kommunikati-
onsrepertoire erfahren und verbessern lernen, um — im Sinne einer Qualitiits-
sicherung - die Kooperation zwischen Therapeutlnnen, Patienten, Angehdrigen,
Arzten u.a. optimal gestalten zu kénnen.

Termine: 10.03.-11.03.2001 in Regenshurg
Sa.9.30-19.00 Uhr; So. 9.00-16.00 Uhr
oder
31.03.-01.04.2001 in Regenshurg
Sa.9.30-19.00 Uhr; So. 9.00-16.00 Uhr

Kosten fiir das zweitiigige Seminar: DM 390,- (In diesem Preis ist eine Tagungs-
pauschale enthalten: tgl. Mittagessen und zwei Pausen mit Kaffee und Kuchen.)

Die Referenten:

Marianne Artmann, M.A. ist Sprachheilpidagogin in freier Praxis, Sprach-
heillehrerin, Sprecherzieherin (Univ./DGSS) und Dozentin fiir Sprachtherapie
an der Universitit Regensburg.

Stefan Dobiasch, Dipl. Psychologe und Sprecherzieher (Univ./DGSS)

Beide arbeiten zusammen als Trainer fiir Rhetorik und Kommunikation.

Anmeldung bitte bei:
Marianne Artmann, Féhrenweg 9, 94375 Stellwang, Tel. 09964-600 30,
Fax 09964-600 31, Email: artmann.rhetorik@VR-WEB.de

Weitere Seminarangebote aus den Bereichen Redetechnik und Gespriichsfiih-
rung gerne auf Anfrage.

Seminare am
Starnberger See

Praxisorganisation/-management

Methoden der Optimierung und Organisation des
Praxisablaufs u.a. Umsetzung der Heilmittelrichtlinien
Berthold Rieke, Logopade 24./25.2.01
Klangraumtherapie fiir Kinder, Sanger und Berufssprecher

Der stimmtherapeutische Ansatz mit Modifikation fiir
diese Zielgruppen

Almuth Eberle 24./25.3.01
Diagnostik u. Therapie semantischer Storungen im fr. Kindesalter
Theorie und Praxis Erfassung semant. Relationen mit dem
Teddy-Test, Therapie mit spez. Férderprogramm
(Sprechen lernen mit Teddy)

Dr. Gisela Friedrich, Dipl. Psych. 28./29.4.01
NLP in der Sprachtherapie

Maglichkeiten der Behandlung bei Aphasie, Stottern, LRS

Dr. Marina Meilinger, Sprachheilpddagogin 4./5.5.01

Einfiihrung in die F.M. Alexander-Technik

Dr. Gerlinde Lamprecht, SHP, Lehrerin f. A-Technik ~ 29./30.6.01
Praktische Einfiihrung in Hortraining u. Klangtherapie

Dr. Marina Meilinger, Sprachheilpadagogin je 27.1. und 9.3.01

Informationen: Dr. H. Meilinger, Hauptstr. 42, 82327 Tutzing
Tel. 08158/993412 Fax: 08158/993411
internet: www.praxis-meilinger.de
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Fachtherapeut(in) fir kognitives
Training mit Zertifikat

Alle Fortbildungen unter
arztlicher Leitung.

Fordern Sie das Gesamt-
programm an!

A ket
far

Geddachtnistraining

nach Dr. med. Franziska Stengel

Vaihinger Landstr. 63
70195 Stuttgart
Tel. 07 11/697 9806 Fax0711/6979808

Raum Lineburg:

Sprachheilpadagogin oder Logopéadin
fiir die Mitarbeit in meiner Praxis, gesucht. Halb- bis
Vollzeitstelle. Schwerpunkte hier sind kindliche
Sprachstérungen, Hérverarbeitung und Myotherapie.
Praxis fir Sprachtherapie - Angela Bolimann
Telefon: 04131 - 98110-0 (Fax: -3)

Wir suchen eine/n nette/n engagierte/n
Dipl. Sprachheilpidagogin
fiir die Therapie von Kindern in den Bereichen SEV,
Stottern und logopédische Rehabilitation mehrfach
behinderter Kinder.

Wir freuen uns auf Thren Anruf!
Sprachheilpraxis Susanna Wagener
SpichernstraBe 1
27570 Bremerhaven
Telefon:

0471-34033 oder 0471-290779
Bei Bedarf kann Thnen auch eine kleine Wohnung
kostengiinstig zur Verfiigung gestellt werden.

institut fur sprachtherapie
uwe kurz

Zur Erweiterung meiner Praxis suche ich zum
nachstmoglichen Zeitpunkt eine/n qualifizierte/n

Dipl. Sprachheilpddagogin/en
Logopédin/en

Anstellung (Vollzeit) zun&chst fir zwei Jahre mit
Option auf Verlangerung, auch unbefristete Ho-
norartatigkeit moglich. Behandlungsschwer-
punkte: SEV, MFT, Aphasie (auch Hausbe-
suche).

Bewerbungen bitte an:

Institut fir Sprachtherapie

Uwe Kurz

GroBenbaumer Allee 301, 47249 Duisburg
Tel.: 0203/7290294

Fax: 0203/7290295

E-Mail: ifs.kurz@t-online.de

Die staatlich anerkannte " g

Lehranstalt fiir Logopddie &
der RehaMed T
sucht zum néchstméglichen Zeitpunkt o

eine/n

Schulleiterin/Standortleiterin
fiir den Standort Rheine

Wir erwarten:

» eine abgeschlossene Berufsausbildung in der
Logopadie und mehrjahrige Berufserfahrung als
LogopadIin, mégl. als Lehrlogopédin

» Organisationstalent, pé}dagogisches Geschick
sowie innovative Fahigkeiten

» Teamgeist und Kooperationsbereitschaft.

Wir bieten:

* gine verantwortungsvolle Tatigkeit in einem
aufgeschossenen, engagierten Lehrlogopadenteam

s {iberdurchschnittliche rdumliche und technische
Mdglichkeiten

« gine strukturierte Schulorganisation

e Unterstiitzung und Bereicherung der Logopéden-
ausbildung durch eine an die Schule angeschlos-
sene Ambulanz mit Logopaden und Ergothera-
peuten

» {iberdurchschnittliche Bezahlung

Lehrlogopadinnen/Lehrlogopaden
fiir die Standorte Diisseldorf und Rheine

Wir wiinschen uns:

 einen fachlichen Schwerpunkt der Arbeit mogl. in
den Bereichen Kindersprache und Aphasie

e mindestens zwei Jahre Berufserfahrung

» die Fahigkeit Begeisterung fiir das Lernen zu
wecken

Wir bieten:

* gine interessante und anspruchsvolle Aufgabe
unter selbsténdigen Arbeitsbedingungen

* die Mdaglichkeit eigene Therapien durchzufiihren
sowie begleitende Supervision mit dem Lehrlogo-
padenteam

* Detriebsinterne QualifizierungsmaBnahme zum
Erwerb des Zertifikates ,Lehrlogopéddin“ nach den
Richtlinien des dbl

Telefonische Auskunft erteilt: Herr Frohlich
0211-73 77 96 80
Ihre Schriftliche Bewerbung richten Sie bitte an:
Rehamed
Harffstr. 43 - 40591 Dusseldorf




Stellenangebote

Sie suchen ab sofort eine Stelle als

Sprachheilpadagogin
oder

Sprachheilpadagoge,

die ein hohes Maf3 an Selbstandigkeit, fachlich
und menschlich engagierten Austausch im
Team und ein vielseitiges Arbeitsfeld bietet.

Sie sind mobil und mdchten in der Niederrhein-
stadt Viersen arbeiten, die sich durch ihre
Nahe zu Ddusseldorf, Ménchengladbach und
zur hollandischen Grenze sowie durch Natur-
schutzgebiete im Umland auszeichnet.

Sie legen Wert auf

e eine gute Bezahlung

* bezahlten Sonderurlaub fir Fortbildungstage
* Fortbildungszuschuf3

* Supervision fur Berufseinsteiger

e interne Fortbildung

Dann richten Sie |hre Bewerbungen bitte an:

Praxis fir Sprachtherapie
Dr. Eva-Maria SaBenrath-Dépke
St.-Martin-Str. 11
41751 Viersen - Tel. 0 21 62/ 4 24 47
Fax 0 21 62 /95 25 87

\-

Ich suche fiir unsere schénen Praxis in Mosbach und Buchen
(zwischen HD - HN - Wiirzburg) weitere

Logopadinnen/Logopédden
Sprachtherapeutinnen/Sprachtherapeuten
(und benachbarte Berufsgruppen)

Wir wiinschen uns fiir unser Team:

offene, kooperative und engagierte Mitarbeiter/innen, die wie
wir versuchen, die Ganzheitlichkeit in den Mittelpunkt der
Therapie zu stellen und SpaB an der Arbeit haben.

Wir bieten:

* im Haus: Ergotherapie, Psychologie, Physiotherapie
groBes Team

einen ,guten Ruf”

tolle Rdumlichkeiten, auch Seminarraum

eine gute Arbeitsatmosphdre mit duften Kollegen
selbststandiges Arbeiten

regelmaBige Teams

gute Bezahlung

Einarbeitung fiir Berufsanfangerlnnen

alle Storungsbilder, Spezialisierung maglich
systemische Team-Supervision

Sekretariat und Praxisverwaltung

e o o ¢ o

Wir freuen uns auf Sie!
PS. Ich suche Menschen, die das Unternehmen gemeinsam
mit mir in die Zukunft fithren.
Isis
Institut fiir Kommunikation, Wahrnehmung und Bewegung
Praxis flr Logopadie, Jasmin Over, Am Henschelberg 13-15,
74821 Mosbach, Tel.: 0 62 61 /25 51

/

Forderverein Eltern und Freunde
horbehinderter Kinder Rheinland e.V.
Auf dem Sandchen 24

40764 Langenfeld

Tel. 02173 / 83238

Hoéren ist moglich — Héren macht Spaf3!

Davon sind wir Eltern hérgeschadigter Kinder (berzeugt.
Deshalb suchen wir zum néchst maéglichen Zeitpunkt eine(n)
qualifizierte(n)

Sprachtherapeutin(en), Logopadin(en) oder
Horgeschadigtenpadagogin(en)

die (der) uns bei der Frithférderung nach der auditiv-verbalen
Methode in unserem gemutlich ausgestatteten Therapie- und
Vereinsraum in Langenfeld (ideal gelegen zwischen KéIn und
Dusseldorf) unterstutzt.

Wenn Sie:

— Erfahrung in der auditiv-verbalen Frihférderung haben,
besonders in der Férderung hérgeschéadigter Kleinkinder,

— selbststéandig arbeiten wollen, aber auch bereit sind, mit
Eltern, Vorstand und anderen Férderstellen zusammen-
zuarbeiten,

— gute Kenntnisse auf dem Gebiet der Horgerate- und Cl-
Technik sowie PC-Kenntnisse haben, dann kénnen wir
Ihnen eine abwechslungsreiche und verantwortungsvolle
Tatigkeit in unserem Verein anbieten.

Wir bieten:

— Teilzeitstelle (20 Stunden/Woche) bei flexiblen Arbeits-
zeiten

— Vergltungsregelung entsprechend BAT

— Moglichkeit zur regelmaBigen Fortbildung und Supervision

lhre ausfiihrliche, schriftliche Bewerbung erbitten wir an
die oben stehende Vereinsadresse.

= Heute
schon gesurftt

Alle hier veroffentlichten Stellen-
und Fortbildungsanzeigen erscheinen
zusatzlich kostenlos
auf unserer Homepage

www.verlag-modernes-lernen.de
E-Mail: info@verlag-modernes-lernen.de

Stellenangesuch

Sprachheilpidagogin M.A.

mit zweijdhriger Berufserfahrung sucht Mitarbeit in Praxis oder
Klinik in Miinchen oder Umgebung fiir jetzt oder spter.

Luschriften bitte unter Chiffre SP 01101 an den Verlag.
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Fachzeitschrift fiir
Sprachbehindertenpéddagogik

verlag modernes lernen
Hohe Str. 39 ¢ D - 44139 Dortmund

Seminare Marz/April. 2001

23./24.2. Leipzig  Pia Ott: Bilingualitat/Zweisprachigkeit:

Entwicklung theonegelenteter Konzepte fiir die Sprachtherapie Seminar 108
2./3.3. Koéln Beate Hamperl/ Christian Led!:

Diagnostik und Management neurogener Dysphagien Seminar 39
9./10.3. Koln Brltta Lesinski: Uberlebenstramlng fir gestresste Stlmmen Seminar 40
9./10.3. Koln Amanda Crockett-Naml Dysarthrophome I: Dlagnostlk Rew5|ted Seminar 92
9./10.3. Lelp2|g Sonja Lenneke: Therapeutlsches Puppensp|e| Moghche Interventlonen

an der Grenze zw:schen Hellpadagoglk und Psychotheraple Seminar 110
16./17.3. Leipzig  Winfried Heil: Wie lassen sich die Ergebnisse der Aphasnedlagnostlk

optlmal fiir eme Therapleplanung nutzen? Seminar 111
16.-18.3. Kolin Uta Feuerstein: Stlmmlg sein — Die Selbstregullerung der Stlmme

m der St|mmtherap|e : o, . = : Semin*ar 41
23./24.3, Leipzig |ngel|d Brand: Integrat&onsstorungen ‘ T

Eine ganzheitliche Storung der kmdllchen Lernfahlgkelt / Teil I Semmar 112
6./7.4. Lelleg Ingelid Brand: Integratlonsstorungen

Eine ganzheitliche Stérung der kindlichen Lernfahigkeit / Te|I Il Seminar 114
30./31.3. Kéln Nicole Ramacher-Faasen: (Verzogerte) Sprachentwmklung Seminar 43
30./31.3. Leipzig  Jiirgen Meyer-Konigsbiischer: Emfuhrung in dle F.O. TT

(Therapie des facio-oralen Traktes) nach Kay Coombes Semmar 113
6./7.4.  Kéln Amahda Crooketi-Naink Dysarthrophome ll: Therapie Revisited Seminar 93
6./7.4. Koln lise Nurnberger Kunst baut Brucken Seminar 44
20./21.4. Kéln Dr. Luise Lutz: MODAK 1/ Erfahrungsaustausch und

Vertlefung in die Arbelt mit dem Programm Seminar 45
20./21.4. Leipzig Norma Lauer: Dlagnostlk und Theraple

zentral auditiver \ferarbeltungsstorungen bei Kindern Seminar 115
27./28.4. Koln Saskia Konopatsch Phonologlsche Stoérungen im Spracherwerb -

Diagnostik und Theraple Seminar 46
27./28.4. Koln Dr. Jacqueline A. Stark: Syntaxtherapie, Texttherapie und Dlalog-

training mit der Everyday Life Activities (ELA) Fotoserie —
Inhalt Aufbau und Demonstrationen einzelner Therapleprogramme Seminar 89

......................................................................................................................................

27./28.4. Leipzig Martlna Vornberger: Mit Tanz und Rhythmus durch Raum und Zeit Seminar 104

-‘@,‘if 0221/6609120 ¢35 0221/66091 11

P R o Lo G Kostenlos fiir Sle: Unser Katalog mit weiteren Seminaren
und der neue Produktkatalog 2001 — einfach anrufen!!

WISSENE Olpener StrafRe 124 - 51103 Kéin - E-Mail: prolog@t-online.de




