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Auf
ein
Wort

Ermutigung — der Kénigsweg der Erziehung

Wer zweifelt daran, daB Erziehung, Training, Therapie und Bera-
tung, nur wenn von Ermutigung getragen, erfolgreich sein kann.
Ich selbst stehe als Leiter eines Institutes flr Stimm- und Sprech-
behinderte und als Leiter einer Ausbildung zum/zur Individualpsy-
chologischen BeraterIn taglich an der Stelle, wo es eindeutig klar
ist, daB mit Druck, Erwartungen, Kontrolle, Forderungen, Beleh-
rungen nichts Gutes zu erreichen ist. Ermutigung ist wohl die ein-
zige Kraft, die das naturliche Wachstumspotential im Menschen
zur Entwicklung bringen kann. Kinder und Erwachsene brauchen
Ermutigung, so wie Pflanzen Sonnenlicht und Wasser brauchen
(Dreikurs: ,Kinder fordern uns heraus). Kinder kommen mit ei-
nem grofBBen VorschuB3 an Mut auf die Welt. Soziale Minderwertig-
keitsgefihle missen wir ihnen durch Meckern, Norgeln, Kritisie-
ren, Ablehnung, Erniedrigung erst beibringen.

Was wird durch Ermutigung gewonnen? Ein Gefuhl der Zugeho-
rigkeit.

Dieses ist nach individualpsychologischen Erkenntnissen das wich-
tigste Bedurfnis des Menschen. Wer sich zugehdrig fuhlt, fhlt, dai
er einen Platz hat, daf3 er so, wie er ist, in Ordnung ist und daf3 er
beitragen kann. Ich habe 300 Erwachsenen aus GroBunterneh-
men die Frage stellen lassen: ,Kennen Sie das Gefihl, daB Sie
sich am Arbeitsplatz nicht zugehdrig fuhlen?“ Nach der Ja-Ant-
wort haben sie mehrere Fragen beantwortet.

Um den mir vorgegebenen Rahmen nicht zu sprengen, gebe ich
hier nur einige Antworten.

Wenn ich mich nicht zugehdrig fuhle, fiihle ich mich unruhig und
faul. Ich flihle mich unsicher und dumm. Ich fiihle mich aggressiv.
Ich denke, mir ist alles egal. La3t mich blo3 in Ruhe. Ich ziehe
mich zurtick, bin schlecht gelaunt, ich sehe nur feindliche Augen.
Wir haben naturlich auch die umgekehrte Frage gestellt: ,Kennen
Sie das Geflihl, am Arbeitsplatz dazuzugehdéren?“ Auch dazu eini-
ge Antworten:

Ich fuhle mich fit, belastbar, wiBbegierig und voller Energie. Ich
denke, ich bin offensichtlich okay. Ich werde gebraucht. Ich bin
hilfsbereit, kann mich gut konzentrieren, gehe auf Andere ein und
habe Humor. Ich erlebe die Anderen als sympathisch und entge-
genkommend.

Die Antworten, die Kinder und Jugendliche geben, sind inhaltlich
nicht anders.

AbschlieBend haben wir die Frage gestellt: ,Was kénnen Andere
fur Sie tun, wenn sie sich nicht zugehérig fuhlen?“ Die Antworten
kénnten aus einem Ermutigungsbuch abgeschrieben worden sein,
sie lauten:

Auf mich zukommen — ldcheln — eine einladende Geste machen —
einen freundlichen Blick — mich mitmachen lassen — ein Hand-
schlag — oder wenn es passen wiirde — eine Hand auf meiner Schul-
ter — mich einbeziehen — mit mir sprechen — meine Leistungen
anerkennen — meine Ideen ernst nehmen — mir zuhdren — mich
bei meinem Namen nennen — ein biBchen Humor.

Ermutigung ist jedes Signal, das das Gefuhl der Zugehérigkeit
weckt oder starkt. Und wie wir oben gesehen haben, bedarf es
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nicht einer schweren komplizierten Arbeit.
Es gibt zwei Wege, die das Gefihl der Zuge-
hérigkeit wecken oder stérken:

Der eine Weg ist die existentielle Ermutigung.
Der Andere die verhaltensorientierte Ermuti-
gung.

Die existentielle Ermutigung kann man in
Worte fassen; z.B. ,Es ist gut, daB es dich
gibt. Du bist so, wie du bist, in Ordnung. Wir
wollten so gerne ein Kind und dann bist du
geboren. Wir freuen uns, daf3 wir dich haben.®
Am besten und am sichersten aber bringt
man existentielle Ermutigung nonverbal ri-
ber. Ein freundlicher Blick, die freundliche
Stimme, geduldig sein, zuhéren, Kérperna-
he oder Kérperkontakt sind gute Hilfen, dem
Anderen zu vermitteln: ,Ich bin offensichtlich
der Muhe wert, positiv wahrgenommen zu
werden, unabhéngig von meinem Verhalten.*
Die verhaltensorientierte Ermutigung signa-
lisiert dem Betreffenden, den Kindern, den
Erwachsenen generell, aber auch den/der
Lebenspartnerin, der Kollegin, der Frau im
Supermarkt an der Kasse, daf3 wir wahrneh-
men, was sie richtig macht oder schon bes-
ser macht als friher. Wer ermutigen will,
braucht diese wohlwollende, freundliche Hal-
tung in erster Linie sich selbst gegeniber.
Wer selbst entmutigt ist, kann Anderen nicht
gut Mut machen.

So bedarf es des Mutes zur Ermutigung, denn
Ermutigung veréndert die Beziehungsquali-
tat hin zur Gleichwertigkeit. Und dahinein
passen dann die alten Methoden aus einer
autokratischen Vergangenheit, wie Kiritisie-
ren, Druck-ausuben, Schuldgefiuhle und
Angst machen, nicht mehr. Wenn aber die
Entmutigung wegféllt, die generell ausgeht
von der Fehlerbezogenheit, bekommen Kin-
der und Erwachsene schon wesentlich mehr
Spielraum fiir die Entwicklung ihrer sozialen
Qualitaten.

So kommen wir zu der letzten Definition: Er-
mutigung ist der ProzeB3, der dazu fihrt, dali3
der Empfénger mehr an sich (existentielle Er-
mutigung) und an seine Moglichkeiten (verhal-
tensorientierte Ermutigung) glaubt. Die groBe
Hoffnung bei diesen Uberlegungen: Sowohl
die Haltung der Ermutigung als auch die ent-
sprechenden Methoden und Techniken kann
man lernen, aber ohne die richtige Haltung
wirkt jede Methode und Technik wie ein Trick.
Tricks werden zu leicht durchschaut.

Vor einigen Jahren wurde in einer gréBeren
Gesamtschule ein Projekt durchgefiihrt, das
belegen sollte, daB Verstarkung von positi-
vem Verhalten zur Verbesserung des Lern-
verhaltens der Kinder fuhrt. Die Lehrer und
Lehrerinnen bekamen von den Psychologen
klare Anweisungen, was sie sagen sollten bei
bestimmten nitzlichen Verhaltensweisen der
Kinder in der Klasse. Nach 3 oder 4 Mona-
ten stellten die Untersucher fest, daf3 sich das
Lernverhalten der Kinder nicht verandert hat-
te. Die Lehrer und Lehrerinnen schienen ihre
Arbeit richtig gemacht zu haben und so kam
man auf die Idee, die Kinder zu fragen. Die
meisten der Kinder antworteten in etwa so:
~Der glaubt doch selbst nicht, was er sagt!”

Eine Mutter ruft mich an und sagt, sie hatte
einen Vortrag von mir Gber Ermutigung ge-
hort und da sie wuf3te, daB ihr Sohn am nach-
sten Tag einen schwierigen Schultag hatte,
ist sie morgens noch vor dem Aufstehen in
sein Schlafzimmer gegangen und sie habe
ihn ermutigt. Er sei dadurch eher veréargert
gewesen. Sie wirde gerne mit mir darlber
sprechen. So kam sie zur Beratung und er-
zahlte: ,Mein Sohn ist 14 Jahre alt. Er lag
noch im Bett, als ich in sein Schlafzimmer
kam. Ich schaute ihn an und sagte Patrick,
ich bin froh, daf3 wir dich haben und ich fin-
de, du bist so, wie du bist, gut genug®. Er
schaute sie gelangweilt an, machte mit der
Hand eine abwertende Bewegung und sag-
te: ,Ach Mutti, bitte nicht morgens schon so
frah.” Ich sagte zu ihr: ,Entspannen Sie sich
doch mal, und machen Sie die Augen zu und
stellen Sie sich jetzt mal ihren 14jahrigen
Sohn vor; und denken Sie jetzt mal Ich bin
froh, dai3 wir dich haben und so, wie du bist,
bist du gut genug.” Sie ging glaubwdirdig kon-
zentriert in diese Ubung hinein, machte pl6tz-
lich die Augen auf und sagte: ,Das glaube
ich ja selbst nicht!*

Trotzdem: Sowohl die ermutigende Haltung,
als auch die Methoden, kann man lernen.

y

(Theo Schoenaker ist Leiter eines Institutes
fur Stimm- und Sprechbehinderte sowie als
Leiter einer Ausbildung zum/zur Individual-
psychologischen Beraterln tétig)
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Ingrid Schmid-Barkow, Ludwigsburg

,Phonologische BewuBtheit“ als Teil der meta-
sprachlichen Entwicklung im Kontext von Sprach-
erwerbsprozessen und Spracherwerbsstorungen

Zusammenfassung

Das theoretische Konstrukt ,phonologische BewuBt-
heit* und darauf basierende Trainingskonzepte wer-
den kritisch hinterfragt. Alternativ wird ein Konzept ent-
wickelt, das die Segmentierung von Sprache als me-
tasprachliche Teilfahigkeit auf verschiedenen Ebenen
definiert und im Kontext von Sprach- und Schrift-
spracherwerbsprozessen betrachtet. Auf der Basis
dieses Konzepts wurden empirische Untersuchungen
mit sprachentwicklungsgestorten Schulanfangern
durchgefiihrt. Mit der Beriicksichtigung der Faktoren
,Schrifterfahrung“ und ,SprachbewuBtheit* eréffnen
die Ergebnisse eine neuartige Perspektive auf den
Sprachentwicklungsstand von Kindern. Es wird dafur
pladiert, diese metasprachliche Dimension der
Sprachentwicklung bei sprachbehinderten Kindern dif-
ferenziert zu erneben. Wer ihnen pauschal einen als
,Mangel an phonologischer BewuBtheit* neu bzw.
umdefinierten ,Defekt“ zuschreibt, wird den sehr he-
terogenen Voraussetzungen sprachbehinderter Schul-
anfanger nicht gerecht und vergibt die Chance, das
metasprachliche Wissen, das Kinder trotz ihrer
Sprachbehinderung ausgebildet haben kénnen, fur
einen erfolgreichen Einstieg in den Schriftspracher-
werb und fur die Therapie zu nutzen.

1. Zum Begriff der ,phonologischen
BewuBtheit”

Phonologische BewuBtheit wurde in den 80er
Jahren entdeckt als der Pradiktor bzw. die
relevante Vorlauferfertigkeit fir den Erfolg des
Lesen- und Schreibenlernens. Seitdem sind
Bestrebungen im Gange, diese Vorlauferfer-
tigkeit im Vorschulalter zu erheben und ge-
gebenenfalls zu trainieren, um Kindern den
Einstieg in den Schriftspracherwerbsprozef
zu erleichtern. Im deutschsprachigen Raum
sind hier vor allem die Arbeiten der Bielefel-
der Gruppe (Beck/Jansen 1986, Mannhaupt/
Jansen 1989, Skowronek/Marx 1989) und die
Wiirzburger Arbeiten von Schneider (1989;

1994) zu nennen. Letztere beziehen sich auf
eine danische Studie von Lundberg/Frost/
Petersen (1991).
Definiert wird phonologische BewuBtheit als
,die Fahigkeit, Phoneme und gréBere Einhei-
ten der Sprache analytisch zu betrachten®
(Beck/Jansen 1986, 39) oder nach Mattingly
(Mannhaupt /Jansen 1989, 50) als ,das Pha-
nomen, dafB Sprache aus distinkten lautlichen
Einheiten bestehend wahrgenommen und mit
diesen Segmenten analytisch/synthetisch
umgegangen werden kann®; bei Schneider
wird sie definiert als ,die Einsicht in die ver-
schiedenen Einheiten der gesprochenen
Sprache und die Differenzierung charakteri-
stischer Elemente wie Wérter, Silben und
Phoneme* (Schneider 1994, 177).
Wie diese Definitionen zeigen, geht es um
Segmentierung von Sprache in Phoneme
oder auch in andere Einheiten, die die pho-
nologische (phonemische) Ebene Uberstei-
gen. Insofern bezeichnet der gelaufige Be-
griff ,phonologische BewuBtheit* das Phano-
men nicht prazise.
Der zweite Bestandteil des Terminus, die ,Be-
wuBtheit“, suggeriert einen metasprachlichen
Anspruch im Sinne von SprachbewuBtheit.
Betrachtet man jedoch z. B. das Trainings-
programm von Schneider/Kiispert/Roth
(1996), so findet man darin folgende Aufga-
ben in dieser Reihenfolge:
* Lauschspiele (Gerdusche lauschen, Geréu-
sche orten — Wecker verstecken etc.)
» Reime (Abzahlverse lernen, Reime ergan-
zen etc.)
o Satze und Worter (Erzieherin sagt einen
Satz, dann sagt sie, daB dies ein Satz sei.
Die Kinder wiederholen im Chor das Wort
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»Satz“. Danach wird das ,Wort* eingefiihrt.
Die Anzahl der Worter wird mit Hilfe von
Kiétzen veranschaulicht. Am Anfang soll
man nur einsilbige Worter wahlen, damit die
Kinder nicht Wort und Silbe durcheinander
bringen.)

* Silben (Klatschen, ,Robotersprache*)

¢ Anlaute (Vokale, dann ,leichte“ Konsonan-
ten etc.), Anlautmanipulationen (Weglas-
sen, Hinzufugen)

* Phoneme (Lautsynthese ,zerhackt gespro-
chener Woérter®; Lautanalyse ,hort ihr ein
I"in ..., Anzahl der Laute feststellen mit
Klétzchen o. 8.)

Dieses Trainingsprogramm zur phonologi-

schen BewuBtheit hat auffallende Ahnlichkeit

mit &dlteren Ubungsprogrammen, wie z. B.

Achtung aufgepal3t von Arnoldy (1978) mit

den Inhalten: Gerdusche unterscheiden,

Woérter unterscheiden, Laute heraushéren,

Laute verbinden. Der wesentliche Unter-

schied zu friheren Trainingsprogrammen

scheint vor allem terminologischer Natur zu
sein und kommt einem schlichten Etiketten-
wechsel gleich: was man in den 70er Jahren
als akustisches oder auditives Wahrneh-
mungstraining bezeichnet hat, heiBt heute
Training zur phonologischen BewuBtheit. Pro-
gramme zur phonologischen BewuBtheit wie
das oben Angefilhrte verklrzen den meta-
sprachlichen Aspekt auf ein Funktionstrai-
ning, durch das die Segmentierung von Spra-
che mechanisch eingelibt werden soll. Die

Segmentation von Sprache ist jedoch kein

mechanischer Vorgang, sondern setzt kogni-

tive Einsichten in die Struktur der Sprache
voraus, die im Wesentlichen durch die Schrift
vermittelt werden. Den Kindern Konzepte von

Phonemen, Wértern und Satzen anhand ge-

sprochener Sprache vermitteln zu wollen, ist

aus linguistischer Sicht, vor allem nach den

Ergebnissen der Schriftlichkeitsforschung, ein

auBerst fragwirdiges Unterfangen, da diese

Einheiten schriftsprachlich determiniert sind,

wohingegen die Silbe als genuin miindliche

und somit schriftunabhangige Spracheinheit

gelten kann (Schmid-Barkow 1997).

Das Wort stellt offenbar eine literate Katego-

rie dar, die ohne Ruickgriff auf die Schrift nur

schwer zu definieren ist. Ong (1984) weist
darauf hin, daB manche nicht literalisierte

Kulturen kein Wort fur das ,Wort“ haben.

Ginther (1995) zeigt, wie sich in der Schrift-
genese das Wort als Einheit herauskristalli-
siert hat und zieht Parallelen zum individuel-
len Schrifterwerb. Nichtliterate Erwachsene
und Kinder vor dem Schriftspracherwerb ver-
flgen Uber kein abstrakt-formales Wortkon-
zept, sondern machen es an semantischen
Ganzheiten fest (Heeschen 1984, Bosch
1965, Valtin 1986), siehe auch ,Quantwort*
bei Andresen (1985).

Ahnlich verhélt es sich mit den Phonemen.
Die gesprochene Sprache besteht nicht aus
diskret wahrnehmbaren Einzellauten, viel-
mehr Uberlappen und beeinflussen sich die
Phoneme in vielfaltigen Koartikulationspro-
zessen. Erst durch die Einsicht in das alpha-
betische Schriftsystem bildet sich eine Vor-
stellung von lautlichen Segmenten aus, die
in der Folge dann — furr Schriftkundige — auch
»hoérbar” sind. Die visuellen Reprasentationen
von ,Lauten® leiten die auditive Sprachwahr-
nehmung, orthographische Kenntnisse wir-
ken auf die Wahrnehmung und Verarbeitung
gesprochener Sprache zurlck (Ehri).

2. Die Segmentierungsfdhigkeit als Aus-
druck von SprachbewuBtheit

Um den eben desavouierten Begriff der pho-
nologischen BewuBtheit zu umgehen, méch-
te ich stattdessen von Segmentierungsfahig-
keit sprechen. Ich definiere diese im Folgen-
den als metasprachliche Fahigkeit, bzw. als
Teilbereich der Sprachbewuftheit im Sinne
Wygotskis (1977) und Andresens (1985). Um
der Komplexitat des Gegenstandes gerecht
zu werden, halte ich es durchaus fiir sinnvoll,
verschiedene Ebenen oder Komponenten der
metasprachlichen Entwicklung zu differenzie-
ren und dabei auf Kategorien der Metakogni-
tionsforschung zurtickzugreifen, wie Valtin
(1984) und Waller (1988) es in einander ver-
gleichbaren Modellen tun. Segmentierungs-
fahigkeit 1aBt sich demnach auf verschiede-
nen Ebenen definieren:

1. Auf der Ebene des sprachanalytischen
Wissens, der Ebene des ,Sprachmaterials*
— damit ist die Fahigkeit gemeint, sprachli-
che Segmente zu erfassen und zu manipu-
lieren, also das Wissen Uber Silben, Reime,
Phoneme, Worter, Satze in impliziter und ex-
pliziter Form.

2. Auf der zweiten Ebene, die vor allem fiir
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das explizite sprachanalytische Wissen eine
Vorbedingung darstellt, findet sich die Fahig-
keit zur dekontextualisierten Sprachauffas-
sung. Mit Dekontextualisierung ist die Fahig-
keit gemeint, Sprache selbst zum Gegen-
stand der Betrachtung zu machen und den
formalen Aspekt der Sprache vom Inhalts-
und Kommunikationsaspekt abzulésen.

3. Auf einer weiteren Ebene kommt das Auf-
gaben- und ProblembewuBtsein hinzu. Im
Hinblick auf die Segmentierung heif3t das,
daB das Aufgaben- und ProblembewuBtsein
etwas Uber den Zweck und die Verwendung
sprachlicher Segmente weif3 und die Strate-
gie der Dekontextualisierung zielgerichtet ein-
setzen kann.

3. Die Entwicklung der Segmentierungs-
fahigkeit als Teil des Sprach- und
Schriftspracherwerbs

Wie sind diese Komponenten der Segmen-
tierungsfahigkeit mit dem Spracherwerbspro-
zel3 verwoben? Wie kann man sich die onto-
genetischen Wurzeln dieser Formen von
SprachbewuBtheit und deren ,Entwicklungs-
logik“ im Spracherwerb vorstellen?

Zur Sprachanalyse:

Welche sprachanalytischen Fahigkeiten bil-
den Kinder im Zuge des Spracherwerbs aus?
Betrachtet man den Spracherwerb unter dem
~segmentalen” Blickwinkel, so kann man be-
obachten, daB sich das Kind in sehr friihen
Stadien an suprasegmentalen, prosodischen
Strukturen orientiert: perzeptiv zeigt es sich
darin, daB3 ein Saugling schon in den ersten
Lebenswochen zwischen vorgelesenen Tex-
ten in der Muttersprache und in einer Fremd-
sprache unterscheiden kann. Produktiv zeigt
es sich bei vielen Kindern am Ende der pra-
linguistischen Phase in einem ausgepragten
,Jargon®, in dem aus der Umgebung aufge-
nommene Intonationsketten reproduziert wer-
den. Bei Papousek (1995) finden sich sehr
anschauliche Beispiele hierfur.

Aus diesen prosodischen Strukturen werden
als artikulatorische Einheiten zunachst Silben
isoliert, das Silbenstadium stellt in der pho-
netisch-phonologischen Entwicklung einen
Meilenstein dar, der sogar unabhéngig von
der Modalitat zu sein scheint: Gehérlose Kin-
der, die von ihren Eltern in ASL (American
Sign Language) ,angesprochen® werden, syl-

labieren im gleichen Entwicklungsstadium mit
den Handen, wenn hérende Kinder dieses
Stadium in der Vokalisationsentwicklung er-
reichen.

Die ersten Worter, die Kinder sprechen, be-
stehen aus artikulatorischen Mustern des Sil-
benstadiums (haufig sind es Silbenreduplika-
tionen). Die artikulatorischen Muster scheinen
holistisch in Silben gebunden zu sein, was sich
in phonologischen Prozessen wie Lautassimi-
lationen zeigt: z. B. in der Unfahigkeit, inner-
halb einer Silbe die Artikulationsstelle zu wech-
seln: ,gog“ statt ,dog“, oder die segmentale
Identitat in verschiedenen Kontexten aufrecht-
zuerhalten: Das Kind artikuliert ,no" aber nicht
,night, sondern ,might“ (Morais 1991). Hau-
fig klafft die segmentale Kontrolle der Perzep-
tion und der Produktion auseinander, d. h. Kin-
der konnen fehlerhaft artikulierte Formen sehr
wohl rezeptiv erkennen, aber nicht korrekt pro-
duzieren. Bei Kindern sind koartikulatorische
Prozesse ausgepragter als bei Erwachsenen,
kontextuelle Effekte auf benachbarte Laute
machen sich in der Artikulation stérker be-
merkbar (typische Artikulationsmuster bei Kin-
dern: ,ummer®, ,dschwind®).

In der Entwicklung der sprachlichen Perzep-
tion und Produktion ist also eine zunehmen-
de Differenzierung von suprasegmentalen zu
segmentalen (phonologischen) Gliederungs-
strategien zu beobachten. Morais stellt fest:
LIt seems that speech perception becomes
more segmental as the child develops” (Mo-
rais 1991, 62), was im Ubrigen auch auf die
Sprachproduktion zutrifft.

Bei Morais wird das Phanomen der ,phono-
logischen BewuBtheit“ (phonological Aware-
ness) folgerichtig unter einem Entwicklungs-
aspekt differenziert (von unten nach oben zu
lesen):

segmentale Awareness (unter
dem EinfluB von Schrift):
phonemische Segmente
phonetische Segmente

analytische Awareness:
Onset, Reime
Silben

holistische Awareness:
Stimmqualitat, prosodische Struktur

Die holistische Awareness umfaf3t die Féahig-
keit, bewuBt einige suprasegmentale Fakto-
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ren einer AuBerung wie die Stimmqualitat und
die prosodische Struktur zu beurteilen. Die
analytische Awareness bezeichnet die Fahig-
keit, bewuBt Bestandteile einer AuBerung zu
isolieren, und zwar auf Silbenebene. Die Seg-
mentierung einer Silbe in Onset und Reim
stellt eine Zwischenstufe zwischen der Silben-
segmentierung und der phonologischen Seg-
mentierung dar. Eine Isolation phonetischer
und phonemischer Segmente erfordert ,seg-
mentale Awareness®, die sich nach Morais
erst mit dem Schriftspracherwerb bzw. in
Auseinandersetzung mit einem alphabeti-
schen Schriftsystem ausbildet. Ahnlich wird
das inzwischen auch von Marx gesehen: Er
unterscheidet zwischen phonologischer Be-
wuBtheit im weiteren Sinne (,Sprachleistun-
gen, die auf dem natirlichen Umgang mit den
lautlichen und artikulatorischen Aspekten der
Sprechsprache basieren, z. B. Reimen oder
Silbensegmentieren bei Kinderliedern“) und
phonologischer BewuBtheit im engeren Sin-
ne (,Sprachleistungen, die keine semanti-
schen oder sprechrhythmischen Bezlige oder
natdrliche Einheiten aufweisen, z. B. Pho-
nemsegmentierung®), und die ,in jedem Fall
in Interaktion mit der Schriftsprachaneignung
oder als Konsequenz auf den Erwerb“ ent-
steht (Marx 1997, 105).

Morais wendet sich gegen eine ,Kontinuitats-
hypothese®, die besagen wiirde, daB die seg-
mentale Awareness sich zwangslaufig ,von
selbst” aus den vorhergehenden Formen ent-
wickelt. Morais konnte beobachten, dafB illi-
terate, also nicht schriftkundige Erwachsene,
die Uber eine elaborierte Reimfahigkeit ver-
fligen, dennoch nicht in der Lage sind, Pho-
nemmanipulationen, wie das Weglassen des
Anfangslautes eines Wortes, oder das Ver-
tauschen von Lautabfolgen, zu bewaltigen. Er
schlieBt daraus, daf die Fahigkeit zu phone-
matischen Operationen auf einem anderen
Niveau liegt, als die Reimfahigkeit und daR
sie mafgeblich durch die Einsicht in ein al-
phabetisches Schriftsystem beeinfluBt wird.

Zur Dekontextualisierung:

Die zweite Komponente der metasprachlich
definierten Segmentierungsfahigkeit, die de-
kontextualisierte Sprachauffassung, macht
den eigentlich metasprachlichen Charakter
sprachlicher Operationen aus. Andresen
(1993) geht vor allem der Ontogenese die-

ser Komponente nach. Sie sieht die Wurzeln
einer dekontextualisierten Sprachauffassung
in kindlichen Sprachspielen. Dazu gehoren z.
B. die bereits angefuhrten imitierten Intonati-
onsketten (Papousek). In diesen Lallmono-
logen bauen Kinder erste Formen von Eigen-
kontrolle auf. Sie reproduzieren gehérte und
gespeicherte Lautstrukturen in einer kommu-
nikationsfreien (dekontextualisierten) Situati-
on und bearbeiten sie ,off-line“; das Ganze
hat sowohl Ubungs- als auch Spielcharakter.
Kindliche Sprachspiele dieser Art sind bis ins
Vorschul- und Grundschulalter zu beobach-
ten und beziehen sich vor allem auf den laut-
lichen Aspekt. Silbenstrukturen, Reime und
Alliterationen spielen dabei eine groBe Rol-
le.

Spielerisch wird diese Dekontextualisierung
schon friih eingesetzt. Bewu3t und absichts-
voll Uber diese Strategie zu verflgen, ist je-
doch offenbar etwas anderes. Das ist aber
die Voraussetzung dafir, daB Kinder sich auf
das ,Unterrichtsspiel“, Sprache unter analy-
tischen Gesichtspunkten zu untersuchen, ein-
lassen kénnen. Bekannt sind die Untersu-
chungen von Bosch (1965) zum Wortlangen-
urteil von Kindern, die zeigen, daB es Kin-
dern haufig schwerfallt, vom Inhaltsaspekt der
Sprache zu abstrahieren und sich auf eine
formale Betrachtungsebene zu begeben. Auf
die Frage, welches Wort langer sei, Piepvo-
gelchen oder Kuh, antworten Kinder z. B:
,Das Wort Kuh, weil es so lange heiBt*, ,Piep-
vogelchen, weil das immer so lange ruft. Die
Kuh ruft nicht so lange®, ,Piepvogelchen, weil
das so schnell fliegt®, ,Kuh, weil es eine Kuh
ist“. Selbst im fortgeschrittenen Grundschul-
alter fallen Kinder immer wieder auf eine in-
halts- und erfahrungsbezogene Perspektive
zuruck. Die Beispiele von Spies zur Wortar-
tenbestimmung durch DrittklaBler veran-
schaulichen dieses recht deutlich: ,Blatter ist
ein Namenwort, weil es so viele sind“ und
»Helfen ist kein Tuwort, weil der das ja noch
nicht kann“ (Spies 1989, 82f).

Andresen (1993) weist denn auch darauf hin,
daB die Fahigkeit zur Dekontextualisierung
nicht als ein einmal erworbenes und dann
konstantes Merkmal zu betrachten sei.

Zum Aufgaben- und ProblembewuBtsein:
Wie entwickeln Kinder ein Aufgaben- und
ProblembewuBtsein fiir die Segmentierung



.Phonologische BewuBtheit“ als Teil der metasprachlichen Entwicklung im Kontext von ...

311

von Sprache? Wir haben gesehen, daB
sprachanalytische und dekontextualisierende
Prozesse sich in verschiedenen Phdnomenen
kindlichen Sprachverhaltens zeigen. In den
frihen Phasen der sprachlichen Entwicklung
scheinen sie jedoch nicht bewuBt und ziel-
gerichtet eingesetzt werden zu kénnen. Fur
sprachanalytische Operationen auf der Pho-
nemebene scheint die Auseinandersetzung
mit der Schrift offenbar eine notwendige Be-
dingung. Kinder lernen, nicht phonematisch
zu segmentieren um der phonematischen
Segmentierung willen, sondern, um diese Fé-
higkeit funktional einzusetzen. Funktional ist
die Fahigkeit der phonematischen Segmen-
tierung flr den Proze3 des Schreibenlernens,
welchen Dehn (1985) daher als sprachana-
lytische Tatigkeit auffaBt. Beim Schreibenler-
nen wird das Kind mit der Frage konfrontiert,
welche Elemente der Sprache durch die
Schrift fixiert werden sollen, was eine Analy-
se eben dieser Elemente impliziert. Die ko-
gnitive Herausforderung an das Kind besteht
darin, eine regelgeleitete Beziehung zwi-
schen der gesprochenen Sprache und der
Schrift zu erkennen. Das Aufgaben- und Pro-
blembewuBtsein hangt also eng mit der
Schrifterfahrung der Kinder zusammen. Wird
die Schriftaneignung als Problemléseprozef
betrachtet, ist danach zu fragen, ob und wie-
weit Kinder sich bereits durch das ,Schrift-
problem* kognitiv herausgefordert fihlen, das
sie im Zuge des Schrifterwerbs als ,alphabe-
tisches Lautschriftproblem® begreifen lernen
(May 1986).

Vorschulische Schrifterfahrungen im Umgang
mit Bildern, Blichern, Symbolen und Spielen
bestimmen ganz wesentlich den Stand der
kognitiven Auseinandersetzung mit der
Schrift, den das Kind beim Schuleintritt er-
reicht hat.

4. Metasprachliche Entwicklung und
Sprachentwicklungsstérungen

Uber die metasprachlichen Fahigkeiten
sprachentwicklungsgestérter Kinder liegen
noch nicht allzu viele empirische Daten vor.
Die wenigen empirischen Arbeiten gehen
zudem von sehr unterschiedlichen For-
schungsperspektiven aus. Fissenich (1990,
1992, 1995) z. B. betrachtet vor allem das
metasprachliche Phdnomen der Selbstkor-

rekturen, bei Scholer/Anzer/lllichmann (1987)
und Dalbert/Schéler (1989) stehen Korrektur-
verhalten und grammatische Urteile im Fo-
kus. Homburg (1991), Hacker (1992) und
Dannenbauer (1992) diskutieren unter ande-
rem die Bedeutsamkeit metasprachlicher Pro-
zesse fiir die Therapie sprachbehinderter Kin-
der. Was die Segmentationsleistungen
sprachbehinderter Kinder anbelangt, verweist
Wilgermein (1991) auf die Studie von Kamhi/
Lee/Nelson (1985), die im Ergebnis besagt,
daB sprachbehinderte Kinder gréBere
Schwierigkeiten haben, zweisilbige Worter in
Silben und einsilbige Worter in Phoneme zu
zerlegen und daf sie ein geringeres Wortbe-
wuBtsein haben als sprachunaufféllige Kin-
der. TroBbach-Neuner (1993) und Klicpera u.
a. (1993) gehen davon aus, daf3 sprachbe-
hinderte Kinder ein mangelndes phonemati-
sches Bewuftsein haben.

Die Ergebnisse eigener Untersuchungen zur
Schrifterfahrung und Sprachbewuftheit mit
Schulanfangern einer Schule fur Sprachbe-
hinderte zeichnen ein differenziertes Bild der
Segmentationsleistungen sprachbehinderter
Kinder und erlauben gleichzeitig einen unge-
wohnten Blick auf den Sprachentwicklungs-
stand der Kinder (Schmid-Barkow 1999).
Die Untersuchungen wurden mit acht Kindern
in der 2. bzw. 3. Schulwoche des ersten
Schuljahres durchgefihrt. Dabei wurden sie
in Einzeluntersuchungen mit folgenden Auf-
gaben konfrontiert:

Zur Schrifterfahrung: Gezinktes Memory, Zei-
chen kategorisieren, Embleme lesen, Wort-
zu-Wort-Zuordnung, Segmentierungstest
nach Ferreiro, ,Schreib mal*.

Zur Segmentierung: Auszéhlvers anwenden,
Silbensegmentierung, Wortlange vergleichen,
Reimgedicht ergénzen, Reimpaare erkennen,
Anlaute diskriminieren, linguistische Einhei-
ten.

Von 4 Kindern liegen detaillierte Fallanalysen
vor, auf den Fall ,Erik“ méchte ich im Folgen-
den exemplarisch eingehen.

5. Fallbeispiel Erik:

Diagnose:

Die Diagnose aus dem padagogisch-psycho-
logischen Gutachten, das die Entscheidung
zur Einschulung in die Schule fur Sprachbe-
hinderte begriindete, lautete auf multiple Dys-
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lalie (Verwendung vieler Ersatzlaute, Sigma-
tismus interdentalis) und Dysgrammatismus
(kleinkindhafte Inifinitivsdtze bzw. verdrehte
Sétze). Eine phonologische Analyse nach der
Einschulung zeigte, daB Erik — abgesehen
vom Laut/ |/, den er durch ein interdentales
/sl ersetzte — Uber ein komplettes Phonem-
inventar verfligte. Stark beeintrachtigt wurde
die Aussprache durch den phonologischen
Prozel3 der Vorverlagerung bei den velaren
Plosiven /g/ und /k/, an dessen Uberwindung
er jedoch arbeitete, was sich in willkdrlich er-
scheinenden ,Verwechslungen® der Laute
/g/ mit /d/ und /k/ mit /t/ in beiden Richtungen
niederschlug.

Eine grammatische Analyse von Eriks Spon-
tanauBerungen ergab, daB er Satzstrukturen
der Phase V nach Clahsen verwendete, d.h.
er koordinierte Haupt- und Nebensatze mit
Hilfe von Relativpronomen und Konjunktio-
nen. Dysgrammatische Phadnomene traten
selektiv im morphologischen Bereich auf:
Genus- und Numerusmarkierungen waren
teilweise nicht korrekt, Akkusativformen wur-
den noch in Dativkontexten verwendet, das
Subjekt-Verb-Kongruenzsystem war noch
nicht voll ausgebaut (es fehlte das Flexiv fur
die 2. Person Singular, auch das fur die 3.
Person Singular war nicht immer korrekt).
Die Untersuchungsergebnisse zur Schrifter-
fahrung:

Gezinktes Memory: Erik wird ein Memoryspiel
vorgelegt, bei dem die Karten auf der Rick-
seite mit den Wértern fir die umseitig abge-
bildeten Gegenstande beschriftet sind. Erik
fragt sogleich, warum da die ,Namen* drauf-
stehen. Er setzt die Schriftzeichen funktional
im Spiel ein, indem er die Aufschriften der
Karten genau vergleicht, bis er ein gleiches
Paar gefunden hat. Dabei spricht er von
,Buchstaben” und benennt einige Grapheme
mit Namen.

Zeichen kategorisieren: Auf dem Tisch liegen
Kartchen, die mit Buchstaben in Druckschrift,
in Schreibschrift, Wortern in Druckschrift und
in Schreibschrift, ein- und zweistelligen Zif-
fern, Kritzelspuren und Bildsymbolen verse-
hen sind. Erik wird aufgefordert, die Kartchen
zu ordnen, nach dem Kriterium ,was zusam-
menpaBt*. Erik bildet zuerst eine Kategorie
LZahlen®, verbundene Schriftzeichen und Krit-
zelspuren differenziert er zunéchst nicht, zwi-
schen Wortern und Einzelbuchstaben unter-

scheidet er nicht. Die Bilder (Haus, Mensch,
Herz) bringt er in einen narrativen Zusam-
menhang. Er fragt mehrmals, was das heiBe
bzw. was da stehe. Einzelnen Graphemen
versucht er Lautwerte zuzuordnen: Er bringt
das Kartchen mit dem Bild eines Strichmann-
chens mit dem Kértchen <T> in Verbindung
und fragt: ,M — Mensch. Ist das ein M?“ Als
die Karte mit dem <F> herunterfallt, benennt
er das Graphem versuchsweise mit einem
Phantasiephonem, das ich schriftlich nicht
wiedergeben kann.

Embleme lesen: Verwendet wurde das Ar-
beitsblatt von Brigelmann mit den Firmen-
emblemen BP, Maggi, FANTA, ARAL, Coca-
Cola, ARD, Post, OPEL, iglo, Langnese (z.B.
in Richter/Briigelmann 1994). Erik bezeich-
net Post korrekt, ARAL als ,Topkauf‘, Lang-
nese als ,Eisladen”, Coca-Cola als ,Colala-
den”. Erik liest logographemisch, d. h. er de-
kodiert die Firmenembleme wie eine Bilder-
schrift, indem er direkt auf die Bedeutung
schlie3t, ohne den Weg Uber die phonologi-
sche Rekodierung zu nehmen. Seine Dechif-
frierungen verweisen noch in aller Regel auf
den Kontext, in den das Signet gehért oder
beschranken sich zum Teil darauf, eine Ver-
knipfung mit dem Kontext herzustellen (BP
= VW- oder Opel-Laden, ARD = Sat 1).
Wort-zu-Wort-Zuordnung: Auf demselben
Arbeitsblatt sind in einer Zeile neben den
Emblemen die Wérter in verschiedenen Va-
riationen ohne die typische Graphik angege-
ben. Erik soll jeweils das Richtige herausfin-
den, was ihm in 7 von 9 Fallen (in einem Fall
standen nur Falschlésungen zur Verfligung)
auch gelingt. Erik kann von der Gesamtgra-
phik des Emblems abstrahieren und den
Schriftzug in normaler Druckschrift als den-
selben identifizieren.

Segmentierungstest nach Ferreiro: Hier geht
es darum, gesprochene Worter geschriebe-
nen Wértern in Satzen zuzuordnen, die vor
den Augen des Kindes simultan gesprochen
und aufgeschrieben werden. Erik kann an-
fanglich keine Beziehung zwischen den Ein-
heiten der gesprochenen und geschriebe-
nen Sprache herstellen. Er ordnet in dem -
Satz Vater sieht die Katze dem Wort Vater
zunéachst zwei, dem Wort Katze sogar drei
geschriebene Woérter zu. Bei der Frage nach
dem Wort sieht zeigt er auf das Spatium zwi-
schen sieht und die. Er verfigt noch nicht
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Uber einen figurativen (von der Schreibung
in Spatien abgeleiteten) Wortbegriff. Erik
sieht zunachst nur die Nomen in der Schrift
reprasentiert, Funktionsworter (wie Artikel)
werden nicht als eigenstandige Wérter er-
kannt. Im Verlauf der Untersuchung macht
er jedoch erstaunliche Fortschritte, was die
Einsicht in die Parallelitat gesprochener und
geschriebener Sequenzen anbelangt. Er
ordnet die linksstehende Nominalphrase
immer dem geschriebenen Satzanfang und
die rechtsstehende Nominalphrase dem
geschriebenen Satzende zu. Beim eigenen
Nachsprechen des Satzes (sequentielle
Ubereinstimmung der gesprochenen Spra-
che mit der Schriftfolge) ist eine eindeutige
Zuordnung der Wérter mdglich, nicht jedoch
bei einer Abfrage der einzelnen Wérter in
ungeordneter Reihenfolge.

Schreib mal: Erik bekommt ein leeres Blatt
und einen Stift mit der Aufforderung ,Jetzt
schreib du mal!“, was er zunachst mit Ableh-
nung quittiert: ,Ich kann doch gar nicht schrei-
ben.“ Als die Lehrerin insistiert, rhumt er ein,
seinen Namen schreiben zu kénnen, ent-
schlieBt sich dann aber ,etwas ganz Schwie-
riges auf Englisch® zu schreiben. Als er sein
Produkt prasentiert, liest die Lehrerin das
Geschriebene vor, was ihn amdisiert und zu
weiteren Schreibproduktionen motiviert. Da-
bei entspinnt sich ein angeregtes Gespréach
Uber Buchstaben, was beweist, da3 Erik
schon tber Graphemkenntnisse verflgt und
Erfahrung mit der Buchstabiertechnik hat
(,Em wie Nordpol“, ,ABC"). Erik ordnet seine
Schriftzeichen linear an und hélt die Schreib-
richtung von links nach rechts ein. Auch die
Raumlage der einzelnen Buchstaben ist bis
auf zwei Ausnahmen korrekt. Er verwendet
zum Schreiben nur Buchstaben des Alpha-
bets und produziert 14 verschiedene Schrift-
zeichen.

Er hat ein prazises Konzept vom Schreiben
als Tatigkeit. Ein direkter Lautbezug, der Gber
das Benennen der Buchstaben hinausgeht,
wird beim Schreiben noch nicht hergestellt.
Auch logographemische Wortschreibungen
sind nicht zu beobachten.

Die Untersuchungen zur Schrifterfahrung las-
sen sich zusammenfassend als Eriks Wissen
Uber die Beziehung von Schrift und gespro-
chener Sprache so interpretieren:

Erik verfugt Gber ein prinzipielles Symbolver-

standnis flr die Schrift, er weil3, dal3 Schrift
auf bestimmte Bedeutungsinhalte verweist
(siehe gezinktes Memory und Embleme).
Uber die Relation der gesprochenen Sprache
zur Schrift und das Funktionieren dieser Re-
lation hat er erste Hypothesen ausgebildet,
die teilweise miteinander konkurrieren und
sich folgendermafen rekonstruieren lassen:
Erik verflgt Gber Buchstabenkenntnisse im
Sinne des Benennens der Buchstaben mit
einem Namen, ohne sich darlber im Klaren
zu sein, dafB diese Namen einen Bezug her-
stellen zu Lautwerten der gesprochenen
Sprache.

Er hat erste Vorstellungen von Graphem-Pho-
nem-Korrespondenzen entwickelt. Dies zeigt
sich in dem Versuch, eine Verknipfung her-
zustellen zwischen dem Teil eines Wortes
(Anlaut von Mensch) und einem Buchstaben
und der hypothetischen Zuordnung eines
Lautes zu <F> im (Zeichen kategorisieren).
Er zeigt hier ein prozedurales Wissen (know-
how), d. h. er weiB3 offensichtlich, ,wie es funk-
tioniert, wei3 aber noch nicht, mit welcher
Art lautlicher Einheit genau diese Buchsta-
ben korrespondieren.

Die Untersuchungsergebnisse zur Segmen-
tierung:

Auszéhlvers: Erik zahlt zu Spielbeginn zwi-
schen sich und der Lehrerin aus: ,Ene mene
dubbe dene, dubbe dene dalia, ebbe ebbe
bembio, bio bio buff*. Mit seinen Handbewe-
gungen markiert er dabei zunéchst die be-
tonten Silben, dann eine Zeitlang jede Silbe
und zum Ende des Verses wieder die akzent-
tragenden Silben, d. h. er segmentiert den
Text teils rhythmisch-prosodisch und teils sil-
bisch.

Silbensegmentierung: Erik wird aufgefordert,
seinen Namen und vier weitere Worter (ei-
nen Zweisilber, Dreisilber, Einsilber und ei-
nen Viersilber) zu ,klatschen®. Erik klatscht
zu seinem Namen zweimal und verwendet
dieses ,Klatschmuster” auch fir die folgen-
den Worter, ohne diese dabei zu sprechen.
Auf Intervention der Lehrerin, das Wort dazu
zu sagen, segmentiert er alle Woérter korrekt
silbisch und stellt souveran die richtige Sil-
benanzahl fest.

Wortldnge: Erik soll bei den Wortpaaren Ele-
fant — Baum und Kuh — Eichhérnchen das
langere Wort ermitteln. Zur Begriindung sei-
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ner richtigen Bewertung setzt er die eben er-
probte Silbensegmentierung ein, indem er die
Woérter demonstrativ ,vorklatscht®, eine ver-
bale Begriindung kann er nicht liefern. Nach-
dem er Eichhérnchen als langeres Wort er-
kannt hat, fragt er: ,Wie sieht ein Eichhorn-
chen nochmal aus?*

Reime ergénzen: In einem ,Gedicht“ soll Erik
die Reime erganzen (Beispiel: ,Der Pfau war
ihr zu bunt, dann kauft sie sich nen ...“). Erik
erganzte nach semantischen Kriterien: nach
dem Hund folgt Katze, nach dem Schwein die
Ziege. Ein implizites Reimverstandnis scheint
nicht vorhanden.

Reimpaare erkennen: Erik soll bei acht vor-
gesprochenen Wortpaaren jeweils entschei-
den, ob sich diese reimen oder nicht. Diese
Aufgabe bewaltigt er fehlerfrei. Bei dem Wort-
paar Baum — Traum, das als Einziges ein
Abstraktum enthélt, entscheidet er richtig und
fragt danach: ,Was ist Traum?*“

Anlaute: Erik isoliert nur bei einem Wort (Son-
ne) den Anlaut richtig, bei den anderen Items
isoliert er die erste Silbe als ,Anlaut” oder gar
die beiden ersten Silben, bei Teller nennt er
zunéchst Tel, ,verbessert” sich dann jedoch:
»El- mein”ich!“ (Vermutlich kennt er den Buch-
stabennamen EJ).

Linguistische Einheiten: Erik wird aufgefor-
dert, ein Beispiel fur ein Wort, einen Satzund
einen Buchstaben zu nennen. Als Wort nennt
er ,A em ze* (ABC), einen Satz kennt er nicht,
als Buchstaben gibt er , Eins, zwei, drei, vier,
funf, sechs, sieben ... bis sieben“ an. Auf die
Ruckfrage der Lehrerin, ob das Buchstaben
seien, entlarvt er sie als ,Zahlen“ und verweist
auf seine eigene Schreibproduktion als Buch-
staben, die er dann mit ,A em ze vau en” be-
zeichnet.

Zusammenfassung und Interpretation der
Ergebnisse zur Segmentation:

Zur Sprachanalyse:

Erik beherrscht die basale Fertigkeit der Sil-
bengliederung und kann die Silbenanzahl
bereits als Parameter fiir die Wortlange ein-
setzen. Spielerischer Umgang mit Reimen
scheint ihm eher fremd zu sein, wogegen ein
explizites Reimurteil souveran gelingt. Die
Isolierung von einzelnen Phonemen als An-
fangslaut ist ansatzweise maglich, eine silbi-
sche Segmentierung Gberwiegt jedoch noch.
Fir die Einheiten des Wortes und des Sat-

zes halt Erik noch keine kognitiven Schema-
ta bereit.

Zur Dekontextualisierung:

Erik zeigt die Fahigkeit zur Dekontextualisie-
rung: Er kann Sprache formal zum Gegen-
stand seiner Betrachtung machen und vom
Inhaltsaspekt abstrahieren. Deutlich zeigt sich
diese Trennung von Form- und Inhaltsaspekt
beim Wechseln von einer Ebene zur ande-
ren, was sich in den Situationen manifestiert,
wo er die Aufgaben zuerst formal bearbeitet
und anschlieBend semantisch klart (,Eich-
hérnchen® und ,, Traum®).

Zum Aufgaben- und Problemversténdnis:
Bei Erik ist ein prozedurales Wissen um
die Beziehung zwischen Phonemen und
Graphemen ausgebildet, das sich in Hypo-
thesen zu Graphem-Phonem-Korresponden-
zen auBert. Ein implizites Aufgaben- und Pro-
blemverstandnis flur die operative Strategie
der Dekontextualisierung zeigt sich bei Erik
beim Wortlangenurteil, wo er diese Strategie
gezielt und aufgabengerecht einsetzt, jedoch
nicht explizit — sondern demonstrativ — be-
grandet.

6. Konsequenzen flir die Sicht des
Sprachentwicklungsstandes aus den
Beobachtungen zur Schrifterfahrung
und SprachbewuBtheit

Eriks Wissen Uber Schrift und Sprache wird
in der Diagnosestellung des Gutachtens nicht
erkannt und kann daher auch nicht adaquat
fur darauf aufbauende Lernprozesse genutzt
werden, d. h. das Potential an sprachlichem
Wissen, das Erik mitbringt, wird ignoriert.

Mit seinem prozeduralen Wissen Uber Gra-
phem-Phonem-Korrespondenzen besitzt Erik
bereits ein kognitives Schema, das nur noch
mit Inhalt, ndmlich den GPK-Regeln selbst,
gefillt werden muf3. Dem Erwerb der alpha-
betischen Strategie steht also nichts im
Wege. Gleichzeitig kdnnen die von Erik ge-
wéhlten Verschriftungsstrategien wiederum
Auskunft geben Uber die Lernprozesse, die
Erik auf der phonologischen Ebene vollzieht.
Der ,Fall Erik“ veranschaulicht, daB ein Kind
trotz anhaltender phonologischer Prozesse
ein hohes Maf an ,phonologischer Bewuft-
heit” erwerben kann. AuBerdem zeigt er, daB
phonologische BewuBtheit sich nicht unbe-
dingt in der Funktion der Lautanalyse selbst
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auBert, denn diese beherrscht Erik noch un-
zureichend. Die metasprachliche Dimension
kommt vielmehr zum Ausdruck in einem pro-
zeduralen Wissen uber die Art und Weise, wie
Schrift und Sprache ,funktionieren”und in der
Fahigkeit, die formale Seite der Sprache und
die Inhaltsseite voneinander zu trennen.
Nicht nur im Falle Eriks ergeben sich durch
die Untersuchungsergebnisse interessante
Perspektiven auf den Sprachentwicklungs-
stand. Vergleicht man die vier Fallanalysen
miteinander, so fallt vor allem der Gegensatz
zwischen dem heterogenen Erscheinungsbild
der individuellen Lernausgangslage und der
nahezu identischen Gutachtendiagnose auf.
Diese lautet bei allen vier Kindern auf multi-
ple Dyslalie (multiples Stammeln) und Dys-
grammatismus.

Die Heterogenitat der Falle 1aBt sich zwar
auch bereits durch eine differenzierte lingui-
stische Analyse der kindlichen Sprachproduk-
tionen aufzeigen, besonders evident wird sie
jedoch, wenn man die kognitive Einstellung
der Kinder zur Sprache, also ihre meta-
sprachlichen Fahigkeiten, mitberlicksichtigt.
So beobachtet man bei vorgeblich gleicharti-
gen Sprachstérungsbildern bei zwei der Kin-
der eine weitgehende Unfahigkeit, Sprache
dekontextualisiert zu betrachten und einer
lautlichen Sprachanalyse zuganglich zu ma-
chen; bei einem anderen Kind sind ausge-
pragte sprachanalytische Fertigkeiten und
eine dekontextualisierte Sprachauffassung
auf der spielerischen Ebene vorhanden, die
allerdings nicht bewuft und aufgabengerecht
eingesetzt werden kdnnen, und bei dem vier-
ten Kind finden wir ein entwickeltes Aufga-
ben- und ProblembewuBtsein mit gezielten
Dekontextualisierungsstrategien (Erik).

Zum Abschlu noch ein kurzer Uberblick tber
die Gesamtdaten:

Die Ergebnisse zur Schrifterfahrung:

Die untersuchten Kinder verfliigen alle Uber
— wenn auch verschiedenartige — kognitive
Schemata von Schrift, an denen im Schulun-
terricht angeknupft werden kann. Allerdings
ist anzumerken, daB sie Uber eine relativ ge-
ringe Anzahl von Wortschreibungen verfligen.
Nur ein Kind der untersuchten Gruppe pro-
duziert mehrere logographische Schreibun-
gen von Personennamen, keines der unter-
suchten Kinder zeigt Anzeichen, die alpha-

betische Strategie auch nur rudimentar ein-
zusetzen.

Die Ergebnisse geben jedoch m. E. keinen
AnlaB zu der Vermutung, daB sprachentwick-
lungsgestorte Kinder allgemein Uber eine
geringere Schrifterfahrung verfugten, insbe-
sondere sind keine Indizien flr ein vermin-
dertes Symbolverstandnis bei sprachentwick-
lungsgestorten Kindern festzustellen.

Die Ergebnisse zur Segmentation:

Versucht man eine Bewertung der Ergebnis-
se vorzunehmen, so fallen die eher schwa-
chen Leistungen der untersuchten Kinder im
Bereich der phonologischen BewuBtheit im
weiteren Sinne wie beim Abzdhlvers und bei
der Silbensegmentierung auf, wogegen die
Aufgabe zur phonologischen BewuBtheit im
engeren Sinne (Anlaute diskriminieren) er-
wartungsgeman (nicht) bewaltigt wird. Die
explizite Aufgabenstellung beim Reimurteil ist
offenbar leichter zuganglich als das implizit
angelegte Reime ergédnzen. Eine dekontex-
tualisierte Sprachauffassung kann schon bei
der Halfte der Kinder beobachtet werden.
Die Ergebnisse sprechen gegen das Vorhan-
densein allgemeiner metalinguistischer
Schwiéchen, wahrend die sprachanalytischen
Leistungen im Bereich der holistischen und
analytischen Awareness (phonologische Be-
wuBtheit im weiteren Sinne) eher auf charak-
teristische Schwierigkeiten von sprachent-
wicklungsgestorten Kindern hindeuten.
Trotzdem ist es m. E. nicht gerechtfertigt, bei
sprachentwicklungsgestérten Kindern pau-
schal von einem Mangel an ,phonologischer
BewuBtheit“ auszugehen. Diese Aussage ist
zu undifferenziert, denn wie in den Fallana-
lysen deutlich wird, kénnen verschiedene
Komponenten der ,phonologischen Bewuf3t-
heit* auf sehr unterschiedliche Weise ausge-
pragt sein.
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* Zum 60. Geburtstag flr Frau Professor Amorosa, deren ste-
tiger Unterstiitzung wir die Moglichkeit verdanken, in diesem
Umfang Wissen (iber Sprachverstandnisstérungen zu erwer-
ben und laufend zu erweitern.

Simone Baur, Rosemarie Endres, Miinchen

Kindliche Sprachversténdnisstorungen’

Der Umgang im Alltag und in spezifischen Fordersituationen

Zusammenfassung

Im folgenden wird das Problem der kindlichen Sprach-
verstandnisstérung dargestellt. Hierbei gehen wir ei-
nerseits auf die verschiedenen Aspekte der Diagno-
stik ein und beschreiben andererseits die oft weitrei-
chenden Auswirkungen auf den kindlichen Alltag.
Darauf aufbauend werden Méglichkeiten fiir den Um-
gang mit sprachverstandnisgestorten Kindern in der
Kommunikation wie auch in spezifischen Férdersitua-
tionen aufgezeigt.

1. Einleitung

Der tagliche Umgang mit sprachbehinderten
Kindern macht deutlich, wie ausgepragt Ein-
schrédnkungen im sprachlichen Bereich die
Bewaltigung des Alltags und der schulischen
Anforderungen beeintréachtigen kénnen. Die
Kinder haben gro3e Schwierigkeiten, Inhalte
und Zusammenhénge, die ihren sonstigen
kognitiven Fahigkeiten und ihrem Alter ent-
sprechen, adaquat zu verarbeiten. Die Arbeit
in einer klinischen Einrichtung, in der Grund-
schulkinder mit schweren Sprachstérungen
intensiv untersucht und behandelt werden,
ermdglichte es uns, differenziertes Wissen zu
erwerben. Hierbei konnten wir sowohl die
Stdrungsbilder an sich, als auch die verschie-
denen Strategien, die die Kinder einsetzen,
um mit ihren Schwierigkeiten zurechtzukom-
men, beobachten.

Da die Kinder ganztags betreut werden, ist
es uns moglich, Uber die sprachtherapeuti-
sche Situation hinaus zu beobachten, wie
sich die Sprachstérungen auf die Lebensbe-
waltigung auswirken. Sehr wichtig ist hierbei
die enge Zusammenarbeit und der Austausch
mit den anderen Berufsgruppen, v. a. den
Lehrern der Klinikschule und dem Betreu-
ungspersonal, das Uberwiegend die padago-

gische Alltags- und Freizeitgestaltung tber-
nimmt.

Dabei wird immer wieder deutlich, wie drin-
gend diese Kinder besondere Bedingungen
und sténdige Hilfestellungen benétigen.

Als Schwerpunkt fir diesen Artikel wéhlen wir
die Sprachverstandnisstérungen, weil sie
zum einen deutlich schwerer zu erkennen und
einzuschatzen sind als die expressiven Lei-
stungen wie Artikulation, Wortschatz oder
Grammatik (vgl. Kap. 3). Zum anderen be-
einflussen Stérungen des Sprachverstandnis-
ses alle Lebensbereiche in besonderem
MaBe.

In der Schule ist Sprache das zentrale Medi-
um, um Lernstoff zu vermitteln. Somit bedeu-
ten Schwierigkeiten beim Verstehen von
Sprache, dafB die Lernmdglichkeiten eines
Kindes gravierend beeintrachtigt sind. Gleich-
zeitig belasten die Sprachverstandnisschwie-
rigkeiten fast alle Kommunikationssituationen
des Alltags. Wenn jemand erzahlt, was auf
dem Spielplatz passiert ist, wenn Geschich-
ten vorgelesen oder Witze gemacht werden,
dann erfassen die Kinder oft nur einen Teil
der Informationen oder sind vollig tiberfordert.
Sie erleben standig, daB etwas anderes pas-
siert, als sie erwartet haben und aufgrund von
MiBverstandnissen kommt es haufig zu Kon-
flikten. Auch wenn jemand etwas schneller
spricht oder mehrere gleichzeitig reden, kann
es sein, daf3 das Kind Gberhaupt nicht mehr
folgen kann (vgl. Mathieu 1998, 103 ff.).

Unser Interesse besteht darin, ein BewuBt-
sein fur die Art dieser Stérung zu wecken und
den Blick dafiir zu scharfen, mit welchen be-
sonderen Schwierigkeiten diese Kinder neue
Informationen verarbeiten missen. Ein erwei-
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tertes Verstandnis hierflr zieht zwangslaufig
ein verandertes Verhalten gegenlber den
Kindern nach sich.

2. Sprachverstandnisstérungen

Die expressiven Leistungen und die daraus
resultierenden Probleme eines sprachauffal-
ligen Kindes lassen sich erfahrungsgeman
gut darstellen.
Bei den Sprachverstandnisstérungen dage-
gen bestehen hier deutliche Schwierigkeiten.
Dies liegt nicht nur daran, daB dieser Bereich
schwerer zu beurteilen und zu erfassen ist
und insgesamt noch wesentlich weniger Wis-
sen Uber diese Problematik verbreitet ist (vgl.
Kap. 3), sondern, daB3 der Begriff ,Verstand-
nisstérung” oft ausgepragte Irritationen her-
vorruft. Verbunden wird damit namlich eine
Einschrankung der Kognition, des ,Verste-
hens®, und die Diagnose erweckt somit hau-
fig die Angst, das Kind wirde als ,intellektu-
ell eingeschrankt® beurteilt. Es fallt schwer,
sich vorzustellen, daB das Verstehen von
Sprache unabhangig von den Intelligenzlei-
stungen stark beeintrachtigt sein kann. Dies
macht die manchmal sehr abwehrenden Re-
aktionen von Eltern und Bezugspersonen
nachvollziehbar und sollte unbedingt in Be-
ratungen bertcksichtigt werden.
Wir definieren hier Sprachverstandnis als die
Fahigkeit, rein sprachliche Informationen zu
verarbeiten (bei ausreichend intaktem Hor-
vermogen), d. h. ,Sprachverstéandnis im en-
geren Sinne bezeichnet den Prozef, durch
den der Hérer eine gesprochene AufBerung
interpretiert* (Amorosa 1992, 61).
Das Verstehen von Sprache ist ein hochkom-
plexer Vorgang und umfaBt natdrlich eine
Vielzahl von Leistungen, auf die wir im Rah-
men dieser Arbeit nicht weiter umfassend ein-
gehen kénnen.
Als sehr basale Leistungen waren jedoch
beispielsweise zu nennen:
— Sprache von Gerauschen unterscheiden
— verschiedene Sprachlaute voneinander
unterscheiden
— Lautreihenfolgen erkennen und speichern
— aus dem SprachfluB einzelne Worter er-
kennen und abgrenzen
— diese als sinntragende Einheiten (z. B.
Worter) erkennen
— Bedeutung zuordnen

Diese hier nur grob skizzierten Fahigkeiten
bilden die Voraussetzung dafir, daB Gber-
haupt ein Verstehen von Wértern und damit
von Sprache mdglich wird.

An diesem Punkt setzen unsere Darstellun-
gen ein, die wir auf das Verstehen von Wér-
tern, Satzen und Texten beschranken.

In der Praxis bewéhrt es sich, die Fahigkei-
ten der Kinder auf den Ebenen des Wort-,
Satz- und Textverstandnisses differenziert zu
erfassen.

Dies ermdglicht einerseits eine genauere Dia-
gnostik und entsprechend gezieltere Forder-
moglichkeiten, da das Gesamtprofil der Lei-
stungen sehr unterschiedlich sein kann. An-
dererseits dient dieses Modell zu einem bes-
seren Verstandnis der Schwierigkeiten, die
bei der Verarbeitung von Sprache auftreten
kénnen.

In der Kommunikation beeinflussen die Pro-
bleme in den einzelnen Bereichen naturlich
in unterschiedlichem MaBe auch die ande-
ren Ebenen, d. h. Wortverstandnisprobleme
haben beispielsweise selbstverstandlich Aus-
wirkungen auf die Satz- und Textebene.

Als weiterer wichtiger Leistungsbereich fur
das Verstehen von Sprache erscheint uns
das auditive Kurzzeitgedachtnis, auf das wir
anschlieBend gesondert eingehen werden.

2.1 Wortebene

Bei Sprachverstandnisproblemen auf Wort-
ebene besteht die Schwierigkeit, daB3 Kinder
die Bedeutung von Wértern nicht oder nicht
ausreichend differenziert erlernen.
Abhangig von Alter und Schwere der Stérung
ist unterschiedlicher Wortschatz betroffen. Bei
jungeren Kindern fehlt haufig elementarer
Alltagswortschatz wie ,Suppe®, ,holen” und
Lvoll“. Bei Kindern, die Uber einen gewissen
Grundwortschatz verfliigen, werden die Pro-
bleme bei ,selteneren“ Wortern (z. B. ,Kafig",
,Stromkabel“, ,Schranke“) und Begriffen, die
nicht gegenstandlich sind (,argerlich®, ,flie-
hen®, ,,Uberraschung“, L<frotzdem®) deutlich.
Ein nicht altersadaquater passiver Wort-
schatz kann sich in folgenden Problemen
ausdricken:

a) Begriffe sind dem Kind unbekannt, d. h.
es kann dem Wort keine Bedeutung zu-
ordnen.
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b) Das Kind versteht Wérter nur ,ungenau®,
d. h. es kennt z. B. den Unterschied zwi-
schen ,erraten“ und ,verraten” nicht und
interpretiert beide Worte im Sinne von ,er-
raten” (weitere Beispiele: Kleid/Rock; Ver-
kaufer/Kaufer; sehen/aussehen; gaffen:
ist, wenn einer bléd fragt).

c) Das Kind erfaBt Wérter nur in einge-
schréankter Bedeutung. Ein Junge reagier-
te z. B. bei der Bemerkung einer Thera-
peutin ,Du hast aber Schwein gehabt” mit
Emp6rung, weil er sich beschimpft fuhlte.
Er kannte den Begriff als Tiernamen und
als Schimpfwort, nicht jedoch als ande-
res Wort fir ,Glick” (weitere Beispiele:
.krabbeln“ kann das Baby, aber nicht die
Ameise; ,verschmutzen“ kann die Klei-
dung, aber nicht die Wand; ...).

d) Worter werden vom Kind ,falsch” verstan-
den, z. B. denkt es bei ,Maultaschen“ an
»Kaulquappen®.

e) Das Kind erkennt morphologisch veran-
derte Wérter nicht mehr, wie z. B. Plural-
formen und Substantivierungen. Das
heit, Kinder verstehen vielleicht die Wor-
ter ,Buch®, ,griBen” und ,schneiden®, aber
nicht mehr ,Bucher”, ,BegriaBung“ und
»Schnitt“. Von besonderer Bedeutung sind
Verbformen (er sitzt/ sal3 / hat gesessen;
sie geht/ ging / ist gegangen; ...). Da vie-
le Kinderbticher im Imperfekt geschrieben
sind, gehen somit oft wichtige Inhaltswor-
ter verloren.

Grundsatzlich besteht die Schwierigkeit, da3
es Worter gibt, die sehr &hnlich klingen, von
der Bedeutung jedoch sehr unterschiedlich
sind (anlaufen/weglaufen, Gelande/Geléander,
gegessen/gesessen ). Gleichzeitig bestehen
teilweise bei vollig verschieden klingenden
Wértern nur minimale Bedeutungsunterschie-
de (iBt, a3, gegessen).

2.2 Satzebene

Sprachverstandnisprobleme auf Satzebene
bedeuten, daB3 ein Kind Satze nicht exakt
verstehen kann, auch wenn die enthaltenen
Woérter bekannt sind.

Die grammatische Komplexitat von Satzstruk-
turen ist sehr unterschiedlich. Ob einfache
oder komplexe Satze verwendet werden, ist
abhéngig von Sprecher, Inhalt und der Situa-

tion. In der Unterhaltung mit dem Nachbarn
wird man normalerweise eine deutlich einfa-
chere Sprache verwenden als bei einem Arzt-
besuch. Aber selbst in der kindlichen Alltags-
kommunikation haben sprachverstandnisge-
storte Kinder z.T. erhebliche Schwierigkeiten,
Satze exakt zu verstehen.

Besonders problematisch sind zum einen
Satze, in denen zusatzliche Informationen
~eingeschoben” werden, z. B.

Leg den Stift, den ich dir gestern ge-
schenkt habe, in die Schublade.
Wir gehen heute ohne Tim zum Spielplatz.

Zum anderen bestehen oft groBe Probleme
bei Satzen, in denen die Reihenfolge der
Wodrter nicht der Handlungsabfolge ent-
spricht, z. B.

Der Hund wird von der Katze gebissen.
Bevor wir schwimmen gehen, essen wir
noch ein Eis.

Wir gehen raus, wenn wir aufgerdaumt
haben.

Unabhé&ngig von der grammatischen Komple-
xitat ist jedoch grundsatzlich zu beachten,
daB Kinder mit Sprachverstandnisstérungen
oft nur eine begrenzte Anzahl von Informa-
tionen in einem Satz verarbeiten kénnen (vgl.
4. Das auditive Kurzzeitgedachtnis). Neben
der Grammatik ist somit die Satzlange sehr
entscheidend.

2.3 Textebene

Unter ,Texten“ verstehen wir hier nicht nur
geschriebene Texte, sondern ganz allgemein
Inhaltseinheiten, die aus mehr als einem Satz
bestehen, also auch Erzéhlungen, Erklarun-
gen, Beschreibungen und &hnliches.

Texte stellen neben den Leistungen im Wort-
und Satzverstandnis zusétzliche Anforderun-
gen.

Generell muB3 ein Kind in der Lage sein, eine
Vielzahl an sprachlichen Informationen zu
erfassen, zu Sinneinheiten zu verbinden und
abzuspeichern. Gleichzeitig werden aber in
Texten Informationen haufig nur indirekt oder
unvollstandig gegeben, z. B. um die Span-
nung in einer Geschichte zu erhéhen. Das
Verstehen von Texten erfordert oft in sehr
hohem MaB ein schnelles und flexibles Um-
gehen mit sprachlichen Inhalten.
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Wenn nun bereits auf Wort- und/oder Satzebe-
ne Schwierigkeiten bestehen, erschweren die-
se erheblich das Textverstandnis. Auch wenn
nur wenige Worter nicht verstanden werden,
kann dies zu groBen MiBverstandnissen fih-
ren. Mit den vorhandenen Informationen wer-
den laufend Hypothesen Uber den Inhalt ge-
bildet und durch neue Informationen bestétigt
oder verandert. Dabei sind einzelne Worter oft
entscheidend. Ein Tier wird beispielsweise
folgendermaBen beschrieben:

,Es ist grau, hat Fell und einen Schwanz.®

Je nachdem, ob als zusatzliche Information ,es
kann schnurren®, ,es ist storrisch“ oder ,es friBt
Kase“ gegeben wird, mu3 man zu ganz un-
terschiedlichen Ergebnissen kommen.

2.4 Das auditive Kurzzeitgedachtnis

Das auditive Kurzzeitgedéchtnis bestimmt, wie
viele auditive Einheiten innerhalb einer Zeit-
spanne gespeichert werden konnen. Eine Sto-
rung des auditiven Kurzeitgedéchtnisses hat
zur Folge, daB die ersten Einheiten einer Se-
quenz vergessen sind, bevor diese wiederge-
geben werden konnen. Fir das Verstehen von
Sprache bedeutet dies, daB Wort- und/oder
Satzteile entfallen sein kdnnen, bevor diese
beendet wurden. Ebenso kann sich die Sté-
rung auf den Leseerwerb auswirken, da die-
ser mit lautsynthetischem Lesen und nicht mit
ganzheitlichem Silben-, Wort- oder Satzteiler-
fassen beginnt. Geht die Lautfolge tber die
Speicherkapazitat hinaus, dann kann es fir
Kinder mit gestértem auditiven Kurzzeitge-
dachtnis schwer bis unmdglich werden, den
Sinn selbst von technisch korrekt gelesenen
Wértern zu erfassen. Ein gestortes auditives
Kurzzeitgedachtnis bedingt aber nicht zwangs-
laufig eine Verstandnisstorung. Drei Einheiten
sollten allerdings als Minimum gespeichert
werden koénnen.

Bis zu einem gewissen MaB kann ein einge-
schranktes Kurzzeitgedachtnis auf verschie-
dene Weisen kompensiert werden. Dies kann
z. B. durch groBere Bundelung der Einheiten,
semantische Stiitzen, Umsetzen in visuelle
Vorstellung, Rhythmisierung etc. geschehen.

3. Ursachen der haufigen Uberschétzung
von Sprachverstdndnisleistungen

Selbst bei einer diagnostizierten Sprachver-
standnisstérung werden diese Kinder haufig

von ihrer Umwelt bezliglich ihrer Verstand-
nisleistungen Uberschatzt.

Was sind die Ursachen fir diese Fehlein-
schatzung, welche fur die Kinder MiBver-
standnisse, Uberforderung, Verwirrung und
weitere Schwierigkeiten zur Folge hat?
Hauptséachlich verantwortlich durften folgen-
de Faktoren sein:

— schlechte Beobachtbarkeit des Sprach-
verstandnisses

— angemessenes Verhalten der Kinder in
Alltagssituationen

— anderweitige Interpretation der Sympto-
me als z. B. Verhaltensstérungen, Schul-
schwierigkeiten u. a.

— verbreitete These, daB3 sprachlich Produ-
ziertes auch verstanden wirde.

Da Sprachverstandnisleistungen als innere
Prozesse nicht zwangslaufig zu sichtbaren
Reaktionen flihren missen, sind sie schwer
zu beobachten. Aber auch ,richtige“ Reaktio-
nen mussen nicht eindeutig auf Sprachver-
standnisleistungen basieren, sondern sie
kénnen das Ergebnis anderer Erkenntnislei-
stungen sein. Im Normalfall sind sie das Pro-
dukt verschiedener Verstehensleistungen,
also auch der Sprache.

Weil Kinder mit rezeptiven Sprachstérungen
auf situative und visuelle Orientierung spe-
zialisiert sind, kénnen sie so im Alltag ihr
sprachliches Defizit teilweise kompensieren.
Die sinnvolle Kombination von ,Weltwissen
+ Situation + Intonation + Gestik" erméglicht
diesen Kindern, viel zu ,begreifen”, ohne ein
einziges Wort zu verstehen.

Auch vermitteln Verhaltensweisen, wie auf-
merksames Zuhoren und Blickkontakt oder
z. B. ,Ja-sagen“ den Eindruck, die Kinder
verstinden. So animieren sie ihren Ge-
spréachspartner, sogar weiterzusprechen und
kénnen sich Antworten entziehen. Erst geziel-
tes Nachfragen und Betrachten der kindlichen
Antworten gibt dann Aufschluf3 Gber die tat-
sachliche Sprachverstandnisleistung.

Der Satz ,bevor wir spielen, gehen wir ein-
kaufen® kann z. B. als ,spielen, dann einkau-
fen“ verstanden werden, wenn nach der Stra-
tegie ,die Inhaltsworter + deren Reihenfolge®
verfahren wird.

Bei der Nachfrage an das Kind, ob es ver-
standen hétte, wéare dieses sicherlich der fe-
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sten Uberzeugung, richtig begriffen zu haben.
Die Verwirrung und Neuorientierung tritt dann
erst ein, wenn das Kind statt des Einkaufs-
korbes die Spielsachen holt.

Besonders frustrierend fiir diese Kinder muf3
es sein, wenn sie z. B. willig die Spielsachen
holen und dann fiir Unfolgsamkeit geschimpft
werden.

Die Schwierigkeiten dieser Kinder werden oft
als Schulprobleme, Verhaltensstérungen etc.
oder als Symptome anderer Ursachen wie z.
B. Minderbegabung, Aufmerksamkeitssto-
rung, Erziehungsstil, mangelnde Motivation
u. &. interpretiert.

Auch sind Vorstellungen, daBB beim Sprach-
erwerb das Verstandnis der Produktion stets
vorausgehe, wie auch, daB Produziertes zu-
vor verstanden sein muf3, allgemein sehr ver-
breitet.

»Genauere Untersuchungen haben aber ge-
zeigt, daf3 Kinder sehr wohl Woérter situations-
entsprechend verwenden, ohne sie zu ver-
stehen (Zollinger 1987)" (Amorosa 1992, 62).
Vielleicht ist dieser Umstand am ehesten mit
dem Erwerb einer Fremdsprache, die nicht
Gber Regeln oder Unterricht, sondern nur
durch Aufenthalt in diesem Land erlernt wird,
zu vergleichen.

In einer auf diese Weise erlernten Sprache
kénnen in kurzer Zeit situationstypische Re-
dewendungen grammatikalisch korrekt ge-
sprochen werden, ohne daB deren Inhalt oder
grammatikalische Struktur genau verstanden
wird. Dieselbe grammatikalisch korrekt pro-
duzierte AuBerung wird aber kaum wiederer-
kannt, wenn sie z. B. in anderem Kontext,
etwas schneller, mit einem veranderten Wort
oder leichtem Dialekt gesprochen wird.
Genauso sind sprachverstandnisgestérte Kin-
der teilweise durchaus in der Lage, ,auswen-
dig gelernte” Satze oder Satzteile véllig kor-
rekt situationsentsprechend zu duBern. Hier-
bei missen die einzelnen Wérter, deren Be-
deutung oder zugrundeliegende grammatika-
lische und syntaktische Struktur, nicht ver-
standen werden.

Besonders Uiberschatzt werden die Kinder mit
einer rezeptiven Sprachstérung, welche sich
in zwar einfachen, aber stets korrekten Sat-
zen &uBern und in ihrer expressiven Sprache
keine Artikulationsfehler aufweisen.

4. Umgang mit sprachverstandnisgestér-
ten Kindern

Da eine Sprachverstandnisstérung eine star-
ke Beeintrachtigung in sehr vielen Lebens-
bereichen darstellt, méchten wir hier Méglich-
keiten aufzeigen, wie der Umgang mit diesen
Kindern férderlich gestaltet werden kann.
Zunéchst werden wir auf allgemeine Aspek-
te eingehen, die in der alltaglichen Kommu-
nikation und somit aber auch in jeder Forder-
situation von Bedeutung sind. AnschlieBend
werden wir aufzeigen, wie die Kinder spezi-
fisch bei der Vermittlung von Lernstoff unter-
stutzt werden kénnen.

4.1 Allgemein férderndes Verhalten in
Kommunikationssituationen

Sprachverstandnisgestorte Kinder sind in
hohem MaBe auf einen férderlichen und ver-
standnisvollen Umgang durch ihre Umwelt
angewiesen.

Aufgrund des sténdigen Fehlens von Infor-
mationen hat das Kind viel weniger Orientie-
rung im Alltag, wann was passieren wird oder
schon geschehen ist. Gleichzeitig erfahrt es
wesentlich weniger iber Zusammenhénge
und kann sein Weltwissen nicht altersentspre-
chend aufbauen und erweitern. Dies kann zu
starker Verunsicherung fiihren und hat zwei-
fellos groBe Bedeutung fur die Gesamtent-
wicklung eines Kindes.

Ein sprachverstandnisgestértes Kind im All-
tag zu unterstutzen bedeutet also, so mit ihm
umzugehen, daB es trotz seiner Schwierig-
keiten einen gréBtmaoglichen Anteil der Infor-
mationen erhalt, die normalerweise (iber
Sprache vermittelt werden. Es bedeutet aber
auch, ihm eine Kommunikation anzubieten,
die es ihm erleichtert, sprachliche Inhalte zu
erlernen (z. B. Wortbedeutungen) und Struk-
turen besser zu erfassen.

Im Wesentlichen lassen sich die Hilfestellun-
gen in drei Bereiche fassen:

a) Aufmerksamekeit sichern

Es ist von elementarer Wichtigkeit, daB das
Kind die volle Aufmerksamkeit auf den Spre-
cher richtet. Sprachverstandnisgestérte Kin-
der sind in der Regel Uberfordert, sich auf
Sprache zu konzentrieren und sich gleichzei-
tig mit anderen Dingen zu beschéftigen. So
sollten Handlungen des Kindes unterbrochen
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und madglichst Blickkontakt hergestellt wer-
den, bevor man zu sprechen beginnt. Auch
ist es wenig sinnvoll, ber gréBere Entfernun-
gen oder mit dem Riicken zum Kind zu spre-
chen, zumal so die Reaktionen des Kindes
schlecht zu beobachten sind.

Haufig reagieren diese Kinder auf sprachli-
che Anweisungen nicht oder nur nach mehr-
maligem Ansprechen und wirken ,unaufmerk-
sam®. Zum einen kénnen die Kinder aus der
Menge an Sprache, die sie umgibt (v.a. in
Gruppensituationen), oft nicht erfassen, wann
sie angesprochen sind. Zum anderen ist das
Verstehen von Sprache fir sie wesentlich
anstrengender, als fur Kinder ohne Stérung,
da standig fehlende Informationen ,erraten”
und erganzt werden mussen. Die Kinder sind
somit viel schneller erschopft und kénnen
sprachliche Informationen nur noch begrenzt
aufnehmen.

Auch Auftrage an Gruppen, beispielsweise
Schulklassen, sind daher oft problematisch
und machen ein gezieltes Ansprechen des
Kindes notwendig.

b) Modellieren der eigenen Sprache

Eine groBe Hilfe fur die Kinder ist es, wenn
Inhalte in kurzen, einfachen Satzen vermit-
telt werden. Wichtig dabei ist, daB3 die Infor-
mationen moglichst in der Reihenfolge gege-
ben werden, die dem Ablauf der Handlung/
Planung o.a. entspricht, also:

nicht: Die Tur da hinten, die offen steht,
wenn du die zumachst, war’s nicht
so kalt.

sondern: Mir ist kalt. Siehst du die Tir da

hinten? Mach sie bitte zu!

Dies erscheint zunachst oft banal und selbst-
versténdlich, erfordert aber eine gewisse
Selbstdisziplin und Erfahrung. Wahrend bei
sehr kleinen Kindern sich das Phanomen
zeigt, daBB die Erwachsenen ihre Sprache
stark vereinfachen, ist dies bei gré3eren Kin-
dern nicht mehr zu beobachten, auch wenn
Sprachauffalligkeiten bestehen. Wie komplex
die AuBerungen der Erwachsenen im Alltag
sind, wird meist erst deutlich, wenn man ver-
sucht, konsequent einfache Strukturen zu
verwenden.

Gleichzeitig ergibt sich jedoch auch das Pro-
blem, daf sich Kinder gerade im Grundschul-
alter zunehmend fir umfassendere und kom-

plexere Themen (Vulkane, Indianer, Dinosau-
rier) interessieren. Diese in einfachen Wor-
tern und Séatzen zu vermitteln, erfordert viel
Geschick und stellt immer wieder eine Her-
ausforderung dar.

Parallel zur Auswahl des Wortschatzes und
der Satzstrukturen ist die Art zu sprechen von
sehr groBer Bedeutung.

Daher sollte langsam und deutlich gespro-
chen werden, kurze Pausen nach Sinneinhei-
ten (,nimm den Bleistift — und leg’ ihn in die
Schublade®) gemacht und die wichtigen In-
haltsworter betont werden. Dies erleichtert
dem Kind die Sinnentnahme, gibt ihm Zeit,
die Informationen zu verarbeiten und hilft ihm,
schnell die wichtigen Inhalte zu erfassen.
Wichtig ist auch, soviel Mimik und Gestik wie
moglich einzusetzen, d. h. immer auch auf
genannte Gegenstande deuten oder auch
Gebarden zu verwenden (z. B. fir Verben und
Prapositionen). Gemeint ist hier nicht eine
Gebardensprache, die jedes gesprochene
Wort begleitet, sondern wiederum die Beto-
nung und Verdeutlichung der wichtigsten
sinntragenden Elemente einer AuBerung. So
erhalt das Kind zum einen zusétzliche Infor-
mationen, die sonst evtl. nicht erfal3t wirden,
zum anderen wird dem Kind Uber den visuel-
len Kanal eine Stukturhilfe fiir die gesproche-
ne Sprache angeboten. Die Gliederung und
der Aufbau des Satzes werden deutlicher.

c) Uberpriifen, ob das Kind verstanden hat
Sprachverstandnisgestorte Kinder haben
meist keine klare Vorstellung, wo ihre Pro-
bleme liegen. Sie leben taglich damit, nur
Teile der gesprochenen Informationen zu er-
fassen. Ein Widerspruch zwischen dem, was
sie verstanden haben und dem, was dann
real an Handlungen oder Reaktionen erfolgt,
ist fir sie normal. Ebenso die Notwendigkeit,
zu ,erraten”, was wohl gemeint ist. Somit kén-
nen Kinder oft nicht beurteilen, ob sie etwas
richtig verstanden haben bzw. was sie nicht
verstanden haben. Daher ist es die Aufgabe
des Erwachsenen, immer wieder zu Uberpri-
fen, was wurde von dem Kind verstanden und
was ben6tigt es noch an Informationen.

Aus den genannten Grinden bedeuten je-
doch die Ublicherweise gestellte Frage ,Hast
du alles verstanden?’, und auch der gutge-
meinte Rat, das Kind ,solle sich immer mel-
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den, wenn es etwas nicht verstehe® in der
Regel eine komplette Uberforderung. Unbe-
dingt notwendig sind daher ganz gezielte Fra-
gen (wann, wieviel, wohin, ...). Aber auch hier
gilt, daB man sich auf die wichtigsten Infor-
mationen beschrankten sollte.

Aufgrund des Verhaltens zu erkennen, ob das
Kind gerade etwas nicht verstanden hat, ist
oft nicht einfach, v.a. weil die Strategien und
Umgehensweisen individuell sehr unter-
schiedlich sind. Ein genaues Beobachten der
Reaktionen unter dem Fokus der Verstand-
nisprobleme ermdglicht es jedoch nach einer
gewissen Zeit, einen Teil der Schwierigkei-
ten zu erkennen, so da3 man auch ohne
Nachfragen reagieren kann.

Haufig ist zu beobachten, daB3 einem Kind
immer neue, zusatzliche Informationen ange-
boten werden, wenn es nicht versteht. Dies
ist nattirlich wenig hilfreich, wenn die Vorin-
formationen bereits nicht vollstandig erfaf3t
wurden. Daher gilt grundsatzlich, daB man
das Gesagte nochmals wiederholen sollte,
ggf. in vereinfachter Form und mit noch deut-
licherer Betonung und Gliederung.

4.2 Umgang mit Schulstoff in spezifischen
Fordersituationen

Selbst wenn ein Kind aufgrund von verbes-
serten Wortschatz- und Satzverstéandnislei-
stungen im Alltag einigermafBen zurecht
kommt, gentigt dies bei weitem nicht, um dem
Schulstoff zu folgen und ihn adaquat bear-
beiten zu kénnen.

Hier werden namlich in groBem MaBe Wis-
sen, neue Inhalte und Zusammenhéange rein
sprachlich vermittelt.

So wird z. B. schon in der 1. Klasse Grund-
schule im Fach Mathematik mit so abstrak-
ten Begriffen operiert wie z. B. ,weniger wer-
den®, ,hinzukommen®, ,Unterschied®, ,gleich
viel, ,viel mehr*.

Angenommen, ein verstandnisgestoértes Kind
kennt die Bedeutung der Begriffe ,viel“ und
sweniger‘, werden spatestens bei ,viel weni-
ger” wieder Probleme auftreten.

Auch Erklarungen, die normalerweise zum
Verstandnis von mathematischen Vorgéangen
und der Mengenlehre gegeben werden, be-
deuten fir diese Kinder keinerlei Hilfe, son-
dern nur zusétzliche Verwirrung.

Beispiele:

,die Halfte von etwas ist der halbe Teil von
einem Ganzen, d. h. zwei Halften einer Sa-
che sind gleich grof3*

»minus bedeutet, da3 etwas wegkommt, also
weniger wird*

Gleichfalls unverstandlich sind dann Instruk-
tionen wie etwa:

,Ordne die Zahlen der Gré3e nach und farbe
die Einerstellen rot und die Zehnerstellen
blau®

Auch einfaches Kopfrechnen kann zum
Scheitern verurteilt sein, wenn z. B. die Spei-
cherkapazitat des auditiven Kurzzeitgedéacht-
nisses bei 3 Einheiten liegt und die Aufgabe
.7 — 2 =" lautet. So kénnen dann Aufgaben,
die an der Grenze der Leistungsfahigkeit des
auditiven Kurzzeitgedachtnisses liegen und
noch zuséatzlich einen Rechenvorgang erfor-
dern, nicht gel6ést werden, obwohl das Kind
sie schriftlich korrekt bearbeiten kénnte.

Diese Schwierigkeiten der abstrakten Begrif-
fe, der komplexen Sétze etc. setzen sich in
allen Fachern fort und werden mit zunehmen-
der Klassenstufe immer komplexer und
schwerer.

Daher persistieren die Schulschwierigkeiten
haufig auch dann, wenn das Kind sich indivi-
duell bezuglich seiner Versténdnisleistungen
standig verbessert.

So wird z. B. in der 3. Klasse Grundschule in
Sprachlehre zwischen ,Satzaussage“ und
~Satzgegenstand“ unterschieden. Gleichzei-
tig wird im Fach ,Heimat- und Sachkunde* mit
Begriffen wie ,Lebensraum®, ,Umwelt*, ,Nah-
rung", ,Beute”, ,gefahrdet”, ,Jungtiere, ,Brut-
zeit* gearbeitet.

In den nachsten Schuljahren missen auch
in einer Sprachheilhauptschule im Fach So-
zialkunde so abstrakte und ahnlich klingen-
de Begriffe wie ,Menschenrecht®, ,Menschen-
wirde” ,Grundrecht” und ,Grundgesetz” ver-
standen und unterschieden werden. Erlaute-
rungen wie, ,... daf3 die Achtung der Men-
schenwurde die Unantastbarkeit der Person
bedeute” helfen dann nicht weiter.

Auch klingen hochabstrakte Begriffe wie Bun-
desrat und Bundestag sehr ahnlich und sind
in ihrer Bedeutung doch klar zu unterschei-
den.
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Um eine Schulaufgabe (ber diesen Stoff zu
bestehen, miBten die Begriffe inhaltlich zu-
mindest einigermaBen verstanden sein.
Durch ihren hohen Abstraktionsgrad und die
Ahnlichkeit der Woérter ist ein Auswendigler-
nen so gut wie unmdglich und auch sinnlos,
da die Reproduktion miB3lingen muf.

Auch im Fach Mathematik nimmt der sprach-
liche Schwierigkeitsgrad weiter zu, wenn
schlieBlich Aufgaben bearbeitet werden, in
denen es um ,Zinsen, Darlehen, Schulden,
Kredit, Guthaben etc.” geht.

Hierbei kann es sehr schwierig werden, zu
verstehen und sich zu merken, daB etwa
,Kredit“ und ,Darlehen“ das Gleiche sein kon-
nen, aber zwischen ,Kredit“ und ,Guthaben*
ein erheblicher Unterschied besteht, obwohl
es fur beides Zinsen gibt. Hilfen im Umgang
mit abstrakt-sprachlichem Schulstoff miissen
daher Uber weitere Kanéle gehen und in ei-
ner Weise, die mdglichst frei von Lautspra-
che oder zumindest auf ein Minimum von sehr
einfacher Sprache reduziert ist, erfolgen.

So ist es viel sinnvoller, eine Aufgabe lang-
sam vorzumachen, als zu versuchen, die
Aufgabenstellung sprachlich zu erklaren.
Soweit méglich sollten Zusammenhénge vi-
suell gezeigt werden und Sprache z. B. nur
begleitend und als zusatzliche Information
angeboten werden. Entscheidend hierbei ist
aber, daB der Sprache keine elementare
Funktion zukommt, um die jeweilige Aufga-
be zu verstehen.

Das ,= — Zeichen® ist in folgender Erklarung
z. B. unverstandlich: ,Ist gleich bedeutet, dal3
auf der einen Seite soviel steht, wie auf der
Anderen.“ Je nach dem sprachlichen Niveau
des Kindes kdnnte man dies mit konkretem
Material auf verschiedene Weise anschaulich
machen oder visuell etwa so erklaren:

a=a
A=A
Max = Max
Max = Bub
1=1
(X X X EX XX X J
4=4

1 EX X X X )
und so fort bis letztlich:

4-1=3

Eine weitere Hilfe bedeutet das ,Ubersetzen®
der abstrakten Sprache in eine dem Kind ent-
sprechende Sprache.

Z. B. ,,Ordne die Zahlen der GroBe nach und
farbe die Einerstellen rot und die Zehnerstel-
len blau.“

verbale Instruktion:

,die Zahlen ins Heft schreiben”

von klein bis groB” (bzw. ,mit der
anfangen” 0.d.)

,dann muBt du die Zahlen anmalen”
alle die rot”

alle die blau”

nonverbale Hilfe:

(Therapeut zeigt auf die Zahlen)
(Therapeut zeigt oder schreibt je
nach Bedarf die ersten Zahlen)

(Therapeut zeigt)
(Therapeut zeigt)

Fur eine Textaufgabe kénnte es entspre-
chend so aussehen:

,FUr die Aula einer Schule werden 165 Stiih-
le bereitgestellt. Das stadtische Bauamt lie-
fert noch 140 Stihle nach.

Wieviele Sitzplatze stehen zur Verfigung?“
(aus: Rechne mit uns 3, Oldenbourg 1993)

Bei dieser Aufgabe sind dann nicht nur Be-
griffe wie ,Aula” oder ,stadtisches Bauamt*
unbekannt, sondern auch ,bereitgestellt“ oder
Liefern“bzw. Jiefern nach® und ,zur Verfligung
stehen®. AuBerdem kann ein verstandnisge-
stértes Kind wohl nur dariiber spekulieren, ob
Sitzplatze das Gleiche wie Stihle sind.

Folglich kénnte eine sinnvolle Ubersetzung
so lauten:

»ES sind 165 Stuhle in einer Schule.

Dann kommen 140 neue Stihle.

Wieviele Stiihle sind es zusammen?“

Auch das gemeinsame Anlegen von ,Voka-
belheften®, in denen haufige und wichtige
Woérter schulfachspezifisch geordnet sind, ist
meist sehr hilfreich.

Von entscheidender Bedeutung ist allerdings,
daf die ,,Ubersetzung“ vom Kind mit eigenen
Worten formuliert wird. Denn nur so kann sich
der Schuler den Begriff im Nachhinein ohne
fremde Hilfe wieder reproduzieren und mit der
Zeit auch merken.
Beispiele:

Herde: viele Tiere auf einmal

z. B. eine Herde Elefan-
ten = viele Elefanten
zusammen
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das kann man essen
Essen geben

selber essen

fur sich Geld ausleihen
(fast immer von einer
Bank)

Geld leihen (macht die
Bank)

Das Erlernen, wie man ,Spicker schreiben
kann, stellt eine Hilfe ahnlicher Art dar. So
lernen die Schuler namlich, das Wesentliche
herauszufiltern und kénnen Inhalte in dieser
reduzierten Form ohne fremde Hilfe flr sich
wiederholen. Beim Schreiben eines Spickers
ist es dann wieder unerlaBlich, die Sprache
des Schilers zu verwenden bzw. Symbole
oder Zeichnungen des Schiilers.

Nahrung:
ernahren:

sich ernahren:
Kredit aufnehmen:

Kredit geben:

Das Verwenden von Schriftsprache muf3 nicht
in jedem Fall eine Hilfe darstellen, sondern
sie kann ganz im Gegenteil eine zusatzliche
Hurde sein. Dann ist es notwendig, auf Ab-
kiirzungen, Symbole, Strichmannchen, Zeich-
nungen etc. auszuweichen.

Als Vorbild kénnen z. B. die dtv — Atlanten
fur verschiedene Fachthemen gelten, denen
es gut gelingt, auch sehr abstrakte Inhalte und
Zusammenhange auf einpragsame Bilder zu
reduzieren.

F Traumatisches Vergessen

Boxer, die schwere Schldge an den Kopf einstecken
muBten, kénnen durch die harte Gegenbewegung des
Gehirns ausgeléste Hirnschaden davontragen (punch-
drunk). Gedéachtnisausfalle (black out) treten zunachst
verdeckt auf, einzelne Ereignisse kénnen nicht mehr
erinnert werden; der vom Gedé&chtnis abhangige
Sprachschatz schrumpft, wobei allg. geldufige Rede-
wendungen erhalten bleiben, kompliziertere aber ver-
schwinden.

Bei hirnorganisch Gestorten (u. a. Alzheimer Krank-
heit) gibt es Ausfalle, die eher den jlingeren Zeitraum
betreffen, wogegen intensive, bes. erfreul. Erlebnis-
se aus der ,guten, alten Zeit* erhalten geblieben sind
(Ribotsches Gesetz oder Jackson-Regel).

Zur psychophysiolog. Begriindung des Vergessens
wird allgemein das Verloschen bedingter Reflexe her-
angezogen. Sofern keine Bekraftigungen (Pawlow)
oder Verstarkungen (Skinner) auftreten, folgt notwen-
dig eine Loschung (Extinktion) der zeitweiligen Ver-
bindung (vgl. Kap. VIII). Nach Pawlow und Hull ge-
schieht dies durch das Ubergewicht der neuronalen
Hemmungspotentiale, nach Guthrie als Verdrangung
durch wirksamere Reize und nach Lawrence und Fe-
stinger durch eine aktive Vermeidungsreaktion.

(aus: Benesch, H.: dtv-Atlas zur Psychologie Bd. 1,
136 f.)

Der wichtigste Punkt ist jedoch, daf3 die Schi-
ler lernen, wie sie sich Hilfe holen kénnen und
gezielt nachfragen.

AuBert ein Schiiler wahrend einer Schulauf-
gabe gereizt und entnervt ,Hab’ ich nicht ver-
standen®, entsteht so keine gunstige Aus-
gangssituation fur sinnvolle Hilfe.

Fragt er dagegen: ,MuB3 ich das so oder so
tun?“ oder wiederholt er den nicht verstan-
denen Satzteil, gibt er dem Lehrer so die
Méglichkeit, schnell zu erkennen, wo die Ver-
standnisschwierigkeiten liegen. Dieser kann
ihm dann gezielt helfen.

Hierbei muB dem Schdiler die Situation des
Lehrers und die sehr unterschiedliche Wir-
kung der verschiedenen Arten des Nachfra-
gens klar gemacht werden.

Meist bedeutet es flr die Schiler schon eine
groBe Hilfe, wenn sie merken, daf3 sie ihren
Schwierigkeiten nicht véllig ausgeliefert sind,
sondern sie zunehmend selbst kontrollieren und
Uber Hilfsmdglichkeiten entscheiden kénnen.

5. SchluBbemerkung

In der Arbeit mit sprachgestorten Kindern
zahlt unserer Meinung nach der Umgang mit
sprachverstandnisgestérten Kindern zu den
schwierigsten Aufgaben.

Trotz langjahriger Erfahrungen in diesem
Bereich mussen wirimmer wieder feststellen,
daB wir Kinder gegen besseres Wissen in
bestimmten Situationen Gberfordern.

Auch kommen wir oft an Grenzen, wenn wir
komplexe oder abstraktere Inhalte schnell
und sprachlich sehr vereinfacht vermitteln
maochten.
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Sehr hilfreich erweist sich hierbei der Einsatz
von Videoaufnahmen sowohl in Untersu-
chungs- und Therapiesituationen, als auch im
Alltag (z. B. Mittagessen in der Gruppe, Spiel-
situationen).

So kann einerseits die Sprache und das Ver-
halten des Therapeuten im Nachhinein de-
tailliert reflektiert werden, aber auch die Re-
aktionsweisen des Kindes genauer beobach-
tet werden:

Wann und wodurch ein Kind z. B. sprachlich
Uberfordert war, wie es reagierte bzw. wel-
ches Verhalten schon den Anfang von
Sprachverstéandnisproblemen signalisierte.

Ebenso kann man aber auch erkennen, wie
sich das Verhalten oft schlagartig dndert,
wenn mit einem Kind seinem sprachlichen
Niveau entsprechend kommuniziert wird.

So bedeutet eine angemessene Sprache eine
enorme Hilfe, die sich sofort und weitreichend
auswirkt auf das Verhalten, die Schule, den
Alitag, die Beziehung zu anderen Menschen
und damit auf die gesamte Lebensqualitét
dieser Kinder.

Durch diese sinnvollen Hilfen gelingt es den
Kindern dann auch, Vorstellungen, daf sie
dumm, unfolgsam, faul etc. seien, zu revidie-
ren und ein klares Selbstbild bezlglich ihrer
Schwachen und Starken zu entwickeln.

,Richtlinien*

Hinweise im Umgang mit sprachverstand-
nisgestoérten Kindern

Aufmerksamkeit sichern

— Blickkontakt herstellen (mit Namen an-
sprechen, anfassen, ...)

— andere Handlungen des Kindes kurz
unterbrechen, wahrend man mit ihm
spricht

— nicht Gber weite Entfernungen oder
von hinten mit dem Kind sprechen

— einzeln ansprechen (Auftradge an die
Gruppe bezieht das Kind z.T. nicht auf
sich)

Modellieren der eigenen Sprache

— viel Mimik und Gestik verwenden

— die wichtigen Worter im Satz deutlich
betonen

— langsam und deutlich sprechen

— kurze Pausen zwischen Sinneinheiten
und Satzen lassen

— kurze, einfache Satze verwenden

— Dinge in der Reihenfolge erzahlen, in
der sie tatsachlich ablaufen
(z. B. Du machst jetzt das Bild fertig
und kannst dann in die Pause.
Zuerst malst du das Bild und danach
gehen wir raus.
Wenn du fertig gemalt hast, kannst du
rausgehen. nicht:Du kannst in die
Pause, wenn du das Bild gemalt hast.

Du gehst nicht raus, bevor du nicht
fertig bist.)

Uberpriifen, ob das Kind wirklich verstan-

den hat

— gezielte Fragen stellen (wer, wo,
warum, ..),
d. h. Inhalte nicht einfach nur wieder-
holen lassen oder fragen: ,Hast du
verstanden?*

— bei ,nicht verstehen“ keine zusatzli-
chen Informationen geben, sondern
Inhalte evtl. vereinfacht wiederholen

in spezifischen Fordersituationen

— Zusammenhange visuell zeigen (Sym-
bole, Skizzen, ,Vormachen*, anschau-
liches Material)

— Einsatz von Schriftsprache (sofern sie
fur das Kind eine Hilfe bedeutet)

— Untergliedern in méglichst viele Unter-
schritte

- ,Ubersetzen* der Instruktionen etc. in
die Sprache des Kindes

— gemeinsames Anlegen von schulfach-
spezifischen ,Vokabelheften®

— Reduzieren auf das Wesentliche

— Spicker in Symbolen oder Sprache
des Kindes schreiben

— Maglichkeiten erarbeiten, wie das Kind
um Hilfe fragen kann
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Liebe Leserin, lieber Leser,

unseren ‘Denkzettel’ als fakultatives Element der dbs-
Seiten haben Sie ja bereits kennengelernt — in die-
sem Heft stellen wir Ihnen wieder einen neuen Bau-
stein vor: ‘Nachbarschaften’ — eine Rubrik, die in lok-
kerer Folge erscheinen und dazu dienen soll, Sie mit
Fachverbanden und Gesellschaften vertraut zu ma-
chen, die in einer Beziehung zur Sprachheilpddago-
gik stehen. Wir wollen damit die Tradition fortsetzen,
die wir als Absolventen einer Integrationswissenschaft
ja bereits friih zu pflegen gelernt haben: das Schau-
en Uber den eigenen Tellerrand, die Orientierung an
den Nachbardisziplinen, das multi- und interdiszipli-
nare Arbeiten. Aus aktuellen Anlassen beginnen wir
unsere Serie mit dem Bundesverband fiir die Rehabi-
litation der Aphasiker, dem BRA: er veranstaltet im
Februar 2000 zum dritten Mal die Wiirzburger Apha-
sietage fur Therapeuten und Betroffene — ein Diskus-
sionsforum, das auch wir Sprachheilpadagogen mehr
nutzen sollten. AuBerdem erstellt der BRA zur Zeit ein
Verzeichnis von Aphasietherapeuten, das vor allem
den von Aphasie Betroffenen zur Verfliigung stehen
soll und bittet uns um unsere Mithilfe in Form des ab-
gedruckten Fragebogens.

Bitte beachten Sie auch den Hinweis zum Fortbil-
dungsprogramm 2000 und die Worte des 1. Bundes-
vorsitzenden Volker Maihack anléaBlich unserer be-
vorstehenden Mitgliederversammlung 2000 in Bremen
mit wissenschaftlichem Symposium.

Als Koordinatorin der Rubrik ‘dbs-Beruf und Politik im
Verband’ ermuntere ich Sie erneut, mir lhre Textbei-
trage zu einer lebendigen Berufspolitik zu schicken
und wiinsche lhnen einen harmonischen Jahresaus-
klang!

Ulrike de Langen-Midiller

Kontakt: Dr. phil. U. de Langen-Miiller, Mozartstr.
16, 94032 Passau, Tel.: 0851-9346361

(auch Fax, nach telefon. Ricksprache)

Liebe Kolleginnen, liebe Kollegen,

,Qualitatsmanagement in der Sprachtherapie — Kon-
trollmechanismus oder Kompetenzgewinn?* lautet der
Titel des zweiten wissenschaftlichen Symposiums des
dbs (vormals AGFAS).

Am 21. Januar 2000 sind in die Universitat Bremen
alle dbs-Mitglieder, Freunde und Interessierte ein-
geladen, sich dem Mainstream-Thema ein wenig hin-
tergriindiger zu néhern, als dies in der Schlagwor-
tediskussion Ublich ist. Die gewéhlte Polaritat des
Titelthemas legt es nahe: Qualitatsmanagement

kann Fluch und Segen zugleich sein, je nach dem,
wie und von wem es verstanden und umgesetzt wird.
Das gesamte Jahr 1999 haben beispielsweise die
Spitzenverbande der Krankenkassen und Vertreter
der Heilmittelverbande, als auch der dbs, darum
gerungen, die Qualitat von (Sprach-)Therapie zu
gestalten und zu belegen, wie diese Qualitat kon-
trolliert werden kann. Deutlich war bei nahezu allen
Qualitadtsmanagementdiskussionen im Spektrum der
Gesundheitspolitik, daB die Versuchung seitens der
Politik und der Kassen groB ist, Qualitaitsmanage-
ment gleichzusetzen mit Kostenkontrolle. Dabei
werden inhaltliche Aspekte mit dem Argument ,der
nicht vorhandenen finanziellen Mittel* schnell als
Uberflissig von Bord geworfen.

Wie kompetent und differenziert Sprachheilpéddago-
gen konzipieren und forschen, soll ausschnitthaft die-
ses Symposium verdeutlichen. Forschungsarbeiten,
die zu den verschiedensten Themenbereichen im Zu-
sammenhang mit QualitatssicherungsmaBnahmen
durchgefiihrt wurden, machen deren Praxisrelevanz
und Verwertbarkeit deutlich.

Die Landesgruppe Bremen, die gemeinsam mit dem
Bundesvorstand des dbs dieses Symposium ausrich-
tet, hat innovative und meinungskritische Referenten
gewinnen kénnen. So wird unter anderem Privatdo-
zent Dr. Norbert Schmacke, Wissenschaftler an der
Universitat Bremen und Mitarbeiter des AOK-Bundes-
verbandes, dort tatig im Bereich Qualititsmanage-
ment, ebenso Interessantes berichten, wie beispiels-
weise die Kolleginnen, die im Wortsinne tber den
GroBen Teich geschaut haben und die Arbeit der
ASHA, des amerikanischen Berufsverbandes der
Sprachtherapeuten, mit unserem deutschen Ausbil-
dungs- und Tatigkeitsfeld vergleichen.

Bedenken wir, daB Qualitaitsmanagement in der
Sprachtherapie unser aller Berufsalltag schon deswe-
gen nachhaltig verandern wird, weil mit dem neuen
Jahr auch neue diesbeziigliche Rahmenempfehlun-
gen alsbald in Kraft treten werden, dann weist dieses
Symposium mit seiner Themenwahl hohe Aktualitat
und auch Perspektiven auf.

Die am Folgetag stattfindende Mitgliederversammiung
des dbs, ebenfalls in Bremen’s Universitat, kann so-
mit kreativ und hoffentlich spannend eingeleitet wer-
den. Nutzen Sie, auch als dgs-Mitglied, die Gelegen-
heit, diese Inhalte sprachheilpadagogischer und be-
rufspolitischer Aktivitaten intensiver kennenzulernen.
Das genaue Veranstaltungsprogramm sowie die Teil-
nahmemodalitaten entnehmen Sie bitte der Sympo-
siumsankiindigung in dieser ,Sprachheilarbeit®.

Herzlichst
Ihr Volker Maihack
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— Nachbarschaften — r 1
Der ‘Bundesverband fiir die Rehabili- i/_ '
tation der Aphasiker e.V.’ stellt sich vor

In lockerer RegelmaBigkeit stellt die Rubrik ‘Nachbar-
schaften’ Fachverbande und Gesellschaften vor, die
fur die Sprachheilpadagogik Relevanz besitzen. An-
laBlich der im Februar 2000 zum 3. Mal stattfinden-
den Wiirzburger Aphasie-Tage erfahren Sie in dieser
Ausgabe, welche Ideen, Personen und Strukturen hin-

ter deren ‘Organisator’, dem Bundesverband fir die
Rehabilitation der Aphasiker e.V. (BRA), stehen.

Py

Erworbene Hirnschadigungen nehmen zu

In der Bundesrepublik Deutschland sind rund 400.000
Menschen von Aphasie betroffen, jahrlich kommen ca.
80.000 Neuerkrankte hinzu. Angehdrige stehen die-
ser Situation oft hilflos gegentiber — andere Bezugs-
personen und Kommunikationspartner der Aphasiker
wohl erst recht. Die vom zentralen Nervensystem aus-
gehenden Sprachstorungen, die alle vier Modalitaten
der Sprache in Mitleidenschaft ziehen kénnen — das
Verstehen von Sprache, das Produzieren von Laut-
sprache, das Schreiben und das Lesen — werden h&u-
fig auch vom gutmeinenden Laien vorschnell mit gei-
stiger Behinderung in Zusammenhang gebracht. Zu
eng sind im Laienverstandnis Sprechen und Denken
miteinander verbunden. Reine Aphasiker sind aber
trotz ihrer Sprachnot und Verstéandigungsschwierig-
keiten beziiglich anderer geistiger Funktionen véllig
unbeeintrachtigt und unterscheiden sich hierin nicht
von Gesunden. Nur kontinuierliche Offentlichkeitsar-
beit kann aufklaren, sensibilisieren, realistische Ein-
schéatzungen und angemessene Verhaltensweisen
aufbauen helfen.

Der Bundesverband fir die Rehabilitation der Apha-
siker e.V. (BRA) vertritt die Interessen von Menschen,
die durch Hirnschadigung einen Sprachverlust erlit-
ten haben. Durch eine umfangreiche Aufklarungsar-
beit informiert der BRA die Offentlichkeit iiber das
Krankheitsbild und setzt sich dafiir ein, sozialer und
beruflicher Benachteiligung von Aphasikern entgegen-
zuwirken.

Haufige Begleiterscheinungen

Zu den haufigsten Begleiterscheinungen zéhlen un-
ter anderem: Halbseitenlahmung (meist rechts), Seh-
stérungen, Aufmerksamkeits-, Konzentrations- und
Gedéchtnisdefizite sowie depressive Verstimmungen
und emotionale Labilitat. Die Aphasie und die genann-
ten Begleitstérungen kénnen zu einer Reihe gravie-
render psychosozialer Veranderungen fiihren. Meist
sind die Betroffenen durch die Behinderung gezwun-
gen, aus dem Berufsleben auszuscheiden. Dies fiihrt
zu vorzeitiger Berentung und zu einem Statusverlust,
der sich wiederum negativ auf das Familienleben aus-
wirkt. Der gesunde Ehepartner muB3 massive Ein-
schrankungen hinnehmen und sich — vor allem in der
ersten Zeit — ganz auf die Versorgung und Genesung
des aphasischen Partners konzentrieren. Zur umfas-
senden, wohnortnahen und ambulanten Behandlung

der Aphasie ist eine ineinandergreifende Betreuung
durch die verschiedenen niedergelassenen Therapeu-
ten notwendig: Vor allem Sprachtherapie, aber auch
ergo- und physiotherapeutische (Krankengymnastik)
MaBnahmen, neuropsychologisches Training, psycho-
soziale Betreuung und Beratung in sozialrechtlichen
Fragen (auch fur Angehérige) missen organisiert und
untereinander abgestimmt werden.

Aufgaben des Verbandes

Der BRA ist der Interessenvertreter der Aphasiker in

der Bundesrepublik Deutschland, unter dessen Dach

bereits elf Landesverbande zusammengeschlossen
sind. Er vertritt bundesweit tiber 200 Selbsthilfegrup-
pen, 4.200 Mitglieder und 400.000 Betroffene und

Angehdrige.

» Der BRA strebt die Einrichtung eines flachendek-
kenden Netzes regionaler Aphasiker-Selbsthilfe-
gruppen an. In den Selbsthilfegruppen wird das Ziel
einer wohnortnahen, ambulanten Betreuung der
Aphasiker im Sinne der ,Hilfe zur Selbsthilfe* ver-
folgt. Der Schwerpunkt liegt insbesondere in einer
schrittweisen Heranfiihrung der Gruppenmitglieder
an die Ubernahme von Verantwortung fir die eige-
ne Person und die eigene Rehabilitation.

* AuBerdem richtet der Bundesverband Aphasiker-
Zentren ein, die die Arbeit der Selbsthilfegruppen
gezielt unterstitzen. In den Zentren wie auch beim
BRA werden neben psychologischer und sozial-
rechtlicher Beratung auch Seminare fiir Betroffene
und Angehérige, Fortbildungen fir Therapeuten,
Sprachtherapie und Kommunikationstraining in der
Gruppe angeboten.

* Uberregionale Seminare, Familienseminare, Work-
shops und Fortbildungen informieren tiber aktuelle
Fragen der Aphasie-Rehabilitation, Gruppenleiter
werden fortgebildet, die Betroffenen erlernen StreB-
bewéltigungsstrategien und tben in Rollenspielen
die Lésung krankheitsbedingter Konflikte in der
Familie.

* Anknipfend an den Erfolg des 3. Internationalen
Aphasie-Kongresses 1996 veranstaltet der BRA
jahrlich die Wirzburger Aphasie-Tage, im Jahr 2000
vom 17. — 19. Februar. Mit einem umfangreichen
Vortrags- und Workshop-Programm bietet diese
Tagung sowohl Betroffenen als auch Therapeuten
und Arzten Gelegenheit, sich iiber neue Therapie-
mdglichkeiten zu informieren und Erfahrungen aus-
zutauschen.

* Der BRA ist Herausgeber der Zeitschrift ,Aphasie
und Schlaganfall. Sie erscheint vierteljahrlich und
ist ein wichtiges Sprachrohr fiir die Aphasie-Bewe-
gung. AuBerdem veréffentlicht der BRA die Bro-
schire ,Sprachstérung Aphasie“. Er vermittelt Kon-
takte zu Aphasiker-Selbsthilfegruppen sowie Akut-
und Rehabilitationskliniken. Ausfuhrliches Informa-
tionsmaterial, Videos, Literaturempfehlungen,
Adressen von Selbsthilfegruppen sowie Akut- und
Rehabilitationskliniken kénnen in der Bundesge-
schaftsstelle angefordert werden. Kostenlose und
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unbiirokratische Hilfe leistet das BRA-Beratungs-
telefon unter 0931/1 40 00 zu sozial-rechtlichen Fra-
gen und Problemen.

Bundesverband fiir die Rehabilitation der
Aphasiker e.V.

— Geschaftsstelle —

Robert-Koch-Str. 34

97080 Wiirzburg

Telefon:09 31/25 01 30 - 0
E-Mail: info@aphasiker.de

Telefax: 09 31/25 01 30-39
Internet: http://www.aphasiker neu!!!

Spendenkonto:
Stadt. Sparkasse Wiirzburg
BLZ 790 500 00, Kto.-Nr.: 53322

Pressekontakt:

BRA — Offentlichkeitsarbeit
Susanne Grether

Telefon: 09 31/25 01 30-17
Telefax: 09 31/25 01 30-39
E-Mail: Grether@aphasiker.de 1

Veranstaltungshinweis: Wiirzburger
Aphasie-Tage 2000 vom 17.-19. 2.
2000

(Wiirzburg, 3.8.99) Der Bundesverband fur die Reha-
bilitation der Aphasiker e.V. (BRA) und das Aphasik-
erzentrum Unterfranken gGmbH (AZU) veranstalten
vom 17.-19. Februar 2000 die 3. Wirzburger Apha-
sie-Tage. Zu den Referenten der 20 Vortrage und 30
Workshops rund um die Themen Aphasie und Sprach-
therapie, Medizin, Neuropsychologie, Psychologie,
Rehabilitation und Selbsthilfe gehoren u.a. Prof. Wal-
ter Huber, Prof. Onur Ginttrktn, PD Dr. Dr. Manfred
Herrmann, Dr. Luise Lutz, Dr. Renate Drechsler, Dr.
Jurgen Steiner, Dr. Ralf Glindemann, Dr. Jurgen
Tesak, Dr. Klaus Wiedmann sowie Dr. Hans Wilhelm.
Das Programm wendet sich vorwiegend an Therapeu-
ten/innen, Aphasiker/innen und Angehorige.

Programme und Info:
Aphasiker-Zentrum Unterfranken
Telefon: 0931/299 75-0
Robert-Koch-Str. 36
Telefax:0931/299 75 29

97080 Wiirzburg

Im Profil

Dr. jur. Erich Rieger, Geschéftsfiihrer des Bundes-
verbandes fiir die Rehabilitation der Aphasiker e.V.
(BRA) und ehrenamtlicher Geschéftsfihrer des
Aphasiker-Zentrums Unterfranken (AZU)

Nach einer Werzeugmacherlehre absolvierte Dr.
Erich Rieger das Studium der Betriebswirtschaft
und der Rechtswissenschaft. 1972, im Alter von
37 Jahren, erlitt der promovierte Jurist bei einem
Reitunfall schwere Kopfverletzungen, die eine
Aphasie hervorriefen. Nach langen, mihsamen
Jahren der Rehabilitation und der quélenden
Sprachlosigkeit wurde er 1978 das 62. Mitglied des
Bundesverbandes fiir die Rehabilitation der Apha-
siker (BRA), durch den seine Familie und er wich-
tige Hilfe erfuhren. Seine eigene Betroffenheit ver-
anlaBte den 6-fachen Vater, mehr und mehr auch
fur andere Aphasiker einzutreten: Er grindete eine
Regionalgruppe in Wiirzburg, aus der andere Re-
gionalgruppen entstanden.

Von 1985 bis 1992 gehorte er dem Vorstand des
BRA an. Sein Engagement in seiner Heimatstadt
Wiirzburg fuhrte zur Grindung des ersten Apha-
siker-Zentrums im Bundesgebiet, das im Dezem-
ber 1989 eréffnet wurde und in diesem Jahr sein
zehnjahriges Jubilaum feiert. Diesem Beispiel fol-
gend wurden inzwischen vier &hnliche Zentren
zwischen Vechta und Ingolstadt unter Mithilfe von
Dr. Rieger aufgebaut.

Nach 14 Jahren ehrenamtlicher Mitarbeit wurde
Dr. Riegerim Mai 1992 Geschéftsfiihrer des BRA.
Ein wesentliches Ziel seines mehr als 25-jahrigen
Lebens mit Aphasie hat er damit erreicht. Fur ihn
die oberste Stufe, die Betroffene erreichen kén-
nen, wenn die Rahmenbedingungen stimmen und
Entwicklung erméglicht wird: Dr. Rieger ist wie-
der voll berufstatig und trat von seiner Verrentung
zuriick. Ende dieses Jahres wird der Bundespra-
sident Herrn Dr. Erich Rieger das Verdienstkreuz
am Bande des Verdienstordens der Bundesrepu-
blik Deutschland verleihen. ,Wegen mir ist das ja
nicht so wichtig“, so ‘der Geheilte’, ,wenn es nur
der Sache nutzt und fiir andere Betroffene ein Si-
gnal ist!“ Wer Dr. Rieger mal erlebt hat, wenn er
selbst fur diese Sache eintritt, Betroffenen Mut
macht, sie zur Aktivitat und Ubernahme von Ver-
antwortung ermuntert, wie er Arzte und andere
Therapeuten fiir die Ideen der Selbsthilfe gewinnt,
weiB, daB er bei aller Bescheidenheit um seine
Person, ein tiberzeugender, zielbewuBt handeln-
der und politisch tatkraftiger Mensch ist, der sich
mit dem Setzen von Signalen allein nicht zufrie-
den gibt (UdLM).
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Therapeuten/innen-Fragebogen -
Ein Aufruf des BRA

Sehr geehrte Therapeutinnen und Therapeuten,

(..) Um das poststationare Rehabilitationsnetz zu
verdichten, méchten wir eine neue Datenbank instal-
lieren, die bundesweit Adressen und Informationen
zum therapeutischen Vorgehen von Sprachthera-
peuten/innen und Linguisten/innen mit Spezialisie-
rung auf Aphasien beinhaltet. Diese Datenbank steht
dann vor allem den betroffenen Menschen mit Apha-
sie zur Verfligung, um lokal und ohne Zeitverlust eine
poststationdre Weiterbehandlung erwirken zu kon-
nen. Die vielen Anfragen zu Sprachtherapeuten/in-
nen, die uns erreichen, unterstreichen die Wichtig-
keit dieser Datenbank — vor allem fir die Betroffe-
nen!

Unterstitzen Sie uns bei unserem Vorhaben, fiillen
Sie bitte den nebenstehenden Fragebogen aus und
senden Sie ihn zurlick an die Geschéaftsstelle des
BRA (s.0.). Je mehr Sprachtherapeuten/innen sich
in unsere Datenbank eintragen lassen, desto llicken-
loser wird das Rehabilitationsnetz und die Versor-
gung von Menschen mit Aphasien werden.

Mit bestem Dank im voraus fir lhre Bemiihungen

Dr. Erich Rieger
Bundesgeschéftsfihrer

DenkZettel
Daten und Zitate aus Fach- und
Tagespresse

Therapie als Gangelung: ,Wir wollen keine Behan-
delte, sondern Handelnde sein!, so lautet die Uber-
schrift eines Artikels in der Zeitschrift ‘Aphasie und
Schlaganfall’, Heft 3/99 und gleichzeitig das Motto
des einwdchigen Schulungsseminares fiir Regional-
gruppenleiter, das der europaische Verband der
Aphasiker APANA |l (Action pour la Promotion des
Associations Nationales d’Aphasiques) im Juni 99
in Wirzburg veranstaltet hat. Raymund Bassem,
Préasident der A.I.LA., und Dr. Erich Rieger, Ge-
schaftsfihrer des BRA, betonen, welche groe Be-
deutung das Engagement von Aphasikern in Selbst-
hilfegruppen fiir die Rekonvaleszenz besitzt. Die
Zusammenschllsse von Aphasikern zielten in er-
ster Linie darauf ab, daB Betroffene ihr Schicksal
selbst in die Hand nehmen und sich selbstbewuft
mit professionellen Helfern auseinandersetzen. Be-
troffenen-Engagement misse zu einer Humanisie-
rung professioneller Einrichtungen beitragen. Noch
immer wirden viele Aphasiker die Rehabilitation und
die Therapie als Gangelung erleben.

Schockiert von der Nachricht, daB theoretisch fun-
dierte, verantwortungsbewuBt und professionell an-

gewandte Therapiemethoden die Prifung der Be-
troffenen méglicherweise nicht bestehen, haben wir
nachgefragt: Ja, von vielen Aphasikern, die sprach-
lich bereits gut rehabilitiert sind, so Dr. Erich Rie-
ger, erhalte er immer wieder diese Riickmeldung.
Geplagt von Selbstzweifeln und Minderwertigkeits-
geflihlen, die der Sprachverlust mit sich gebracht
hat, begdben sich auch sogenannte Rest-Aphasi-
ker immer wieder in erneute Therapieversuche und
erfiihren durch Satzerganzungsaufgaben und Ab-
schreiblibungen eher eine Demotivierung als eine
Ermutigung. Therapie misse aber Selbstvertrauen
férdern und die Entwicklung von Eigeninitiative an-
regen, weil3 Dr. Rieger aus eigener Erfahrung und
zahlreichen Gespréachen mit Betroffenen. Eine gute
Therapie erfordere einfach mehr Auseinanderset-
zung mit der Person des Aphasikers, seinen Inter-
essen, Bedurfnissen und individuellen Ansatzpunk-
ten fiir eine Férderung durch Forderung. Erst wenn
Aphasiker dazu angeregt und angeleitet werden,
Verantwortung zu tUbernehmen und ihre Konsum-
haltung ebenso aufzugeben wie ihr Anspruchsden-
ken gegeniber dem Therapeuten als Macher, kon-
ne das entstehen, was letztlich auch zu einer Ver-
besserung der Sprache fiihre: Hirnaktivitat durch
Denken und Tun. Denn Sprache ist ein Ergebnis
vieler Aktivitaten im Gehirn.

Der Reim darauf kann aber sicher nicht sein, daR
die Apostel undefinierter Ganzheitlichkeit die sprach-
systematischen Ubungen voller Genugtuung génz-
lich ad acta legen (UdLM).

Therapie als Geldanlage: 1997 waren von den 2250
deutschen Krankenh&dusern 382 in privater Hand.
Inzwischen sind schon sieben deutsche Kranken-
haus-Aktiengesellschaften an die Bérse gegangen.
Wéhrend andere im Gesundheitswesen tber Geld-
mangel klagen, verdienen sie am Betrieb von Klini-
ken. So z.B. die Rhén-Klinikum-AG, die im vergan-
genen Jahr mit ihren 18 Kliniken 21 Millionen Mark
Gewinn erzielt hat. Ob hier Profit tiber Patienten-
wohl gestellt wird, ist schwer auszumachen, denn
was den Vergleich von Kosten und Qualitat angeht,
scheuen alle deutschen Kliniken Transparenz und
die Politik hat vergessen, sie zur Lieferung der er-
forderlichen Daten zu verpflichten. Die Probleme
werden im Organisationskonzept und Management
offentlicher Hauser gesehen. Die qualifiziertesten
Manager arbeiteten nun mal lieber bei tibertariflich
zahlenden privaten als bei den Tarifgehélter bieten-
den offentlichen Hausern. Daf3 aber z.B. durch ge-
schickte personelle Umstrukturierung rasch schwar-
ze Zahlen geschrieben werden kénnten, sei klar.
Daraus entstehe nicht zwangslaufig Personalknapp-
heit, die die Sicherheit der Patienten geféahrde — das
koénne sich eine Klinik gar nicht leisten, denn Zwei-
fel an ihrer Qualitat sprachen sich schnell herum
und geféhrdeten den kommerziellen Erfolg, so Eu-
gen Mtinch, Vorstandsvorsitzender der Rhén-Klini-
kum AG. Zu den Skeptikern gehért Giinther Jonitz,
Prasident der Berliner Arztekammer. Er glaubt, Si-
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BUNDESVERBAND FUR DIE REHABILITATION DER APHASIKERE.V.
ROBERT-KOCH-STR. 34 — 97080 WURZBURG

.
THERAPEUTINNEN-FRAGEBOGEN
1. Name, Vorname, akad. Grad; Berufsbezeichnung
2. Zusatzausbildung(en) & erworbene(r) Titel/Qualifikation(en)
3. Name, Anschrift der Praxis/Institution
PLZ, Ort:
Telefon/Fax:
4. Ich behandle seit Jahren AphasikerInnen in meiner Praxis/Institution
5. Ich habe mich auf folgende Schwerpunkte k iert / spezialisiert: Q Aphasiebehandlung in der Akutph
Q Aphasiebehandlung im poststationdren Bereich
Q Aphasiebehandlung im ambul 1 Bereich
QO sonstiges
Aphasie-Standardsyndrome: O Amnestische Aphasie
Q Broca-Aphasic
O Wernicke-Aphasie
QO Globale Aphasie
Nicht-Standardsyndrome: O Leitungsaphasie
QO transkortikal-motorische Aphasie
O transkortikal-sensorische Aphasie
QO gemischt transkortikale Aphasie
6. Therapie I: Mein Vorgehen und meine Methoden bei der Behandlung von AphasikerInnen haben als Hintergrund:
O systemischer Ansatz
o | ikativer-p ischer Ansatz (z.B. PACE)
O non-verbaler Ansatz (z.B. alternative Kc ikati ittel, K ikationsbiicher, VAT 0.4.)
Q Strategie-Ansatz (z.B. REST)
Q linguistischer / psycholinguistischer Ansatz
O symptomorientierter Ansatz
Q Computerprogramme (z.B. LingWare, WinWEGE 0.4.)
7. Therapie II: Ich behandle/berate: O Kinder ab Jahre Q Erwachsene
Q  Jugendliche Q Eltern/Angehérige
Weitere Modalitéten: Q Einzelsitzung QO Gruppensitzung QO Hausbesuche
Q Kostentriger: KV auf Rezept Q Kostentrager: KV auf Antrag Q Kostentriger: privat
8. Sonstiges:Ich hatte bereits Kontakt mit dem BRA Ich machte Infomaterial vom BRA zugeschickt bekommen:
O JA O NEIN QO JA O NEIN
Ich leite eine Aphasiker-Selbsthilfegruppe: Ich habe Interesse daran, eine Gruppe zu leiten:
QO JA O NEIN QO JA O NEIN

Erkliirung:
Ich bin damit einverstanden, daB meine Daten zum Zwecke der Weitergabe an Betroffene, Angehérige, Therapeuten und Interessierte beim
Bundesverband fiir die Rehabilitation der Aphasiker e.V. gespeichert werden.

Ort, Datum Unterschrift
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cherheit und Qualitat fielen dem Sparschwein zum
Opfer. Egoismus in Form von Gewinnstreben 4Rt
sich wohl kaum zum Nutzen der Allgemeinheit aus-
leben. (Quelle: SZ Nr. 200 vom 31.8.99, Klaus Koch:
Egoisten im Dienste der Allgemeinheit) — ist die
Heilung von Menschen ein Konsumwert, ein Pro-
dukt? Und wieviel durfen wir daran verdienen?
(UdLM).

Therapeuten in Geldnot: Uber eine willkiirliche und
gesetzeswidrige Honorarverteilung klagen die Psy-
chotherapeuten, die seit Bestehen des Psychothe-
rapeutengesetzes der zwischen Gesetzgeber, kas-
senarztlicher Vereinigung und den Kassen festge-
legten Budgetierung unterliegen. Das Honorar fiir
die Behandlung von Patienten, die der AOK oder
den Betriebskrankenkassen angehéren, hat sich im
ersten Vierteljahr 1999 gegentber dem gleichen
Zeitraum des Vorjahres mehr als halbiert. Fur die
Therapiestunde werden nun statt 145,- DM nur mehr
69,60 Mark bezahlt. Zudem erhielten viele Kassen-
Psychotherapeuten mit der Abrechnung fiir das er-
ste Quartal sogar Rickforderungen. Fiir die 1200
Minchner Kollegen sei eine Uberzahlung von 5,5
Millionen Mark errechnet worden, klagt Andrea

Schleu, Vorsitzende des Verbandes der bayerischen
Vertragspsychotherapeuten. Nach einem Urteil des
Bundessozialgerichts misse ein Psychotherapeut
pro Therapiestunde aber mindestens 145 Mark be-
kommen. Die Therapeuten drohen nun damit, Pa-
tienten aus den Primérkassen nicht mehr aufneh-
men zu kénnen, da sie so ihre eigene Existenz be-
droht sehen (Quelle SZ Nr. 218 und 219 vom 21.
und 22.9.99) - nicht nur in Freude auf das Sprach-
therapeutengesetz? (UdLM).

Das dbs-Fortbildungsverzeichnis fiir
2000 ist da!

Im kommenden Jahr organisiert der dbs bundes-
weit 40 Fortbildungsseminare, u.a. zu folgenden
Themen: Aphasie, Dysarthrophonie, Stimmstérun-
gen, LKGS-Spalten, Dysphagien, Laryngektomien,
Stottern, Horstérungen, Castillo-Morales-Therapie,
Beratung, und, und, und... Sie kénnen das Fortbil-
dungsverzeichnis gegen Einsendung von 3,- DM
in Briefmarken in der dbs-Geschéftsstelle anfor-
dern.

dgs-Nachrichten

Bericht zur Herbsttagung der dgs-
Landesgruppe Niedersachsen vom
1.10.99-2.10.99

Am 1. Oktober und 2. Oktober 1999 fand im Queens
Hotel Hannover die diesjahrige Arbeits- und Fortbil-
dungstagung der dgs-Landesgruppe Niedersachsen
zum Thema ~Sprachentwicklungsstérungen* statt. Tra-
ditionell wurde die Tagung bereits am Abend vor der
offiziellen Eréffnung mit einer Gesprachsrunde zum
Thema: ,Welche schulische Férderung benétigen
sprachbehinderte Kinder?“ eingeleitet. AuBerdem
wurde im Rahmen der Tagung am 1. Oktober gegen
18.00 Uhr eine reguldre Mitgliederversammlung mit
Neuwahl der Mitglieder des Landesvorstandes durch-
gefihrt.

Zur Gesprachsrunde am Donnerstagabend waren
Vertreter des Gesundheitsamtes, der Fachberater fiir
Sprachbehinderte, der Schultrdger, der Eltern, der
Bezirksregierung Hannover, verschiedener Schulen
fur Sprachbehinderte, der Region Hannover-Nordwest
und der Universitat durch den Vorstand der dgs-Lan-
desgruppe Niedersachsen eingeladen. Vertreter des
Kultusministeriums hatten bedauerlicherweise abge-
sagt.

Ausgehend von der Konzeption ,Lernen unter einem
Dach“ des niedersachsischen Kultusministeriums, in

dem eine Regionalisierung und sonderpadagogische
Grundversorgung u.a. von sprachbehinderten Schii-
lern in der Grundschule bei gleichzeitiger Auflésung
der Primarstufe der Sonderschule angestrebt wird,
wurden verschiedene Aspekte aus Sicht der 0.g. Ver-
treter diskutiert. Insgesamt ergab sich ein einheitliches
Bild der Beurteilung eines solchen Vorhabens. Es ist
festzuhalten, daB Integration von sprachbehinderten
Schiilern als Ziel anzustreben, jedoch der Weg dort-
hin vielfaltig und individuell zu gestalten sei. Ein ein-
heitliches Modell der Beschulung sprachbehinderter
Kinder im Sinne der sonderpadagogischen Grundver-
sorgung ist abzulehnen. Ausgangspunkt jeglicher For-
derung muB die Feststellung des sonderpadagogi-
schen Férderbedarfs des Kindes sein. Auf dieser
Grundlage kénnen Entscheidungen ber die weitere
schulische Laufbahn im Gespréach mit den Eltern ge-
troffen werden. Beratung wére an dieser Stelle als
wichtiger Bestandteil des gesamten Prozesses zu
nennen. Das sprachbehinderte Kind muf3 demzufol-
ge im Mittelpunkt sémtlicher Uberlegungen stehen, der
Elternwunsch sollte Beriicksichtigung erfahren. Pra-
Xis ist es jedoch, wie aus Berichten von Eltern und
Fachberatern zu erfahren war, daB die Schulbehér-
den Druck auf die Eltern ausiiben, die ihre Kinder in
eine Sonderschule geben wollen. Aus der Sicht der
Schulérzte wird auch verkannt, daB es sich bei
Sprachbehinderungen oft um Persénlichkeitsstérun-
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gen handelt. Die Mdglichkeit eines Schonraums, wie
erin der Sonderschule geboten wird, ist deshalb wich-
tig. Eigentlich wéare es bedeutsam, bereits vor Beginn
der Schulpflicht koordiniert durch entsprechende For-
derzentren mit der Forderung sprachbehinderter Kin-
der zu beginnen und die starre Trennung zwischen
den unterschiedlich zustandigen Ministerien zum
Wohle der Kinder aufzuheben. Oft verkennen Kinder-
arzte die Tragweite der sprachlichen Behinderung von
Kindern, so daB Kinder erst mit der Einschulung als
sprachlich ,auffallig“ erfaBt werden. Fazit der Diskus-
sion war letztlich die gemeinsame Auffassung, daf3
die Integration sprachbehinderter Kinder die Bereit-
stellung unterschiedlichster Forderorte, entsprechen-
der Ausstattung und naturlich einer geniigenden An-
zahl von Lehrern unter Einbezug einer kompetenten
und sorgféltigen Diagnose und Beratung notwendig
macht. Die Verzahnung von vorschulischem und schu-
lischem Bereich wéare wichtig, die Einbindung unter-
schiedlichster Fachkompetenz ist notwendig. Erst die
Rickfuhrung der Diskussion auf eine padagogische
Ebene, d.h. weg von der rein politischen Sicht, ergibt
ein verantwortungsvolles Vorgehen. Da die Kinder der
staatlichen Schulpflicht unterliegen, hat der Staat auch
die Pflicht fiir eine adaquate schulische Férderung der
Kinder.

Die Diskussion sollte von VerlaBlichkeit, Professio-
nalitat und Individualitat gepréagt sein, der ProzefB
der Verénderung der sonderpadagogischen Forde-
rung sollte langsam durchgefiihrt werden und dabei
die Sonderschulen als besonderes Angebot beinhal-
ten.

Die eigentliche Arbeits- und Fortbildungstagung wur-
de am Freitag den 1.10. durch zwei Vortrdge zum The-
ma Sprachentwicklungsstorungen von Herrn Prof. Dr.
H.M. StraBburg (Wiirzburg) und Herrn Prof. Dr. Bin-
del (Hannover) eingeleitet. Wahrend Prof. StraBburg
statistisch unterlegt verschiedene Ursachen von
Sprachentwicklungsstérungen darbot, ging Prof. Bin-
del auf die Konzeption der Sprachganzheit bei der
sprachlichen Diagnose ein. Beide boten nachmittags
zu ihren Vortragen entsprechende Workshops an.
Dariiber hinaus fanden Workshops zu den Themen:
Die Entwicklung des Mundes im Zusammenspiel von
Atmen, Saugen, Kauen und Schlucken von Frau A.
Kélsch (Bremen); Forderdiagnostik und Intervention
bei Lese-, Schreib- und Rechtschreibschwierigkeiten
von Herrn M. Matheja (Bremen); Kindliches Lexikon
und lexikalische Erwerbsstérungen von Frau Prof.
Rothweiler (Hamburg); Computergestiitzte Sprachthe-
rapieprogramme — Mdéglichkeiten der Férderung und
Rehabilitation sprachlicher Fahigkeiten von Frau S.
Tollkiihn (Leipzig); Zur Beurteilung von AuBerungen

beziglich der Grammatikalitat — Konsequenzen fir
Diagnostik und Therapie von Frau Dr. Y. Adler (Leip-
zig); Padaudiologische und phoniatrische Aspekte bei
der Betreuung von Kindern mit Lippen-Kiefer-Gaumen-
spalten von Frau Dr. |I. Dghnert und Frau Pahn (Leip-
zig); Methodische Hinweise zur Realisierung der
Stimmprophylaxe bei Kindern und Jugendlichen mit
Behinderung von Herrn Prof. Dr. O. Dobslaff (Pots-
dam); Bewegung, Spiel und Sprache von Herrn P. und
Frau M. Fischer (Norden) und Stérungen des Rede-
flusses bei Kindern als Folge orthopadischer Problem-
lagen und motorischer Fehlentwicklung, Diagnose und
Therapie von Frau Dr. S. Graumann-Brunt (Buchholz)
statt. Einzelne dieser Workshops werden als Wochen-
endseminare im Fortbildungszeitraum 1999/2000 der
dgs-Landesgruppe Niedersachsen angeboten. Das
Fortbildungsprogramm kann bei Frau Heinle, Tel.
0511/528690, erfragt werden. Abstracts der Work-
shops kénnen im nachsten Rundbrief der dgs-Landes-
gruppe Niedersachsen nachgelesen werden.

Die einzelnen Veranstaltungen wurden gut besucht,
ca. 140 Teilnehmer nahmen ein- oder zweitagig das
Veranstaltungsprogramm wahr. Im abschlieBenden
Plenum der Tagung ergab sich insgesamt eine positi-
ve Resonanz. Die einzelnen Angebote wurden als
Bereicherung fur die praktische Arbeit gewertet, wo-
bei der Wunsch der Teilnehmer nach noch mehr pra-
xisorientierten Angeboten deutlich wurde. Ebenso
wurde angeregt, noch mehr berufsbezogene Materia-
lien von Verlagen in den Pausen fir die Teilnehmer
anzubieten.

Die Mitgliederversammlung der dgs-Landesgruppe
Niedersachsen hat am 1.10.99 einen neuen Vorstand
gewdbhlt. Der bisherige 1. Vorsitzende Herr Joachim
Rollert trat auf eigenen Wunsch nach mehrjahriger
Tatigkeit im Vorstand der dgs-Landesgruppe Nieder-
sachsen zuriick. Seine Arbeit wurde durch die Mitglie-
derversammlung positiv gewirdigt. Durch entspre-
chende Vorschlage wurden die neuen Mitglieder des
Vorstandes einstimmig gewahlt. Der Vorstand setzt
sich nun folgendermaBen zusammen: Herr M. Backs
(1. Vorsitzender), Herr J. Mau (2. Vorsitzender), Frau
U. Dittscheidt (Schriftleiterin), Herr Dr. A. Deuse (Ref.
fur Fortbildungen), Herr R. Scholz (Vertreter der Fach-
berater), Frau S. Beckmann (Ref. fiir ambulante Ein-
richtungen) und Herr A. Pohl (Ref. fir schulische Ein-
richtungen). Frau U. Heinle wurde mit der Rechnungs-
fuhrung beauftragt.

Andreas Pohl
(Referent fiir schulische Einrichtungen,
dgs Niedersachsen)
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Bundesverdienstkreuz fir Otto
Friedrich von Hindenburg

Dem Ehrenvorsitzenden der Landesgruppe Nieder-
sachsen, Otto Friedrich von Beneckendorff und von
Hindenburg, wurde durch den ehemaligen Bundes-
prasidenten Roman Herzog das Verdienstkreuz am
Bande des Verdienstordens der Bundesrepublik
Deutschland Uberreicht.

In der Laudatio wurde ausgefiihrt, daB es zu dieser
Auszeichnung unter anderem auch gekommen sei,
weil er sich uber Jahrzehnte fir die Entwicklung des
Sprachheilwesens in Niedersachsen eingesetzt habe.

Von 1952 bis 1975 war er Lehrer an der Sprachheil-
schule Hannover, ab 1970 als Konrektor. Besondere
Verdienste hat er sich um die Frihbetreuung von
Sprachbehinderten erworben. Schon 1959 richtete er
Gruppen fir Kinder im Vorschulalter ein. Aufgrund der
guten Erfahrungen mit diesen Vorschulgruppen eroff-
nete die Landeshauptstadt Hannover 1973 eine heil-
padagogische Kindertagesstatte fur sprach- und hér-
geschédigte Vorschulkinder, die er als Psychothera-
peut betreute. In dieser Einrichtung wurden auch
schon Integrationsmodelle ausprobiert.

Ebenso wurde die ehrenamtliche Téatigkeit in den ver-
schiedenen Funktionen in der Deutschen Gesellschaft
fir Sprachheilpéddagogik gewurdigt. 1958 gehérte er
zu den Griindungsmitgliedern der Landesgruppe Nie-
dersachsen, war 25 Jahre im Landesvorstand, davon
von 1974 bis 1984 erster Vorsitzender. Von 1975 bis
1990 war er Mitglied des Hauptvorstandes, seit 1984
Vorsitzender des ,Standigen Ausschusses fiir Berufs-
fragen®, dem Vorlaufer der Arbeitsgemeinschaft der
Freiberuflichen und Angestellten Sprachheilpadago-
gen (AGFAS).

Wir freuen uns mit Herrn von Hindenburg, daB seine
Verbandsarbeit, durch die er grundlegende Arbeit fiir
die Betreuung und Versorgung sprachbehinderter
Menschen geleistet hat, Anerkennung findet. Er hat
so0 auch etwas flir das Ansehen des Berufsbildes der
Sprachheilpddagogen bewirkt.

Wir gratulieren unserem Ehrenmitglied zu dieser Aus-
zeichnung.

Der Geschéftsfuhrende Vorstand
(i.A. W. Scheuermann)

Prof. Dr. Alfred Zuckrigl: 75 Jahre

Am 20. Oktober 1999 feierte unser ehemaliger Hei-
delberger Kollege, Prof. Dr. Alfred Zuckrigl, seinen 75.
Geburtstag. Bei insgesamt guter Gesundheit und mit
der von ihm bekannten Aktivitat konnte der Jubilar die-
sen Tag in seiner jetzigen Heimatstadt Uberlingen am
Bodensee zusammen mit seinem dortigen Freundes-
kreis und ehemaligen Kollegen/innen aus Heidelberg
begehen.

Er war es, der Mitte der 60er Jahre — zusammen mit
Heinrich Hartig aus der Heidelberger Schwerhérigen-
Schule —am Institut fir Hor-, Sprach- und Sehgescha-
digtenpédagogik (spatere PH) die Fachrichtung
Sprachbehindertenpadagogik hier aufbaute. Die
»Richtlinien fir Erziehung und Unterricht in der Son-
derschule fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendli-
che in Baden-Wirttemberg“ (1970) trugen dann ganz
wesentlich auch seine Handschrift.

Von seinen Veréffentlichungen seien an dieser Stelle
genannt: ,Sprachschwéchen. Der Dysgrammatismus
als heilpddagogisches Problem*“(1964) sowie ,Rhyth-
mik hilft behinderten Kindern“(zusammen mit seiner
Frau Hilde und Hans Helbling; 1999 in der 4. Auflage
erschienen) sowie , Linkshéndige Kinder in Familie und
Schule” (jetzt in einer 5. erganzten Auflage vorlie-
gend). Bereits 1983 wurde diese Schrift ins Spanische
und 1998 ins Ungarische Ubersetzt.

Es ging ihm bei den , Linkshéndigen Kindern ...“ vor
allem, wie er betont, darum, wissenschaftlich abgesi-
cherte Fakten so zu vermitteln, ,daB sie verstanden
werden®. Die erreichten Auflagen bestétigen ganz
zweifellos die gelungene Umsetzung seiner Absicht!
Wer nun glaubt, Alfred Zuckrigl wiirde jetzt vom All-
tagsgeschehen abgehoben und — allenfalls — den Bo-
densee im Segelboot beschaulich durchquerend sei-
nen Ruhestand verbringen, der irrt. Neben zahlreichen
Reisen ins In- und Ausland greift er vielmehr ganz ve-
hement in das Alltagsgeschehen unserer Tage ein.
Dies belegen z.B. einige Leserbriefe aus einer Feder
an den Sudkurier zum Thema Kosovo (falsche Aus-
sprache in den deutschen Medien mit der Konse-
quenz, dann vom ,Ziegenfeld“ statt vom ,Amselfeld*
zu sprechen) oder zum Thema Rauchen (wo er der
Bundesregierung vorschlagt, die Tabaksteuer dra-
stisch zu erhéhen, um so einerseits Haushaltsliicken
zu schlieBen und andererseits vielleicht einige Rau-
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cher/innen vom Tabakkonsum abzuhalten, was wie-
derum zum Riickgang der damit verbundenen Erkran-
kungen fiihren kénnte).
Der Jubilar Zuckrigl ist also mit seinen 75 Lebensjah-
ren, die er riickblickend als meist gliicklich bezeich-
net, nach wie vor aktiv und zeigt, daB man auch in
diesem Alter noch sehr wohl »mitten im Leben“ ste-
hen kann.
Wir alle freuen uns mit ihm, gratulieren ganz herzlich
und wiinschen ihm noch viele solchermaBen ,unruhi-
ge“ Jahre im Kreise seiner Familie!

Lothar Werner

Rezensionen

Horst M. Oertle: Therapie des Stotterns. Ein Rat-
geber. Demosthenes-Verlag der Bundesvereinigung
Stotterer-Selbsthilfe e.V.,, Kéln 1998, 149 Seiten, 33~
DM.

Da dachte ich, ich hatte schon fast alles zum Thema
Stottern gelesen, und eigentlich habe ich im hier zu
besprechenden Therapieratgeber auch nichts Neues
gefunden, aber wie hier alles beschrieben wird, ist
selbst fur intensiv Eingeweihte faszinierend: So klar,
SO préazise, so einfach und nachvollziehbar ausge-
driickt — die Rezensentin ist begeistert, und im fol-
genden mochte ich die Griinde fiir diese Begeisterung
etwas differenzierter darstellen.

Erstens: Es ist alles drin! Umfassende, aktuelle In-
formationen Uber ‘das Stottern’, seine maoglichen Ur-
sachen und Formen, Aufklérung tber die gangigen
(Vor-)Urteile und Bewertungen, die stotternden Men-
schen entgegenschlagen kénnen, Formen und Metho-
den der Sprachtherapie, Therapieverfahren, -ansat-
ze und -konzepte (und ja, auch die Unterschiede die-
ser Begrifflichkeiten werden schliissig erklart, 44) in
einer verbliffenden Vollstandigkeit, Behandlergrup-
pen, Kostenfragen, und, und, und ... hier wird wirklich
griindlich und intensiv informiert.

Zweitens: Dieser Ratgeber gibt nicht nur Rat, sondern
macht Mut zur Therapie. Die Offenheit, mit der hier
M@églichkeiten und Grenzen therapeutischer Prozes-
se beschrieben werden, ermdéglicht dem am Thema
Stottern interessierten Leser eine realistische Ein-

schétzung der individuellen Therapiemotivation und
der individuellen Schwerpunkte. Dieser Motivations-
und SeIbsteinschétzungsaspekt wird wirkungsvoll von
dem Beitrag von H. W. Stecker ergénzt, der sehr le-
bensnahe Hinweise auf das eigenverantwortliche ,Vor-
bereiten auf eine Stottertherapie® (120) gibt. Drittens
ist der Ratgeber sehr tibersichtlich gegliedert und er-
leichtert durch viele Querverweise die individuelle
Suche, so daB er sich auch zum Nachschlagen eig-
net (was (brigens auch durch Index und Glossar un-
terstutzt wird). Und viertens ist der Ratgeber ehrlich:
Es werden keine Heilungsversprechungen gemacht,
es werden keine Patentrezepte verordnet, sondern es
werden offene Fragen und Unsicherheiten, die blei-
ben werden, als solche benannt. Besonders wohltu-
end liest sich in diesem Zusammenhang das Kapitel,
in dem ohne Polemik tber ~Wunderheiler“ (107) be-
richtet wird und eine absolut sachliche Kritik entsteht,
die die fachliche Distanz zu diesen oft sehr einseiti-
gen Methoden sehr klar begriindet.

Fazit: Wer, wie in friiheren Therapieratgebern, die Na-
men und Adressen von Therapeuten in seiner Nahe
sucht, wird enttauscht, aber wer wissen mdochte, wie
und warum Stottertherapie funktioniert und woran man
das individuelle Pro und Contra erkennen kann, kommt
voll auf seine (nicht hohen!) Kosten. Hier werden The-
rapieprinzipien erldutert, ohne diese an sich héufig
andernden Namen festzumachen. Ich werde dieses
Buch den Studierenden als gelungene Einfihrung in
das hochkomplexe Thema empfehlen, da ich kein
anderes Buch kenne, das die bekannten Erkenntnis-
se so fachkundig bundelt und so verstandlich aufbe-
reitet. Damit ist diese Veréffentlichung nicht nur ein
Therapieratgeber, sondern auch ein Therapeuten-
buch: Auch ,alte Hasen“ bekommen hier geballte In-
formationen auf kleinstem Raum — ein modernes, sehr
gelungenes Kompendium der Stottertherapie.

Claudia Iven

Wie Kinder
sprechen lemen

Butzkamp, Wolfgang und Jirgen: Wie Kinder spre-
chen lernen. Kindliche Entwicklung und die Sprach-
lichkeit des Menschen. Tiibingen: Francke 1999. 380
S., kart. ISBN 3-7720-27318, DM 49,80

Dieses Buch ist aus mehreren Griinden besonders: Es
fuBt auf modernsten Erkenntnissen der Sprachpsycho-
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logie, benutzt aber eine verstandliche leserfreundliche
Sprache und verzichtet auf Anmerkungen im laufen-
den Text. Es verzichtet auch auf eine Gliederung der
Zahlen oder Buchstaben und erméglicht durch thema-
tische Markierungen Querlesern oder Lesehoppern®
nach ihren Interessen zu stébern, und schlieBlich bie-
tet es eine Fille praktischer Beispiele zur Veranschau-
lichung. Und 1&Bt bis zum SchluB keinen Zweifel dar-
an, daB es sich seinem Thema nur annéhert und jede
individuelle Abweichung in der Sprachaneignung far
maglich halt.

Im Vorwort wird die Vielfalt méglicher Sprachzugange
betont und eine erfreuliche Bescheidenheit gegenuber
den ,geborenen Sprachlehrern®, den Mittern und Vé&-
tern (2), deren Verhaltensweisen die Wissenschaft erst
mihsam ,,nachbuchstabiert“. Eine Ehrfurcht vor der
Schopfung veranlaBt die Verfasser, eine biologisch-bio-
graphische Sprachwissenschaft zu betreiben, um die
Freiheit menschlichen Denkens versténdlicher zu ma-
chen. Sympathisch wirkt auch die Danksagung des
Vorworts.

Ein sogenanntes Vorspiel tragt Kenntnisse uber vor-
geburtliches Sprachverstehen des Kindes zusammen
~ nach der im 6. Monat erworbenen Horfahigkeit. Die
Vermutungen, daB das Kind im Mutterleib mit der Mut-
tersprache und deren Klang, aber auch mit Liedern oder
Musikstiicken vertraut wird, sind keine bloBe Spekula-
tion. So nimmt es selbstverstandlich auch den Stref3
von Angst und Aggression in der Mutter auf.

Die weiteren Teile sind im Buch tberschrieben als

«  Spracherwerb als Gemeinschaftsarbeit

e Weltbemachtigung durch Wérter

«  Zwischenspiel: Kinder von einem anderen Stern
« Grammatische Sprache als Ursprung der Freiheit
«  Vielfalt des Lebens und der Lebenswelten

o Nachspiel: Padagogik fur Eltern

und teilen sich jeweils in Teilkapitel auf, die meist &hn-
lich als Vorstellungshilfen formuliert sind, und die je-
weils mit Anmerkungsteilen enden.

Ehe es mit der Sprachentwicklung losgehen kann,
braucht das Kind Sinneswahrnehmungen, emotionale
und soziale und kognitive Entwicklungen und Bedin-
gungen als forderliche Voraussetzungen: z. B. den
Umgang mit Selbstbezeichnungen, aber auch das Be-
durfnis nach Zugehorigkeit und VerlaBlichkeit. Dabei
ergibt sich z. B. ein Zusammenhang zwischen Selbst-
erkennung (z. B. im Spiegel) und Empathie. Bis zum
1. Lebensjahr ist ein sozialer Uterus notwendig, der
die Lernbereitschaft der Kinder auf der Basis der emo-
tionalen Sicherheit freisetzt/erst ermoglicht. Erst die
verlaBliche Nahe einer Bezugsgruppe setzt Intelligenz
auf unterschiedlichen Ebenen (von emotionaler bis
sprachlicher) frei.

Sprachliches Horen spielt vor allen wegen seiner Fil-
terfunktion eine besondere Rolle. Zum Ende des 1.
Lebensjahres sind Kinder ganz in ihre Muttersprache
Leingehort”. Seine eigenen Defizite zwischen Horen und
Sprechen sind dem Kind nicht bewuBt, wohl aber rea-
giert es auf Nachahmungen eigener Fehllautung. Hal-

ten sich Fehllautungen bis ins 5. Lebensjahr, sollte die
Hérfahigkeit Uberprift werden.

Im ersten Jahr ist Baby unterwegs zur Sprache. Es er-
wartet Einstimmung, Ubereinstimmung und Wechsel-
seitigkeit seiner ersten Brabbelversuche. Und es
braucht Zeige- und Zeichenfolgen zum Nachahmen und
Verstehen der Situation. Erst fiihrt der Erwachsene,
dann das Kleinkind Regie.

Im zweiten Teil geht es um Worter und deren semanti-
sche und pragmatische Funktionen (als Globalworter
und sinnvolle Kirzel). Jedes dieser Worter definiert eine
eigene kommunikative und emotionale Situation. Erst,
wenn der Zusammenhang zwischen Wort und Welt
hergestellt ist, kann sprachliche Entwicklung wachsen.
Der wachsende Wortschatz — so wird an hor- und seh-
behinderten Kindern veranschaulicht — stoBt ein Tor
zur Welt auf, befreit die Seele des Kindes (89). Eltern
sind unausgebildete geniale Sprachpadagogen. Span-
nend wird die Schilderung kindlicher Denkwelten und
ihre Entwicklung. Von dem Konkretismus zum Sym-
bolismus gibt es Spannendes zu beobachten. Eine
Etappe dabei bildet die spielerische Regelanwendung:
Warum ist Unkraut so un? (115) und eigenwillige Wort-
schopfungen (116), die die Richtung zum Symbolge-
prauch — zum Hantieren mit Welt — vorzeichnen: Der
Mensch als einziges Wesen, das Namen bloB als Wis-
sensbestand speichert.

In dem folgenden ,Zwischenspiel” referiert das Buch
spezielle Behinderungen und deren Spracherwerb
(Taubgeborene, Taubblinde, Autisten und Gelahmte)
einschlieBlich deren spezieller Zugange zur Sprache.
In diesem Rahmen spannen die Autoren den Kardi-
nalfehler von Kommunikation ein: Uben statt kommu-
nizieren (140 f.). Daher halten die Autoren ein flam-
mendes Pladoyer fir die Verwendung der Gebarden-
sprache an Gehorlosenschulen (153 ff.). Die Erkennt-
nisse bindeln sich jeweils in Féllen, wo ein Blick hin-
ter die Behinderung méglich wurde, weil der/die Be-
troffene selbst sich duBern lernte.

Der m. E. spannendste Teil des Buches bildet die Ver-
anschaulichung von Grammatik ,als Ursprung der Frei-
heit* (189 ff.). Grammatik funktioniert nie ohne Welt-
wissen (Ubersetzung setzt Verstehen des Ubersetz-
ten voraus: Sinnentnahme vor Ubertragung). Erstma-
lig wird hier m. W. der Versuch unternommen, die Ent-
wicklung grammatischer Regeln in der Kindersprache
2u entdecken und plausibel zu veranschaulichen. Dies
wird sehr prazis verfolgt und die Autoren vermerken
auch Defizite in der bisherigen wissenschaftlichen Er-
klarung (z. B. 199). Vergleiche mit wissenschaftlicher
Modellbildung wirken hilfreich und erhellend fur das
Verstandnis der Sprachkompetenz, die das Kind auf-
baut. Das Problem der vielen Formen, die zu verinner-
lichen sind, wird am Plural verdeutlicht und erortert.
Das Kind experimentiert mit den Pluralformen, bildet
korrekte und kreativ-falsche Analogien. Auch Monta-
gen in Wort- und Satzbildung sind offenbar Belege fur
kreative Experimente. Bislang gibt es mehr Hypothe-
sen als einen regelrechten Entwicklungsfahrplan far
Grammatik. Kinder benutzen Allzweckformen und Ver-
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einfachungen bej Satzgefiigen. SchiieBlich geben die
Autoren den Errungenschaften grammatischer Spra-
che nach: Vergewisserung von Gefuhlen, Begriffssy-
steme, Dialogsteuerung (von sich -> anderen), Gedan-
ken lassen sich erst durch grammatische Sprache be-
fragen (260). Allerdings verrat die Sprache auch viel
Uber unser Weltbild und iiber verinnerlichte Sozialnor-
men.

Der 5. Teil 6ffnet den Blick auf die Begabungs- und
Kulturvielfalt der Kinder: Keins entwickelt sich wie das
Andere. Wieder unterstitzen und beleben Fallbeispie-
le die Erkldrungen, die auch Altersbegrenzungen fiir
den Grammatikerwerb einschlieBen. Erblichkeit und
Lehrbarkeit sprachlicher Entwicklung werden griindlich
diskutiert (298 ff.), sowie kontrastiert mit den Beobach-
tungen an erwachsenen Zweitsprachlernern, die ihre
Muttersprache als Dechiffrierschlissel nutzen (307).
Der 6. und letzte Teil — als Nachspiel bezeichnet — dis-
kutiert und erértert noch einmal gezielt padagogische
Bedingungen fur den Spracherwerb. Dabei werden
Chancen und Risiken des Fernsehens erortert. Und die
Autoren brechen noch einmal eine Lanze fir die spe-
zielle Forderung von Hochbegabungen (325 ff. par
280), die sie sympathischerweise in ein Pladoyer fiir
angstfreies Fordern und Fordern einbetten. Und immer
wieder betonen sie: die unverwechselbare Individuali-
tat des Kleinkindes zeigen die Grenzen der Forschung.
Ein Epilog, der das Erreichte kurz restimiert und die
Defizite markiert, leitet tiber zum Literaturverzeichnis
(853-370) und zu Personen- (371 ff.) und Sachregister
(374 ff.).

Waren nur alle wissenschaftlichen Blicher so leser-
freundlich und locker und spannend geschrieben wie
dieses vorbildliche, hervorragend lektorierte Buch!

Eberhard Ockel

=] e O

Claudia Gartz/Doris Woite: Die Therapie des Facio-
Oralen Traktes bei neurologischen Patienten. — Zwei
Fallbeispiele — Neue Reihe Ergotherapie. Schulz-Kirch-
ner-Verlag, Idstein 1999, 144 Seiten, 29,80 DM

Das mit dem Ergotherapie-Preis des Deutschen Ver-
bandes der Ergotherapeuten e.V. ausgezeichnete Buch
von Claudia Gartz und Doris Woite liefert einen an-
schaulichen Praxisbeitrag zum Verstandnis der Facio-
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Oralen Trakt Therapie (F.O.T.T.) nach Kay Coombes.
Dieses auch in der SprachheiIpédagogik/-therapie an-
erkannte und héufig praktizierte Therapiekonzept hat
verschiedenste Stérungen, die den orofazialen Bereich
betreffen, zum Gegenstand. Nahrungsaufnahme,
Mundhygiene, soziale Aspekte der Nahrungsaufnah-
me, verbale und nonverbale Kommunikation sind In-
halte des Therapieansatzes.

Nach einer kurzen theoretischen Einflihrung in das
Bobath-Konzept im Allgemeinen, das die Grundlage
bildet, und der F.O.T.T. im Speziellen legen die bei-
den Autorinnen den Schwerpunkt auf die Darstellung
zweier Fallbeispiele von erwachsenen Menschen mit
erworbenen neurologischen Schéadigungen. Dabei wird
beispielhaft aufgezeigt, daB die F.O.T.T. als interdiszi-
plinare Behandlungsmethode auf der engen Zusam-
menarbeit von Physiotherapie, Ergotherapie, Sprach-
therapie, Pflege, Medizin und nicht zuletzt der betrof-
fenen Patienten basiert.

Anhand der beiden Fallbeispiele (Schadel-Hirn-Trau-
ma, Stammhirninfarkt) werden strukturierte, Zielgelei-
tete Therapiepléne und deren Umsetzung dargestelit.
Eine klar gegliederte Wiedergabe der Anamnese und
des Befundes erméglichen eine leichte Nachvollzieh-
barkeit des Behandlungsaufbaus und der verschiede-
nen Therapiephasen. Die reichhaltigen lllustrationen
mit Fotos und Videoprints unterstiitzen die schriftlichen
Ausflihrungen der Therapieverlaufe in positiver Wei-
se.

In den gelungenen Fallbeschreibungen liegt die Kon-
zentration auf der orofazialen Stimulation, der Faszili-
tation der Atmung und des Schluckens sowie der An-
bahnung der Nahrungsaufnahme mit verschiedenen
Konsistenzen. Die Bedeutung der Gesamtkérperhal-
tung und des -tonus als Voraussetzung fiir physiologi-
sche Bewegungsablaufe im orofazialen Komplex wird
Uberzeugend aufgezeigt. Hervorzuheben ist auch die
gelungene praxisnahe Darstellung der mehrphasigen
Versorgung eines tracheostomierten Patienten mit un-
terschiedlichen Kantilen.

Die vorliegende Falldarstellung ist gepragt durch die
ergotherapeutische Fokussierung der Autorinnen, so
daB besonders die kommunikativen und psychosozia-
len Aspekte, die mit neurologisch bedingten Schiuck-
und Kommunikationsstérungen einhergehen, leider zu
wenig Beachtung finden. AuBerdem fehlt wie bei den
meisten Veroffentlichungen zur F.O.T.T. auch hier eine
fundierte theoretische Einordnung oder gar eine Expli-
kation des zugrundeliegenden neuro-physiologischen
Theoriekonzeptes.

Zusammenfassend ist dieses Buch fiir alle Kollegin-
nen und Kollegen empfehlenswert, die mit neurologisch
geschédigten Patienten arbeiten und Praxisbeispiele
fur die Umsetzung der Bobath-Prinzipien bei Dyspha-
gien suchen. Es ersetzt keine umfangreiche F.O.T.T.
— Ausbildung, bietet aber eine eindrucksvolle Veran-
schaulichung der Befunderhebung und Dokumentati-
on zweier erfolgreicher Behandlungsverlaufe.

Barbara Giel
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4. Bogenhausener Fortbildungstage
iiber: Schluckstérungen — Diagno-
stik und Rehabilitation

Theoretische Grundlagen: Neuroanatomie — Physio-
logie — interdisziplinare Diagnostik, medizinische Ba-
sisversorgung, Funktionelle Dysphagietherapie (FDT),
chirurgische MaBnahmen

Praktische Ubungen in Kleingruppen: Behandlungs-
techniken der FDT, Auswertung endoskopischer und
radiologischer Befunde, Therapieplanung

Termin: 17.-19. Februar 2000

Teilnehmerzahl: begrenzt

Teilnehmergebdiihr: DM 560,-

Veranstaltungsort: Stadt. Krankenhaus Miinchen Bo-
genhausen

Veranstalter: Abt. Phys. Med. Rehab., CA Dr. M. Ga-
domski und Abt. Neuropsych., CA Prof. Dr. G. Gol-
denberg, Stadt. Krankenhaus Miinchen Bogenhausen
Seminarleitung und Organisation: Gudrun Bartolome,
Sprachheilpédagogin, Dr. med. Heidrun Schréter-
Morasch, Arztin fur HNO-Krankheiten, Phoniatrie und
Padaudiologie

Information, Programmzusendung: Fr. Brau, Sekr. Abt.
Phys Med Rehab, Stadtisches Krankenhaus Minchen
Bogenhausen, Englschalkingerstr. 77, 81925 Min-
chen, Tel: 089-9270-2401, Fax: 089-9270-2115

Qualitaitsmanagement in der
‘Sprachtherapie

Kontrolimechanismus oder Kompetenzgewinn?
Einladung

zum wissenschaftlichen Symposium
im Rahmen der jahrlichen
Mitgliederversammiung

dbs

Deutscher Bundesverband
der Sprachheilpadagogen

am 21./22. Januar 2000

~ Universitdt Bremen

Qualitatsmanagement in der
Sprachtherapie

Qualitatssicherung wird zukinftig ein zentraler Be-
standteil der Vertrage mit den Krankenkassen sein.
Wie andere Leistungen im Gesundheitswesen wird
auch die Sprachtherapie an ihrer Struktur-, ProzeB3-
und Ergebnisqualitat gemessen. Um innerhalb dieser
allgemeinen Vorgaben die Eigenart von Sprachthe-
rapie nicht zu gefahrden, sind MeBinstrumente erfor-
derlich, die den subtilen Prozessen in der therapeuti-
schen Kommunikation Rechnung tragen. Dabei ist die
Debatte um angemessene Qualitatskriterien keines-
wegs abgeschlossen, nicht nur unter Sprachheilpad-

Aus-, Fort- und Weiterbildung

agogen, sondem fachubergreifend.

Der Deutsche Bundesverband der Sprachheilpadago-
gen (dbs) setzt sich fur eine evidenzbasierte Medizin
ein. Diese sollte multiprofessionell und interdiszipli-
nar sein und sich an Gesundheit und Lebensqualitat
orientieren.

Damit beginnt aber das Problem. Was ist Gesundheit,
was ist Lebensqualitat? Welche MeBinstrumente gel-
ten fiir sogenannte weiche Daten, die auch die Sprach-
therapie maBgeblich bestimmen? Sprachtherapie soll
effektiv sein. Sie ist effektiv, wenn sie auf die spezifi-
schen Probleme sprachgestorter Menschen zielt, eine
Patientensicht einnimmt, emotionale Balance sucht,
Ermutigung schafft, Selbststeuerung verbessert u.a.m.
Wir wissen, was eine qualitativ gute Sprachtherapie
ausmacht, haben aber zur Zeit noch Schwierigkeiten,
geeignete MeBinstrumente dafiir zu benennen.

Das Symposium stellt sich diesem Problem und sucht
nach brauchbaren Wegen und Verfahren, den gege-
benen gesundheitspolitischen Erfordernissen zu be-
gegnen, ohne dabei das Selbstverstandnis des Fa-
ches aufzugeben.

KongreBbiro

Freitag, 21.01.2000 ab 13.00 Uhr
Universitat Bremen, Horsaalgebaude

Anfahrt

StraBenbahn: Linie 6 ab Flughafen, Hauptbahnhof
Haltestelle Zentralbereich

PKW: Die Universitat mit eigener Abfahrt liegt an der
Autobahn B 27 nach Bremerhaven
Parkmaoglichkeiten vorhanden

Gebiihr DM 1,10 pro Tag, Kleingeld bereithalten

Unterkunft

dbs Vertragshotels: Hotel Mercure Columbus, Ibis —
Bremen Ostertor, Novotel Bremer Kreuz oder unter
01805/101030 Bremer Touristenzentrale

Anmeldung

bis zum 31.12.1999 mit beiliegendem Anmeldeformu-
lar und Kopie des Uberweisungsauftrages
Geschaftsstelle dbs, GoethestraBe 16, 47441 Moers

Teilnehmerbeitrage

Mitglieder: 40,- DM / Studenten: 20,- DM
Nichtmitglieder und bei Anmeldungen nach dem
31.12.1999: 60,- DM

Bankverbindung

Dresdener Bank Moers

Kto.Nr. 285 785 600

BLZ: 350 800 70

Geschaftsstelle dbs, GoethestraBe 16, 47441 Moers

Programm

Arbeitssitzungen

Donnerstag, 20.01.2000
Hotel Mercure Columbus
Bahnhofsplatz 5



Aus-, Fort- und Weiterbildung

341

10.00 dbs - Bundesvorstand

14.00 dbs - Bundesvorstand, Vorsitzende der
Landesgruppen, Mitglieder des Beira-
tes

Freitag, 21.01.2000
Hotel Mercure Columbus
Bahnhofsplatz 5

09.00 dbs - Bundesvorstand, Vorsitzende der
Landesgruppen, Mitglieder des Beirats

Symposium

Freitag, 21.01.2000
Universitét Bremen
Hérsaalgebdude (Keksdose)
Kleiner Hérsaal

15.00 BegriiBung

Volker Maihack, Bundesvorsitzender des
dbs

Christian Boeck, Landesgruppe Bremen,

dbs

PD Dr. Norbert Schmacke,

Universitat Bremen/AOK Bundesverband
Gesundheitspolitische Aspekte der Quali-
tatsdebatte

15.15

15.45 Prof. Dr. Gerhard Homburg
Universitat Bremen

Was heif3t Qualitat in der Sprachtherapie

16.15 Dr. Barbara Giel, Universitit Kéln

Evaluation von Sprachtherapie: Standardi-
sierung statt Individualisierung?

16.45
17.15

Kaffeepause

Dipl. Pad. Claudia Rauw (Kéln)

Dipl. Pad. Katharina Rott (Koln)

Die sprachtherapeutische Ausbildung im
Wandel — USA und Deutschland im Ver-
gleich

Dipl. Pad. Ulrika Walter (Leverkusen)

Qualitatssichernde Beratung
Neue Perspektiven und Visionen

Iris Eicher MA (Miinchen)
Intervoice — das Therapeutennetzwerk fiir
Stimmtherapie im Internet

17.45

18.15

Podiumsdiskussion:

Sprachtherapie im Spannungsfeld von
Budgetierung — Markt — Selbststeuerung
und Politik—

Konsequenzen fiir den Berufsverband
Moderation: Dr. Claudia /ven,
stellvertretende Bundesvorsitzende dbs

V. Maihack
Qualitdtsmanagement in der Praxis —
nutzen die Kosten?
AbschluBstatement

18.45

19.30

20.00 Rahmenprogramm

,»Schiittlinger“: Hinter dem Schiittling 12-13
Tel.: 0421/33 76 33

Gemdtliche groBe Kneipe, selbstgebrau-

tes Bier

Mitgliederversammlung des dbs: 10.00 - 16.00 Uhr

Sonnabend, 22.01.2000
Universitét Bremen, SFG 0140 N
(Seminar- und Forschungsgebéude)
Veranstalter
dbs Deutscher Bundesverband der Sprachheilpad-
agogen
Geschaftsstelle: Goethestr. 16, 47441 Moers
Tel.: 0284/988919, Fax: 02841/988914
E-mail: dbs.ev@t-online.de
Organisation
Landesgruppe Bremen dbs

Christian Boeck, Riesstr. 37
27721 Ritterhude, Tel. 0421/3968664

Prof. Dr. G. Homburg, St. Magnus Str. 4

27721 Platjenwerde

Tel.: 0421/631859, Fax: 0421/6362960
Veranstaltungsorte

Vorstands- und LV Sitzungen: Hotel — Columbus
Symposium: Universitat: Hérsaalgeb&ude, kleiner Saal
Mitgliederversammlung: Universitat, Seminar-For-
schungsgeb&ude, SFG 0140

Anmeldung fir das Symposium

Qualitadtsmanagement in der Sprach-
therapie

am 21. Januar 2000 in der Universitit Bremen im
Horsaalgebaude (kleiner Horsaal)

Name: Vorname:

Adresse: Tel.:

dbs-Mitgliedsnummer

Den Teilnehmerbeitrag von DM habe
ich Uberwiesen und die Kopie des Uberweisungsauf-
trags beigefugt.

(Mitglieder DM 40,- /Studenten DM 20, - / Nichtmitglie-
der und bei Anmeldung nach dem 31.12.99 DM 60,-
Bankverbindung: Dresdener Bank, Kto.-Nr.: 285 785
600 BLZ 350 800 700

Stichwort: dbs Mitgliederversammlung 1999 (bitte
unbedingt angeben)

Am Rahmenprogramm nehme ich voraussichtlich teil/
nicht teil.

Ort: Datum

Unterschrift

dbs
Bundesgeschéftsstelle
GoethestraBe 16
47441 Moers
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Materialien und Medien

Informationshefte Uber Sprachsto-

rungen

Die dgs hat eine Informationsreihe zu Sprach-,
Sprech- und Stimmst(")rungen__gestartet. Die Broschu-
ren eignen sich sowohl zur Offentlichkeitsarbeit, als
auch zur Unterstiitzung von Beratung und Therapien.

Die ersten vier Hefte sind bereits erschienen:

_ Heft1: Stimmstérungen bei Kindern

_ Heft2: Stimmstorungen bei Jugendlichen und
Erwachsenen

— Heft3: Stérungen des Spracherwerbs

— Heft4: Forderung des Spracherwerbs

Neu erschienen ab Dezember 1999:
— Heft5: Myofunktionelle Therapie
— Heft6: Aphasie

Bestellungen werden nur schriftlich oder per Fax ent-
gegengenommen.

Ein Einzelheft ist gegen eine Schutzgebuhr von 2,-
DM zuziiglich Portokosten unter der unten angege-
benen Adresse zu beziehen. Bei groBeren Bestellun-
gen wird ein Rabatt gewahrt. Fragen Sie bitte bei In-
teresse nach, wir informieren Sie gerne.

Deutsche Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik (dgs)
GoldammerstraBe 34

12351 Berlin

Telefon: 030/6616004

Telefax: 030/6616024

Echo

Ordnungsschwellentraining als
Nirnberger Trichter

_ Antwort zu dem Artikel von Fred Warnke: Zen-
trale Automatisierungs-Stérungen als Ursache von
Laut- und Schriftsprachproblemen. Die Sprach-
heilarbeit 44, 1999, Heft 4, 213-217

Der oben bezeichnete Artikel kann nicht unwider-
sprochen bleiben. Es wird hier ein monokausales
Denkmodell prasentiert, das wissenschaftlich nicht
haltbar ist. Vom Denkansatz entspricht es der Psy-
chophysik des 19. Jahrhunderts und konnte den
Laboratorien von Galton oder Wundt entstammen.
Allerdings hat sich damals bald die Konzeption von
,nichts istim Geiste, was nicht vorher in den Sinnen
war“ gewandelt zu der Konzeption ,nichts ist in den
Sinnen, was nicht vorher im Geiste war“ — kognitive
Leistungen kénnen nur auf kognitivem Weg erreicht
werden. Aber der Reihe nach:

Der erste Abschnitt des Artikels zum Problem der
_Schriftsprachstérung® ist dermaBen zurechtge-
panscht, daB es schwierig ist, iberhaupt eine Argu-
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mentationslinie zu erkennen. Ich will nur allgemein
darauf hinweisen, daB das Problem der ,Schrift-
sprachstorung® auBerordentlich komplex und indivi-
duell ist und sich nicht mit dem unklaren Faktor be-
eintrachtigte ,,Automalisierung“ erklaren laBt — na-
turlich ist eine unvollstandig ausgebildete Fertigkeit
nicht automatisiert. Und entwicklungsverzogerte und
leistungsschwache Kinder sind in vielen Bereichen
nicht ,automatisiert. Aber anscheinend soll dem
Faktor ,Automatisierung” der Faktor ,Ordnungs-
schwelle* zugrundeliegen — dann ist ,Automatisie-
rung® keine Ursache, sondern eine Folge. Das Pro-
blem der Lese-Rechtschreibschwache ist auBeror-
dentlich komplex und es ist unklar, von welchem
Aspekt die Rede sein soll, z.B. Probleme der Er-
werbsphase? Probleme der Automatisierung im Le-
sen? Probleme der Rechtschreibung? Probleme des
Textverstehens? Probleme der Textproduktion? Pro-
bleme des verpaBten Leselehrganges und der Kom-
pensation durch Ratestrategien? Probleme der Mo-
tivation? Man kann nicht pauschal von ,Schrift-
sprachstorungen® sprechen und dann noch alle Pro-
bleme auf ein Defizit reduzieren.

Aber was sind kausale Faktoren? Es gibt so viele

Faktoren, wie es empirische Untersuchungen gibt.

Insbesondere dann, wenn der Untersucher eine kau-

sale Beweisfiihrung nach dem Modell der ,Ein-Fak-

tor-Theorie und Ein-Faktor-Empirie bei einer Sub-

population”versucht. Das Denkmuster lautet so:

1. Ich habe einen (hier) biologischen (nichtsprach-
lichen) Indikator

2. Ich habe eine Subpopulation sprach- oder
schriftsprachbeeintrachtigter Kinder

3. Der Indikator trennt statistisch zwischen norma-
len Kindern und der Subpopulation

Zum kausalen Faktor: Demgegentuber ist anzuftih-
ren: wenn ich nur einen Indikator einer biologischen
Unreife zur Messung einsetze, kann auch nur die-
ser eine Indikator zu einer Differenz fihren. Es gibt
aber viele kovariierende Faktoren der Unreife, und
es gibt eine Unzahl weiterer sprachferner oder
sprachdifferentieller Faktoren auf verschiedenen
Verarbeitungsniveaus. Es ist nur auszuwéhlen, worin
sich jiingere von alteren und leistungsschwachere
von leistungsbesseren Kindern unterscheiden. Es
seien nur einige Beispiele angefuhrt:

(1) Physiologische Indikatoren: evozierte Potentia-
le, Geschicklichkeit, Fingerelevationstest ...

(2) Psychophysiologische Indikatoren: subjektive
Schatzungen, absolute und differentielle Schwellen
innerhalb der Sinnessysteme und zwischen allen
Sinnessystemen ...

(3) Kognitive Faktoren: Wahrnehmung, Raumorien-
tierung, unmittelbares Behalten, Ausdauer, Konzen-
tration, Breite der Aufmerksamkeit, Gedéachtnis ...

(4) Sprachdifferentielle Faktoren: Expression oder
Impression, Produktionsspanne, assoziative Exhau-
stion, Sprachwahrnehmung, Kreation in der Formu-
lierung, Umwegstrategien ...
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(5) Kommunikative Einstellungen: Erzahlerposition,
kommunikative Kompetenz, nonverbale Kompensa-
tion ...

(6) Persénlichkeit: Soziale Aufmerksamkeit, Selbst-
ausdruck, Selbstkonzept ...

(7) Péddagogische Variablen: dekontextuelle Sprach-
verwendung, padagogische Passung, Literarisierung

Bei multivariaten Untersuchungen, die Indikatoren
zu den verschiedenen Verarbeitungsniveaus gleich-
zeitig untersuchen, erweisen sich sprachnéhere In-
dikatoren wesentlich besser in der Prognose des
Schulerfolges, als sprachferne Indikatoren. In der
multivariaten Léngsschnittuntersuchung von Beitch-
man (1996) ist hinter dem Gesamtniveau (aller in-
tellektuellen und sensorisch-motorischer Variablen
und der Sprachwahrnehmung) das inhaltliche
Sprachverstehen der beste Indikator des Schuler-
folges. Auch bei multivariaten Untersuchungen zum
Problem des Lesen-Schreibenlernens ergibt sich,
danR Einzelfaktoren, wie die Segmentierféhigkeit oder
die Artikulation, nicht die entscheidenden Faktoren
sind — indikativer ist die allgemeine Sprachfahigkeit.
Und dazu noch eine Anmerkung: Sprache setzt sich
nicht additiv aus Segmenten zusammen. Sprache
wird in ganzen Aussagen ganzheitlich erworben, sie
ist Teil eines sozialen Rollenverhaltens und ist ab-
héngig von Inhalt, Weltwissen, geistigen Operatio-
nen, vom Interaktionsstil und der kulturellen Unter-
weisung in Strategien der Konversation, der Erzah-
lung, der Erklarung, der Unterhaltung usw. Es gibt
keine einfachen Lésungen der Diagnose oder der
Intervention bei Sprachbeeintrachigten. Dazu
kommt, daB bei Subpopulationen die Faktoren im-
mer vielféltiger und individueller werden — es ist
muBig, nach dem einen Faktor der Sprachbeein-
trachtigung zu suchen. Und was ehemals eine Ur-
sachenkonstellation war, ist bei menschlicher Ent-
wicklung bis ins Schulalter nicht mehr aufdeckbar —
es gibt Ursachen, Kovariationen, Folgen, Kompen-
sationen, Strukturverénderungen, neue Anforderun-
gen, strukturelle Aufgabenverdnderungen und Inter-
ventionsvariablen.

Zur Subpopulation: Ein biologischer Indikator einer
Entwicklungsunreife differenziert viele Subpopulatio-
nen (mit z.B. Bettnassen, Hyperaktivitat, Ungeschick-
lichkeit, sozial-emotionale Probleme, Kontaktlosig-
keit, Lernprobleme, geistige Behinderung usw.) Kann
dann noch von einer speziellen Kausalitat fur
Sprachbeeintrachtigungen gesprochen werden?

Zur Therapie: Das implizierte Stufenmodell der Ent-
wicklung (friihe sensorisch-motorische Verzégerung
— artikulatorische Probleme — Probleme des Lesen-
Schreibenlernens - allgemein sprachliche Probleme
bei Schulleistungen) ist ein sehr vereinfachtes Mo-
dell, wie aus peripheren Differenzen kognitive Diffe-
renzen werden sollen. Aber daB noch beim Schul-
kind durch sensorische Stimulation eine Sprachver-
besserung erreicht werden soll, ist zumindest durch
die hier présentierte pseudowissenschaftliche Argu-
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mentation nicht nachvoliziehbar. Aber ist im Schul-
alter Gberhaupt noch eine Post-hoc-Erklérung mog-
lich? Handelt es sich um eine dauerhafte Stérung —
bis zu welchem Alter? Der ausgewahite Faktor LOrd-
nungsschwelle“ ist experimentell erst beim Schul-
kind Giberhaupt nachweisbar und dann ist er ein psy-
chophysiologischer Indikator, der stark von Aufmerk-
samkeitseinstellungen und Aufmerksamkeitsstrate-
gien abhangig ist (daher auch die Trainierbarkeit).
Bei Kindern erlauben solche Reaktionsmessungen
keine Riickschlisse auf zerebrale Strukturen. Auch
das Konzept der Lateralitat ist experimentell bei Kin-
dern nicht iiberprifbar — bei einem unreifen System
ergeben sich nur unreife Koordinationsstrategien der
Aufmerksamkeitshaltung.

Ubrigens: jedes Ohr hat bilaterale hemisphérische
Verbindungen. Das einzige, was sich durch Training
ergibt, sind aufgabenspezifisch bessere unilaterale
und bilaterale Reaktionsmuster. Klavierspielen, beid-
handiges Tischtennisspielen oder zeitweilig ein Ohr
zustopseln, sollten den gleichen Effekt haben.

Es macht keinen SpaB, alle Ungereimtheiten des Ar-
tikels nachzuvoliziehen, aber der Nirnberger Trich-
ter mit Namen ,,Ordnungsschwellentraining“ sollte in
einer Zeitschrift mit wissenschaftlichem Anspruch
nicht unwidersprochen propagiert werden kénnen.

Literatur

Beitchman J. et al.: Long-term consitency in speech/
language profiles. Journal of the American Acade-
my of Child and Adolescent Psychiatry 1996, 804-
825

W.R. Bindel

Stellungnahme zum Kommentar des Herrn Prof.
Dr. Walter-Rolf Bindel

Wenn ein von mir bis dato hochgeschétzter Hochschul-
lehrer, der mich vor einigen Jahren sogar eingeladen
hatte, Uber den damaligen Stand meiner Arbeit vor
seinen Studenten zu berichten, nun eine solche Spra-
che wéhlit und mich auch in der Sache nachhaltig fehl-
interpretiert, werde ich sehr nachdenklich. Also frage
ich MEDLINE und PSYNDEXplus ab und stelle fest,
wie dieser Mann inzwischen wissenschaftlich tatig war:
Vier deutschsprachige Veréffentlichungen seit 1995,
davon zwei Uber Aphasie. So vermute ich, daB Herr
Bindel das 1995 in England erschienene Buch ,Dys-
lexia in Children“ von seinen Kolleginnen Professor
Roderick Nicolson und Dr. Angela Fawcett nicht gele-
sen hat. Darin stellen diese beiden langjéhrigen LRS-
Experten ein Modell vor, dessen Kernsatz lautet:

.We propose, on the contrary, that the reading-rela-
ted deficits are merely the tip of an iceberg, and that
almost all primitive skills (such as speed of proces-
sing and motor skill) are likely to be impaired. The
reason, we argue, for the apparent specificity of skill
deficits is that dyslexic children succeed in masking
the deficits for many skills and for many situations,
consciously compensating for their imcomplete auto-
matization by trying harder.“
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Um neuerliche Fehlinterpretationen zu vermeiden, die
aus mangelnder Erfahrung mit englischsprachigen
Fachtexten entstehen konnten, fuge ich vorsorglich
die deutsche Ubersetzung an:

,Wir meinen hingegen, daB die beeintrachtigten Le-
sefahigkeiten nur die Spitze eines Eisberges sind und
daB wahrscheinlich fast alle einfachen Fertigkeiten
(wie die Verarbeitungsgeschwindigkeit und motorische
Geschicklichkeit) beeintrachtigt sind. Der Grund, so
glauben wir, fdr die offenkundige Spezifitat der be-
eintrachtigten Fertigkeiten besteht darin, daB es dys-
lektischen Kindern gelingt, ihre Defizite in vielen Fer-
tigkeiten und bei vielen Gelegenheiten zu verbergen,
indem sie bewuBt ihre unvollstandige Automatisierung
durch gréBere Anstrengung kompensieren.®

Fur dieses Modell, das in dem erwahnten Fachbuch
sehr ausfihrlich begrindet wird, spricht vor allem
die Tatsache, daB sprachaufféllige Kinder auf zahl-
reichen — auch nichtsprachlichen — Gebieten im Ver-
gleich zu unauffélligen Kindern umféngliche Auto-
matisierungsdefizite aufweisen. Dazu gehoren etwa:

1 Winkelfehlsichtigkeit? = Heterophorie mit Fixa-
tions-Disparation

Die beiden Abbildungen auf der Fovea centra-
lis, dem scharf abbildenden Teil der Netzhaut,
werden in der zentralen Sehverarbeitung nicht
zur Deckung gebracht.

2. Gestorte visuelle Transientenverarbeitung®

Das Umblendverhaltnis zwischen den Fixations-
zeiten des Auges auf einer Buchstabengruppe
zu den Sakkaden ist zeitlich nicht ausgewogen.

3. Blicktiichtigkeit®

Die Sakkaden erreichen nicht prazise genug den
neuen angestrebten Sehort, also die neue Buch-
stabengruppe.

4. Defizite in der auditiven Transienten-Dekodie-
rung®

Die Ubergénge vor allem von Plosiven auf nach-
folgende Vokale mit ihren rasch wechselnden
Frequenzanteilen werden nicht prazise deko-
diert.

5. Verlangsamter Zeittakt bei jeglicher Sprachde-
kodierung und -kodierung®

Die auditive Ordnungsschwelle ist nicht alters-
gerecht entwickelt, sondern verlangsamt, so dai
Feinheiten der Phonemstruktur verlorengehen.

6. Verzégerter Zugriff auf lexikalischen Wort-
schatz®

Die fur das rasche Benennen von gesehenen
Gegenstanden erforderliche Zeit ist auffallig ver-
zdgert, das ,rapid automized naming deficit”.

7. Beeintrdchtigte auditiv-motorische Koordination*

Die Fahigkeit zum synchronen ,Finger-Tapping*
in Ubereinstimmung mit einem auditiv vorgege-
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benen regelmaBigen Rhythmus ist nicht alters-
gerecht entwickelt.

8. Verlangsamte Reaktionszeit bei Wahlméglich-
keiten'

Trotz einer altersgerechten Reaktionszeit auf
einfache Reize ist die ,,Choice‘Reaction-Time“,
die Reaktionszeit bei Wahimaglichkeiten zwi-
schen zwei oder mehr Reizen, verlangsamt.

Diesen Beispielen, fur deren Akzeptanz natirlich die
Bereitschaft und das Vermogen zu interdisziplina-
rem Denken erforderlich sind, lieBen sich noch zahl-
reiche Weitere hinzufiigen. Ich denke, auch Herr Bin-
del wird, so er sich zum Lesen von ,Dyslexia in Child-
ren* entschlieBen mag, dem Nicolson/Fawcett-Mo-
dell der breit angelegten Automatisierungsstérungen
naherkommen und damit meine daraus abgeleite-
ten Uberlegungen verstehen und nachvollziehen
kénnen. Ihm wird dann sicher deutlich werden, daB
es sich hierbei nicht um einen weiteren monokau-
salen Erklarungsversuch handelt, sondern eher um
eine ,unifying hypothesis®, eine tibergreifende und
auf Vereinigung abzielende Hypothese.

AbschlieBend méchte ich auf das offenkundige Bin-
del-Reizwort ,Ordnungsschwelle* eingehen, die auch
Herr Bindel eindeutig noch mit der Reaktionszeit ver-
wechselt. Sie stellt ein Neuntel meines Trainings-
ablaufs dar. Ganz offenbar hat Herr Bindel in sei-
nem Eifer Giberlesen, daB ich in meinem Beitrag fur
die Sprachheilarbeit 4/99 u. a. schrieb:

... Dieses Training baut weitgehend auf der obigen
Auflistung der neun Prifungsschritte auf, die glei-
chermafen auch zum Einiiben der fiir das Kind wich-
tigen basalen Fertigkeiten geeignet sind. Dabei be-
diirfen das Training der Ordnungsschwelle sowie das
Lateraltraining zum Abbau der Probleme der Pri-
fungsschritte 7 bis 9 sicher einer ausfiihrlicheren Er-
lduterung: ..."

Lassen Sie mich deshalb ausdriicklich betonen, was
ich in jedem meiner jéhrlich etwa dreiBig zweitagi-
gen Seminare Uber mein Verfahren allen Teilneh-
mern ans Herz lege: Die Ordnungsschwelle ist nur
eine KenngroBe fur sprachliche Kompetenz, wenn-
gleich offenbar keine ganz unbedeutende: Denn
wihrend sie bei ausgeruhten, gesunden Erwachse-
nen — laut Prof. Ernst Péppel ¥ — zwischen 30 und
40 Millisekunden liegt, konnten bei zwolf Simultan-
Dolmetschern der Spitzenklasse anlaBlich eines in-
ternationalen Treffensk Werte zwischen 5 ... 10 Mil-
lisekunden gemessen werden ...

Ich biete Herrn Bindel ein kidrendes Gespréch und/
oder die Teilnahme an einem meiner oben erwahn-
ten Seminare an. Allerdings denke ich, daB er nach
dem, was hier jeder lesen konnte, wohl zuerst zum
Telefon greifen wird.

Fred Warnke

PS: Wer erst jetzt dank Herrn Bindels markiger In-
tervention so richtig auf mein Verfahren aufmerksam
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geworden ist, mdge gern unter der E-Mail Anschrift
fred.warnke @t-online.de oder der Faxnummer 0 51
30 — 66 51 unter dem Stichwort ,Bindel-Warnke* ei-
nen sechzehnseitigen Text abfordern, der deutlich
Uber den Umfang hinausgeht, der mir hier zur Ver-
figung stand.
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Mit Begeisterung habe ich in der Ausgabe 4/99 der
Zeitschrift ,Die Sprachheilarbeit den Artikel tiber
»zentrale Automatisierungsstérungen als Ursache
von Laut- und Schriftsprachproblemen® von Fred
Warnke gelesen. Ich freue mich, daB die ,Sprach-
heilarbeit Gber dieses Verfahren berichtet.

Ich arbeite seit Sommer 1998 in meiner Praxis fur
Logopéadie mit diesem Verfahren und habe die Er-
fahrung gemacht, daB das Automatisierungstraining
eine sinnvolle Ergénzung zu den herkémmlichen
Forderméglichkeiten und Therapiekonzepten dar-
stellt. Wenn das Training konsequent und taglich
durchgefuhrt wird, kénnen die Kinder schon bald die
ersten Erfolge verbuchen. Das Verhaltnis Eltern/Kin-
der bessert sich ebenfalls, da das Uben sich nicht
nur auf Lesen und Schreiben beschrankt, sondern
an basalen Fertigkeiten ansetzt, die fir die Beherr-
schung dieser Dinge notwendig sind. Bei gréBerer
Kompetenz in der Bewaltigung dieser Fertigkeiten
kommt es automatisch zur gréBeren Kompetenz
beim Lesen und Schreiben.

Desweiteren hat das Verfahren den groBen Vorteil,
fur Kinder, Eltern und Lehrer verstandlich und ein-
sichtig zu sein, so daB eine hohe Bereitschaft be-
steht, das Automatisierungstraining auch konse-
quent durchzufiihren. Ich bin im Rahmen meiner
Legastheniearbeit auf das Automatisierungstraining
nach Fred Warnke gestoBBen. Mittlerweile haben wir
das Anwendungsfeld in meiner Praxis auch auf an-
dere Stérungsbilder, z.B. Dysgrammatismus, Balbu-
ties, Aphasie und teilweise auch bei alteren Kindern
mit Down-Syndrom mit gutem Erfolg ausgedehnt.

Ich wiirde mich freuen, von anderen Lesern, die mit
dem Verfahren nach Fred Warnke arbeiten, vor al-
lem bzgl. der Anwendung und den Ergebnissen im
Bereich der Aphasie und bei Behinderungen Riick-
meldungen zu erhalten.

Hildegard Thies

Seit cirka einem Jahr arbeite ich in meiner Praxis un-
ter anderem nach der von Fred Warnke entwickelten
Methode vor allem mit lese-rechtschreibschwachen
Kindern und Kindern mit Konzentrations- und Koordi-
nationsproblemen.

Das in dem Artikel beschriebene Ordnungsschwellen-
und Lateraltraining konnte mit zum Teil verbliiffenden
Erfolgen durchgefiihrt werden und fand sowohl bei den
Kindern als auch bei den Eltern eine positive Reso-
nanz. Wie alle Methoden wird sie nicht einen alleini-
gen Weg zum Erfolg beschreiben kénnen, nach mei-
ner Erfahrung kann sie jedoch als gute und sinnvolle
Ergénzung oder alternativ erfolgreich angewandt wer-
den.

Ich denke, es ist richtig und gut, wenn auch in einer
Zeitschrift wie der ,Sprachheilarbeit“ neue und sicher-
lich teilweise umstrittene Therapiekonzepte vorgestellt
werden.

Martina Réper
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Computergestiitzte Therapie bei
Aphasikern?

Welche Vorteile/Nachteile hat der Einsatz von Soft-
ware in der Therapie? Wie sehen aktuelle Entwick-
lungen auf diesem Gebiet aus? Und ... ist diese The-
rapieform effektiv? Dies sind nur einige der Fragen,
die sich drei Studentinnen der Hogeschool Limburg,
Fachbereich Logopadie, im Rahmen ihrer AbschluB3-
arbeit stellen.

Durch eine Feldstudie wollen sie einen Eindruck dar-
{iber bekommen, in welchem MaBe der Computer zu
therapeutischen Zwecken in der Aphasietherapie ein-
gesetzt wird und welche Erfahrungswerte es schon
aus der Praxis gibt.

Jede/r Therapeutln, der/die sich mit Aphasietherapie
beschaftigt und sich fir diese AbschluBarbeit interes-
siert, ist herzlich eingeladen, an der Feldstudie teilzu-
nehmen und/oder mit den Studentinnen Kontakt auf-
zunehmen.

Interviewbdgen sind unter der Kontaktadresse erhalt-
lich. Kontakt: Sandra Gadatsch, Diana Ritz, Wybke
Schilee, MorgensstraBe 4, 52064 Aachen, Tel. 02 41/
4 01 68 83, e-mail: sadiwy @ hotmail.com.

Sprachtherapie unter erschwerten
Bedingungen — das Zentrum
,,Aschoaa“

_Aschoaa“ bedeutet ,Sonnenaufgang“. Hier mochte
Rouda Basir aus Nablus in der Westbank ihren Kili-
entinnen Warme und Hoffnung auf einen neuen An-
fang vermitteln.

h

1973 lieB sich Frau Basirin Mestre, Italien, zur Sprach-
therapeutin ausbilden. In ihrem Land Paléstina ist eine
derartige Ausbildung bisher nicht méglich.

1994 griindete sie das Zentrum in Nablus. Ca. 30
sprachbehinderte Kinder besuchen sie und ihre Kol-

leglnnen hier taglich, weitere 20 Klientinnen erschei-
nen in weiteren Abstanden. Der Bedarf an Sprach-
therapie ist groB; von 6 Millionen Palastinenserin-
nen sind nach Schatzungen 3-4% behindert, davon
20% sprachbehindert. Fachkrafte sind kaum vorhan-
den.

Unter Frau Basirs Klientlnnen befinden sich neben
Kindern mit Sprachentwicklungsstorungen und LKG-
Spalten auch Stotterlnnen, Schadel-Hirn-Verletzte,
Gehorlose und viele (selektive) Mutistinnen.

Frau Basirs Arbeit umfaBt viele Bereiche. Fur Infor-
mationsveranstaltungen begibt sie sich in entlege-
ne Dérfer, um den Menschen neben finanziellen und
infrastrukturellen Hindernissen die inneren Hemmun-
gen zur Therapieteilnahme zu nehmen. Das Vertrau-
en und das Wissen um Rehabilitation ist hier wenig
verbreitet. Behinderte Kinder bedeuten fur die Fa-
milie zumeist eine Schande. Sie werden nach Még-
lichkeit versteckt, was Frau Basir niichtern und teil-
nahmsvoll erzéhlt.

Die Téatigkeit Rouda Basirs kann nicht auf Ubungs-
therapie begrenzt bleiben. Die Klientinnen kénnen
nicht losgeldst vom politischen und kulturellen Ge-
fige behandelt werden. Einen hohen Stellenwert
raumt sie Atem- und Entspannungstechniken ein, um
zunéchst die standige Anspannung der Kinder und
Eltern im besetzten Palastina zu mindern bzw. die
Schmerzen der Menschen mit traumatischen Ge-
walt- oder Verlusterfahrungen zu lindern. Frau Ba-
sirbegegnet ihren Klientinnen holistisch und huma-
nistisch. Sie hat es sich zum Ziel gesetzt, das Selbst-
vertrauen und die Eigensténdigkeit der Klientinnen
und ihrer Angehérigen im Umgang mit den thera-
peutischen Inhalten zu férdern. Sie halt es far unbe-
dingt notwendig, daB die Menschen lernen, ver-
drangte Schmerzen und Demutigungen infolge der
jahrzehntelangen Besetzung zuzulassen, sich nicht
in Rachegedanken zu verbeiBen, sondern zu ver-
geben, was fur die Menschen ein ganz neues kultu-
relles Phanomen bedeutet. Fir dieses Ziel engagiert
sich Frau Basir ,nebenbei* in paléstinensisch-israe-
lischen Begegnungsgruppen fiir einen gemeinsamen
Frieden.

Das Team der sieben Therapeutinnen setzt sich aus
christlichen und muslimischen Paléastinenserinnen
zusammen. Es sind Psychologlnnen, Pddagoginnen
und Sozialarbeiterlnnen, die Frau Basir in Sprach-
therapie weiterbildet. Nach der Ausbildung verlas-
sen die Therapeutinnen i.d.R. das Therapiezentrum,
da sie kein festes Gehalt bekommen kénnen. Was
die Klientinnen zahlen kénnen, reicht haufig gerade
fiir Miete und Verpflegung. Die Krankenversicherung
unterstitzt die Therapie nicht. Die Raume sind hell,
aber kahl und im Winter sehr kalt. Von ihren Freun-
dinnen in Italien hat Frau Basir einige Brettspiele und
Stofftiere geschenkt bekommen. Mit Therapiemate-
rial miissen sie ansonsten sehr kreativ umgehen.
Rouda Basirist eine bemerkenswerte Frau, sehr auf-
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geschlossen, mitfiihlend und voller Energie. Sie hat
einen tiefen Eindruck auf mich hinterlassen. Fiir inre
Arbeit kann sie jede Unterstlitzung an Geld oder Ma-
terial gebrauchen. Auch iber Praktikantinnen, die
ihre Arbeit und ihr Land kennenlernen mo&chten und
ihr von neueren Therorien und Therapiekonzepten
erzéhlen, wiirde sie sich sehr freuen.

Fir weitere Fragen stelle ich mich gerne zur Verfi-
gung.

Um die Ubermittlung eventueller Spenden werde ich
mich bei meinem nachsten Besuch in Paléstina
(Weihnachten 1999/2000 oder Ostern 2000) person-
lich kimmern.

»Schukran® - vielen Dank!

Rouda Basir

p.o. Box 1557
Nablus-Westbank

Palastina

Tel. (dienstl.) 0972/9/2377757
Fax 0972/9/2383856

Friederike Konitzer
Berrenratherstr. 211

50937 Kéin

Tel.: 0221/443590
Spendenkonto:

Konitzer, Stichwort: Palastina
Stadtsparkasse KéIn

BLZ: 37050198

KNR: 10583722

Vorschau

S. Peters: Kritik an einer ~sprachebenenbezogenen*
Sichtweise von Sprachentwicklungsstérungen -
Notwendigkeit eines »sprachebeneniibergreifen-
den* Ansatzes in der Diagnostik und Therapie von
phonetischen/phonologischen und grammati-
schen Entwicklungsstérungen.

M. Grohnfeldlt: Strukturwandel der Sprachheilpadago-
gik in einem sich andernden Kontext.

J. Steiner: Kommunikationsbeeintrachtigungen im Al-
ter — Einblicke in eine p4dagogische Theorie und
Praxis.

Aus- und Fortbildung

de

ine:
ﬁ@’?’{’é \he

orca H»y

Fortbildungen

Therapie bei Dysgrammatismus Ulli Hild, Logopddin
11.2.00,16:00 Uhr - 12.2.00,15:00 Uhr, DM 260,

Praxisseminar Aphasie - aktuelle Diagnostik- und
Therapieverfahren Henrik Bartels, Logopéde
21.2.00, 10:00 Uhr - 25.2.00, 14:00 Uhr, DM 680,-

Phonologische Stérungen bei Kindern Diagnostik
und Therapie Ulli Hild, Logopadin
10.3.00,16:00 Uhr - 11.3.00,17:00 Uhr, DM 280,

Sﬁmmfheruj:ie bei Dysarthrophonie Gisela Dressler,
Viola Neuwald-Fernandez, Logopédinnen

12.5.00,15:00 Uhr - 13.5.00, 17:30 Uhr, DM 280,-

Stdr. des Schriftspracherwerbs Gisela Dressler, Logopédin
Teil I: Grundlagen und Diagnostik, 16.6.00 - 17.6.00

Teil Il: Logopédische Therapie, 25.8.00 - 26.8.00,

Teil 1 und Il DM 560,-

Praxisseminar Stimmtherapie Judith Smit, Dipl. Logopédin
Termin: 31.07.00, 10:00 Uhr - 04.08.00,14:00 Uhr, DM 740,-
Termin: 30.10.00, 10:00 Uhr - 03.11.00,14:00 Uhr, DM 740,

Alle Fortbildungen finden in der Lehranstalt fir Logopadie
in Kassel statt. N&here Informationen und Anme?dung:
ORCA GbR, Uhlenhorststr. 23b, 34132 Kassel,

Tel. 0177 — 7446602, Fax 0561 — 4001300

Oder besuchen Sie uns im Internet unter www.orcaline.de,
email: hild@orcaline.de

Fortbildungen im
Zentrum filr angewandte
Patholinguistik Potsdam
Gutenbergstr.67, 14467 Potsdam
(Veranstaltungsort)

Prof. Dr. Helen Leuninger, Daniela Ha P
Gebardensprache. Struktur-Erwerb-Verwen ung
08.01.00, 10 Uhr - 09.01.00, 15 Uhr 310,

PD Dr. Dr. Herrmann, Dipl. - Psych. A. Ebert
Grundlagen, Diagnostik und Therapie von
Aufmerksamkeitsstérungen

29.01.00, 10 Uhr - 30.01.00, 15 Uhr 310,-
Dipl. - Logop. Luise Springer
Kompensatorische Ansétze in der
Agrammatismustherapie

04.02.00, 10 Uhr - 05.02.00, 14 Uhr 290,

Dipl. Sprachheilpid. Uta LiirBen
Therapie bei Patienten mit Cochlea-Implantat
25.02.00, 10 Uhr - 26.02.00, 15 Uhr = 290,

Anmeldungen und Information:

Tel.: 0331/977-2932 Fax: 0331/977-2095

Email: zapp@ling.uni-potsdam.de.

Néhere Informationen zum ZaPP und den
Seminaren erhalten Sie ebenfalls tiber Internet unter
der Adresse www.patholinguistik.de
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VOI’b el an gefdhrlichen Klippen, von Flauten gebeutelt, von ande-
ren Piraten gejagt: Die Schatzpiraten sind mit ihren Schiffen immer auf der
Suche nach grofer und kleiner Beute in Form von Schatzkarten, deren Lage
und Inhalt sich die Mitspieler zu Beginn des Spiels einprigen miussen. Die
abwechslungsreichen Schatzkarten werden nach Ziellauten (S, SCH, R, L, K-
G, F-W) ausgewihlt. Pro Laut stehen mindestens 14 Karten zur Verfigung,
die dem kleinen Piraten Sprechanlisse in Hiille und Fiille bieten. Der seman-
tische Bezug zur kindlichen Welt der Piraten und des Meeres erleichtert das
Lautelernen und erweitert den Wortschatz. Ein spannendes Spiel fir bis zu
vier Spieler, das besonders fiir den Transfer von Lauten in die Spontansprache
geeignet ist. Also: Leinen los und diesen Schatz fiir die Praxis geangelt!

Schatzpiraten-Brettspiel mit 36 Prospekte, Informationen, Bestellungen:
Bildkartenpaaren, Aktionswiirfel und LingoPlay GmbH&Co.KG,
vier Spielfiguren. Format 42x59cm Postfach 25 03 24, D - 50519 Kéln;

DM 89,-IEUR 45,501sfr 89,-/0S 630,- Tel. 0221 .31043-17 Fax 0221 .310 43-18
e-mail LingoPlay@ aol.com

LINGQPLAY| Spiel mit mir!
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Praxisraume im Naturheilzentrum in
Dusseldorf an Logopadin zu vermie-
ten.

L Disseldorf: 02 11/ 28 73 01

—
A nzeigenschluf3

Jiir Heft 1/2000 ist der
3. Januar 2000

Externe Fach-Supervision

Ab Januar 2000 sind neue Termine frei

(Einzel-, Gruppen- oder Teamsupervision)

® zur Unterstiitzung in der berufsprakfischen
Erfahrungszeit

® zur Erweiterung der fachlichen Kompetenzen

® zur sprachtherapeutischen Qualitiitssicherung

Informationen bei: Dr. Claudia Iven

Am Spelzgarten 12, 50129 Bergheim

Tel. 02238/44704 Fax 02238/942370

Therapie des Stotterns
Praxisorientierte Fortbildung

Teil I:  Jugendl./Erwachsene (Van Riper) 24.-26.03.00

Teil Il: Kinder (Van Riper, Carl Dell) 12.-14.05.00

Teil IlI: Kinder und Erwachsene (Erganzende Methoden)
30.06/01.07.00

Kosten: Teil | und II: jew. 330,- DM
Teil 111: 260,- DM
Ort: Ulm
Néhere Informationen und Anmeldeunterlagen:

Susanne Winkler, Lehrlogopadin Ulm
LMagirushof 49, 89077 Ulm - Tel. + Fax 0731/9217418

Akademie fir Geddchtnistraining
nach Dr. med. Franziska Stengel

Vaihinger Landstr. 63, 70195 Stuttgart, .
Tel. 07 11/ 6 97 98 06 Fax 6 97 98 08

Unter &rztlicher Leitung werden in Stuttgart Spezialkur-
se durchgefiihrt:

¢ Fachtherapeut(in) fiir kognitives Training mit Zertifikat

* Fachiibungsleiter(in) fiir kognitives Training mit Zerti-
fikat (Bildungsbereich)

* Pflegefachkraft fiir kognitives Training mit Zertifikat

¢ Tageskurse fiir Therapeuten, Pflegekrafte und pfle-
gende Angehdrige (Schlaganfall/Demenz) u.a.

Fordern Sie das Kursprogramm an.

d Individualpsychologische i
BeraterIn

Die ideale Kombination
fiir Ihren Beruf

Eine zweieinhalbjdhrige
berufsbegleitende

Ausbildung
Beginn: 29. Januar 2000

Information:

Julitta und Theo Schoenaker
Akademie fiir Individualpsychologie
36391 Sinntal
Tel.: 09741-3130

k= )

Vorankiindigung des Buches
Theo Schoenacker
»Die Individualpsychologische Stottertherapie
Erscheint: Dez. 1999 DM 32—
Subskriptionspreis bis 1. Nov. 1999 DM 24—

RDI Verlag
\ Tel:09741.3130 _ P D81

Kurs |

Intensive Aus- u. Fortbildung in Theorie und Praxis
der ,Myofunktionellen Therapie“
5.5.2000-6.5.2000 von 9.00 Uhr-17.00 Uhr

Kurs I )
Praktische Ubungen der ,Myofunktionellen Therapie“
9.9.2000 von 9.00 Uhr-17.00 Uhr

Kurs 11l

Orofaziale Therapie;

Ein Ubungskonzept fr Fortgeschrittene
27.10.2000-28.10.2000 von 9.00 Uhr-17.00 Uhr

Kurs IV
Praktikum u. Kolloquium
November 2000

Kurs V

Orofaziale Therapie nach Castillo Morales
Referent: Dr. Castillo Morales

3tagiger Kurs zur Theorie u. Praxis

Miérz 2000

Anfrage ab Dez. 1999 im ISST-Unna
Anmeldung im ISST
Dr. K.-J. Berndsen - S. Berndsen
Wasserstraie 25 - 59423 Unna
Tel.: 02303/86888 u. 89991
Fax: 02303/39886




350

Aus- und Fortbildung/Stellenangebote

©® Anamnese: Gerauschempfindlich? Verhaltensauffallig?

@ Diagnose: Differenzierung? Merkfahigkeit? Hor-Lateralitat?
© Therapie: Phase A: Wahrnehmen und Verarbeiten im freien kreativen Prozess 30.6./1.7. Berne (b. Bremen) oder
Musik: © emotionaler Ausgleich, Konzentration und Aufmerksamkeit verbessern vor Ort bei Selbstorganisation
Phase B: Wahrnehmen und Verarbeiten im interaktiven Dialog
Sprache: O automatisierte Lautunterscheidung, differenzierte

Sprachwahrehmung, Artikulation verbessermn

Dhase C: Verbesserte Wahrnehmung im Alitag integrieren
Pause; & Anamnese und Diagnose wiederholen. Stabilitat beobachten.

"AUDIVA - Die mit dem offenen Ohr"

(> Fragebogen)
(> Test-CD)

Mettmann (b. Disseldorf) 6./7.5.
Limburgerhof (b. Ludwigshafen),
16./17.6. Tutzing (b. Miinchen)

Therapiegrundlagen, Seminar-
beschreibung und Katalog bei

AUDIVA
Institut fir Horen u. Bewegen
S. Minning, Dipl. Logopédin
Gartenstr. 15, D 79541 Lérrach
Tel.: 07621/949172
Fax: 07621/949 173
E-Mail: info@audiva.de
Internet: http://www.audiva.de

/ UNIVERSITATSKLINIKUM )
ESSEN

MEDIZINISCHE EINRIC!:ITUNGEN
DER UNIVERSITAT -
GESAMTHOCHSCHULE ESSEN

Fur das Universitatsklinkum Essen mit 54
modernen, leistungsstarken  Kliniken/Fach-
zentren/Dienstleistungseinrichtungen, 1406 Plan-
betten und Gber 4500 Beschéftigten sind in der
Klinik und Poliklinik fir Hals-Nasen-Ohrenheil-
kunde ab sofort folgende Stellen fir

Logopadinnen/Logopaden
(Aufgabenbewertung:
Verglitungsgruppe V b/V ¢ BAT)

zu besetzen: 100 % unbefristet
50 % unbefristet.

Die Eingruppierung richtet sich nach den person-
lichen und tarifrechtlichen Voraussetzungen.

Die Aufgabengebiete umfassen die Diagnostik,
Therapie und Beratung von ambulanten und sta-
tionaren Patienten mit Stimmstérungen organi-
scher und funktioneller Ursache, Schluckstérun-
gen, Zustand nach Laryngektomie oder Kehkopf-
teilresektionen, Sprach- und Sprechstdrungen
durch Hérbehinderung sowie Sprachentwick-
lungsverzégerungen. Darlber hinaus werden
Sie im Cochlea-Implant-Programm der Klinik
integriert sein.

Unterstiitzt werden Sie von einem interdisziplinaren
Team von Arzten und Pflegepersonal. Es finden
regelmaBig Teamsitzungen statt.

Schwerbehinderte Bewerber/innen werden bei
gleicher Eignung bevorzugt berlcksichtigt.

Wir freuen uns auf die Ubersendung lhrer aus-
sagefahigen Bewerbungsunterlagen, die Sie bitte
innerhalb von zwei Wochen nach Erscheinen
dieser Anzeige an folgende Adresse senden:
Verwaltungsdirektor des Universitétsklinikum

LSL Logopadische Seminare Lindiar 2000

Dr. L. Lutz: MODAK Il (Aufbaukurs) 04. / 05.02.2000
Kommunikative Grammatik  07. / 08.07.2000
Textarbeit mit Aphasikern  01./ 02.12.2000
Dr. J. Hiittemann: Unters. u. Behandl. von Storungen der
Zahlenverarbeitung  10. / 11.03.2000
Dr. E. G. de Langen: Alexie / Agraphie / Neglectdyslexie
07./ 08.10.2000

C. u. K.-J. Schienk: REST: Reduzierte Syntax Therapie
17./ 18.11.2000
Weitere Seminare mit namhaften Dozenten! Anmeldung und

Info: Forderverein Sprachheilzentrum Oberberg e.V. Kamper Str.
17-19, 51789 Lindlar, Tel.: 02266/90695, Fax.: 02266/90688
eMail: LogoZentrumLindlar@t-online.de
homepage: www.LogoZentrumLindlar.de

Essen — Personaldezernat —, Hufelandstr. 55,

@1 22 Essen.

Der Verein ,Hilfe fiir das behinderte Kind e.V." Pfaffen-
hofen sucht fir sein sonderpidagogisches Férderzentrum
mit heilpidagogischer Tagesstitte in Pfaffenhofen a.d. llm

eine/n Sprachtherapeutin/en bzw.
Logopiidin/en
in Vollzeit oder Teilzeit.

Wir bieten:

o abwechslungsreiche Tiifigkeit

o qute Zusammenarbeit im interdiszipliniren Team
o intensive Einarbeitung

o Unterstiitzung bei der beruflichen Forthildung

Die Eingruppierung und Vergiitung erfolgt nach dem Bun-
desangestellien Tarifvertrag mit den im offentlichen
Dienst iiblichen Sozialleistungen.

Bewerbungen mit den entsprechenden Unterlagen senden
Sie bitte an die

Geschiftsstelle des Vereins

Hilfe fiir das behinderte Kind e.V.”
Adolf-Rebl-Strafie 2

85276 Pfaffenhofen a.d. lIm

Tel. 0 84 41/80 97 10
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Wir sind eine moderne Rehabilitationsklinik mit den Fachab-
teilungen Neurologie, Orthopadie/Rheumatologie und Innere
Medizin. Fir die Betreuung unserer neurologischen Patien-
ten in der AHB- und Reha-Phase suchen wir zum nachst-
moglichen Termin

eine/n Logopaden/in
oder

eine/n Sprachtherapeuten/in

Es erwartet Sie eine vielseitige, anspruchsvolle und eigen-
verantwortliche Tétigkeit in einer interdisziplinar arbeitenden
Abteilung, in der bereits zwei Logopadinnen mit Arzten, Psy-
chologinnen, Ergotherapeutinnen und Krankengymnastin-
nen und einer Diplom-Sozialpadagogin zusammenarbeiten.

Wir bieten eine leistungsgerechte Vergiitung, eine geregelte
Arbeitszeit sowie die Moglichkeit zur fachspezifischen Fort-
bildung.

Wir bieten lhnen dariiber hinaus Unterstiitzung bei der Woh-
nungssuche an.

Wir wiinschen uns eine Mitarbeiterin/Mitarbeiter, die/der den
genannten Aufgaben mit Engagement, Kreativitat und fachli-
cher Kompetenz begegnet. Sollten wir Ihr Interesse geweckt
haben, dann senden Sie lhre aussagekraftige Bewerbung
bitte an:

KLINIK
HOHER MEISSNER

z.Hd. Frau Gisela Wicker,
Hardtstr. 36, 37242 Bad Sooden-Allendorf
http://www.reha-klinik.de
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Der Verein fir Karperbehinderte Allgiu e.V. bietet sponnende und zukunfissichere Arbeitspliitze fiir

Logopiiden/innen oder Sprachheilpiidagogen /innen
Sind Sie neugierig auf neve Arbeitsansiitze in der ganzheitlichen Therapie. Mochten Sie neurologischen Patientlnnen neve Maglichkeiten
eroffnen bei Sprach-, Sprech- oder Stimmstdrungen.
Wir suchen Sie fiir Diagnostik und Therapie von Aphasie, Alexie, Agraphie, Dysarthrie, Dysarthrophonie, Dysphonie, Dysphagie, orofacialen
Storungen etc.
Es stehen Ihnen moderne Diagnostik- und Therapiematerialien, sowie computerunterstiitzte Therapiemaglichkeiten zur Verfiigung.
In einem sehr guten Arbeitsklima finden Sie interessante und vielseitige Aufgabenstellungen in einem gewachsenen interdisziplindren Team.
Fiir nee Vorschlige und Konzepte in der Behandlung sind wir offen. So entwickelten unsere Logopidinnen z.B. - In Vivo - Mafinahmen fiir
die Sprachtherapie.

Sind Sie inferessiert, reizt s Sie in einer wunderschnen Urlaubsregion tiitig zu werden?

Legen Sie Wert auf Einarbeitung und Therapiereflexion
Teamarbeit
regelmifige Team-Supervision
Fort- und Weiterbildung
Leistungsgerechte Vergiitung nach BAT bzw. nach Vereinbarung
Urlaubsregelung

dann schreiben oder rufen Sie uns an. Auch Bewerbungen von Berufsanfingerlnnen nehmen wir gern entgegen.
Wir suchen Sie zum niichstméglichen Zeitpunkt.
Bitte richten Sie Ihre Bewerbung an: Verein fiir Korperbehinderte Allgdu e.V.

Bereich SHV

% 2.Hd. Herrn Ulrich Richter
Hochbrunnenweg 6 87437 Kempten Allgiu
Telefon: 0831/57450-21 Telefax: 0831/57450-19

Das Zentrum fir Kérperbehinderte e.V., Monchengladbach sucht fiir seinen Integrativen Montessori-Kindergarten
zum 01.01.2000 evil. auch friher

eine(n) Sprachtherapeut(in) / eine(n) Logopiidin(en)
als Vertretung im Erziehungsurlaub

Unser Zentrum erfafit folgende Abteilungen:  Heilpidagogische Frishforderung, Krankengymnastik, Ergothe-
rapie, Motopidie, Psychologie

Wir arbeiten nach den Prinzipien von: Bobath, Voiita, SI, PM, Padovan, Castillo-Morales

Wir betreven: Wahrnehmungsgestorte und kérperbehinderte Kinder im Vor-
schulalter mit unterschiedlichen Storungshildern wie:
Dysarthrophonie, Kau- und Schluckstorungen, SEV, Stottern, usw.

Wir bieten Ihnen: Bezahlung nach BAT/Gemeinde (V ¢ spiiter V b mdglich)
30 bis 38,5 Stunden pro Woche méglich
Unterstiitzung bei Fortbildung
intensive Einarbeitungszeit
Arbeit in einem interdisziplindren Team

Wir nehmen auch gerne Berufsanfiinger.

Bitte richten Sie Ihre Bewerbung an: Frau Baureijs - Zentrum fiir Korperbehinderte e.V.
Krefelder StraBle 379 - 41066 Manchengladbach
Tel.: 02161/66 61 43 oder 66 26 28




Stellenangebote 353

Suche ab sofort oder zvm 1.01.2000 zwei
engagierte und selbstindige Sprachheilthe-
rapeuten/innen zur Mitarbeit in meiner Praxis.

SOZIALPADIATRISCHES
ZENTRUM

Das Sozialpadiatrische Zentrum am
Heilpddagogisch-Therapeutischen
Zentrum Neuwied sucht in Vollzeit

Logopaden/innen
Wir bieten:

M Mitarbeit in einem qualifizierten,
multidisziplindren Team (Kinder-
arzte, Kinderpsychologen, Ergo-
therapeuten, Krankengymnasten,
Logopéden, Heilpadagogen)

M Vergitung in Anlehnung an den
BAT

® Vollzeit- oder Teilzeitstelle

© Behandlung aller Storungshilder

® gute interdisziplindre Zusammenarbeit

© regelmiifiige Teambesprechungen

® Supervision fiir Berufsanfénger

* leistungsgerechte Vergiitung/Sondergratifikation
® Forderung von Fort- und Weiterbildung

© P('s sowie Schreibbiiro auBer Haus. W Zushiziiche Altersversomging

B Unterstiitzung von Fortbildungs-
maBnahmen

Wir freuen uns tiber Ihre Bewerbung!

Bitte senden Sie Ihre Unterlagen an

das:

HTZ Neuwied - z.H. Herrn Peifer
Beverwijker Ring 2 - 56564 Neuwied
Telefon: 02631/96 56-0

Bitte richten Sie lhre Bewerbung an:

Logopiidische Praxis Jeanette Kapere
Lintorfer Str. 51, 40878 Ratingen,
Tel.: 02102/2 52 51,

Fax: 02102/96 33 18.

Wir sind eine diakonische Einrichtung der Altenhilfe und leisten unsere Aufgaben in den Teilbereichen
Alten- und Pflegeheime, Beschiitzende Abteilung, Tagespflegeheim und Géastehaus, Altenpflege-
schule, Sozialtherapeutischer Dienst, Rehabilitation sowie Wohnanlage und Hilfezentrale. Unsere
Arbeit steht auf der Grundlage christlicher Motivation. Wir suchen ab sofort eine/n

Logopadin/Logopade
(30 Stunden wochentlich) fur den Bereich der Geriatrischen Rehabilitation.

Wir erwarten:
® Abgeschlossene Ausbildung
® Berufserfahrung erwiinscht

@ Gute Zusammenarbeit im interdisziplindren Mitarbeiterteam

@ Bereitschaft und Fahigkeit, bereits erarbeitete Konzepte anzunehmen und Mitwirkung bei der
Weiterentwicklung

@ Ubereinstimmung mit den Zielen Diakonischer Arbeit auf der Grundlage unseres Leitbildes

Wir bieten:

@ Verantwortliche Tatigkeit °;erléss/
@ Interessantes Aufgabengebiet im Gesamtangebot der Martin-Luther-Stiftung ¥ 4
@ Alle im Diakonischen Werk tblichen sozialen Leistungen diakonisch
® Hausinterne Fortbildung .
® Gute Erreichbarkeit mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln

@ Ausgeglichenes Betriebsklima mom
Wir erwarten Sie gerne zu einem personlichen Gesprach:

Martin-Luther-Stiftung, Martin-Luther-Anlage 8, 63450 Hanau, Tel. 0 61 81/29 02-1 22
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Nordpfalz/Rheinhessen

Kinderzentrum fiir Friihforderung und Sozialpédiatrie
in Goéllheim/Pfalz und AuBenstelle in Alzey/Rheinhessen
sucht ab sofort

2 Logopaden/innen oder Sprachheiltherapeuten

Aufgabengebiet: — ambulante logopadische Diagnostik und Behandlung sprach-
behinderter und sprachentwicklungsgestérter Kinder im Vor-
schul- und Schulalter, sowie Beratung der Eltern

— Interdisziplindre Zusammenarbeit mit Arzt, Psychologe, Kran-
kengymnasten, Ergotherapeuten, Heilpadagogen.

— Neben der Behandlung des Kindes sieht unser Konzept regel-
méaBige Fach- und Fallbesprechungen sowie interne und ex-
terne Weiterbildung vor.

Wir erwarten: — selbstandige, engagierte Mitarbeit im Sinne einer ganzheitli-
chen Férderung

Verglitung: — analog der Bestimmungen des BAT + Zusatzleistungen (bei
entsprechender Qualifikation kann (bertarifliche Vergltung
erfolgen).

Bewerbungen mit Lichtbild senden Sie bitte an:
Heilpad.-Therapeutisches Kinderzentrum,
Jahnstr. 2 - 67307 Gollheim; Telefon: 06351/6400 + 44600.

----—----—-------\

0o
NN

, Die Bundesstadt Bonn
l - Amt far Soziales und Wohnen -
sucht zum nachstmaoglichen Zeitpunkt eine/n

Logopéadin/Sprachheiltherapeutin
Logopéaden/Sprachheiltherapeuten

- Vergiitungsgruppe V ¢/ V b BAT -

far den Heilpadagogischen Kindergarten fir sprachbehinderte Kinder in Bonn-Oberkassel,
Basaltstr. 25.

Schwerbehinderte werden bei gleicher Eignung bevorzugt.

Die Bundesstadt Bonn mdchte die Teilzeitbeschaftigung in der gesamten Verwaltung ausweiten.
Wenn Sie sich fir eine Teilzeitbeschaftigung interessieren, so geben Sie dies in der Bewerbung mit
der gewtnschten Stundenzahl an. Die Verwaltung wird Ihren Wunsch im Rahmen des Auswahiver- I
fahrens prufen.

Die Bundesstadt Bonn ist um die berufliche Férderung von Frauen bemiht. Daher werden Bewer- I
bungen von Frauen begraBt.

Richten Sie bitte Ihre Bewerbung innerhalb von 14 Tagen nach Erscheinen dieser Anzeige mit
Lichtbild, Lebenslauf und Zeugnisabschriften unbedingt unter Angabe der Kennziffer -50- an die I

Bundesstadt Bonn, I
Die Oberbiirgermeisterin,
Personalamt, 53103 Bonn. I
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Krankenhaus Lichtenberg Vertrauen
Geborgenheit
Akademisches Lehrkrankenhaus Leben

des Universitatsklinikums Charité

Das Krankenhaus Lichtenberg ist ein Krankenhaus der Schwerpunktversorgung mit gegenwaértig
580 Betten (demnéchst 680 Betten). Es verflgt Uber die Fachabteilungen Innere Medizin, Chirurgie
(Allgemeine Chirurgie sowie Unfall-, Hand- und Wiederherstellungschirurgie), Frauenheilkunde/
Geburtshilfe, Anasthesie/Intensivmedizin und Kinderheilkunde. Zum Krankenhaus gehéren zwei
Erste-Hilfe-Stellen, das Radiologische Institut, das Pathologische Institut, Physiotherapie und Apo-
theke. Das Krankenhaus Lichtenberg arbeitet unter Tragerschaft der PGGS Paritatischen Gesell-
schaft flir Gesundheits- und Sozialdienste mbH.

Zum nachstmaoglichen Termin suchen wir, befristet flir zwei Jahre, eine/einen

Logopadin/Logopéaden

fir 20 Wochenstunden.

Ihr Arbeitsbereich wird die Station fiir Dauerbeatmung und Intensivmedizin in der Klinik fir Kinder-
und Jugendmedizin sein, auf welcher chronisch ateminsuffiziente Patienten, vorrangig mit Tracheo-
stoma, behandelt werden.

Wir wiinschen uns von lhnen:

 eine abgeschlossene Ausbildung sowie Berufserfahrung

* Kenntnisse in der orofazialen Regulationstherapie oder ahnlichen Verfahren
zur Behandlung von Stérungen der Sprech- und Schluckfunktionen
eine positive Einstellung zum Beruf, Engagement,

Flexibilitat und selbsténdiges Arbeiten

Begeisterungsfahigkeit fir den Umgang mit unseren kleinen chronisch
kranken und/oder mehrfach behinderten Patienten

Interesse an der therapeutischen Intervention bei

Patienten mit ausgepragten Stérungen in der
Kommunikationsfahigkeit.

Wir haben zu bieten:

* eine interessante und verantwortungsvolle Aufgabe
in einem einzigartigen Arbeitsfeld

* gute Arbeitsbedingungen in einem interdisziplindren Team
berufserfahrener Kolleginnen und Kollegen

* Supervision im Team

Wenn Sie an einer Mitarbeit in unserem Krankenhaus interessiert sind, freuen wir uns auf lhre
Bewerbung.

Fur weitere Anfragen steht lhnen gern Frau Pansow, Telefon 5518 5297, zur Verflgung.

Zur eventuellen Rucksendung lhrer Unterlagen erbitten wir einen ausreichend frankierten Rlck-
umschlag.

Ihre aussagefahigen Bewerbungsunterlagen senden Sie bitte innerhalb von 2 Wochen an das
Krankenhaus Lichtenberg

Abteilung Personal und Innerer Dienstbetrieb
FanningerstraBe 32, 10365 Berlin
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Unsere Homepage hat ein neues Layout ...

s-lernen.de

... schauen Sie doch mal vorbei !!!

Buchprogramm
Unser komplettes Buchsortiment, 1 ZeItSChrlften
nach Titeln, Autoren und Eine Ubersicht tiber unser
Sachgruppen geordnet, bietet Ihnen Fach-Zeitschriften-Angebot:
eine Kurzbeschreibung, technische Inhaltsverzeichnisse vergan-
Daten und Preise jedes Buches. gener Ausgaben, Abo-Mdg-

lichkeiten, Anzeigen-
preise, Erscheinungs-
termine...

© Netscape: verlag modernes lernen - borgmann publishing

@ verlag modernes lernen
borgmanmn publishing

Willkommen

B Katalog

Wenn Sie lieber "blat-
i . .
Psychomotorik, Ergotherapie, te mn ’ fO rdern Sle hler
Geriatrie, Rehabilitation, | | Verlagskatalog online unser
Sprachheilpadagogik.
Vemaner?szwerame‘i Bestellungen aktuelles Verl ags-

Padagogik. Schule verzeichnis an.

| | Buchprogramm

Der Fachveriag flr

Herzlich

Zeitschriften

| em@il

E‘#
B Bestellungen
‘ e-m @ || Einfach online unsere Formulare ausfl-
len und abschicken. Innerhalb von ein
Fragen, Kritik, Anregun- paar Tagen erhalten Sie Ihre Bestellung
gen? Senden Sie uns portofrei gegen Rechnung.
eine Mail...

info@verlag-modernes-lernen.de
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Schreiben

und Lesen
sicher lehren
und lernen

Informationen
fir Eltern und Lehrer
hrsgg. von Pefer Haase

Dieses Buch stellt dar, welche sinnes- und sinnesinformations-bedingten
und seelischen Storfaktoren Lernprozesse erschweren oder gar verhin-
dern, wenn sie nicht erkannt werden ® Wie solche Storfaktoren zum Teil
schon vor der Einschulung erkannt und angegangen werden konnen ®
Mit welchen Mitteln schon um die 18. bzw. 25. Grundschulwoche
Hinweise auf kritische Lernentwicklungen gewonnen werden kdnnen
und was dann zu tun ist ® Welche Méglichkeiten Eltern und Lehrkraft
haben, dem Kind beim Uberwinden von Storfaktoren zu helfen ® Wo
sonst Hilfe zu holen ist, damit das Kind in den ersten beiden Grund-
schuljahren erfolgreich das Lesen lernt ® Was unumganglich ist, damit
ein in seinem ersten und zweiten Schulbesuchsjahr versagendes Kind
ziigig aufholt e Wie Lernstérungen zeigende Kinder vor dem Abgleiten
in psychosoziale Teufelskreise bewahrt werden kénnen ¢ Wie moderne
Medien (Computerprogramme, technische Hilfen) auf ihre Brauchbarkeit
gepriift werden konnen.

April 2000, ca. 280 S., Format 16x23cm, gebunden, ISBN 3-86145-186-7,
Bestell-Nr. 8016, DM 39,80 bis zum Erscheinen, danach DM 42,00

Portofreie Lieferung auch durch die Versandbuchabteilung des:

@ verlag modernes lemen borgmeanmn publishing

Hohe StraBe 39 ¢ D - 44139 Dortmund
= (0180) 534 01 30 » FAX (0180) 534 01 20
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Dieter Schwartz

Vernunft und Emotion

Die Ellis-Methode — Vernunft einsetzen, sich gut
fiihlen und mehr im Leben erreichen

1998, 200 S., Format DIN A5, br

ISBN 3-86145-165-4, Bestell-Nr. 8395,

DMisFr 29,80, 0S 224,~

{
i
¢
\

Veronika Struck / Doris Mols

Ben Furman !
Es ist nie zu spét, eine gliickliche Atem-Spiele
Kindheit zu haben Anregungen fiir die Sprach- und Stimmtherapie
it Kindern
1999, 104 5., Format DIN A5, br mit I~ )
¢ 173- T #1998, 264 S., mit farbigem Register, Format
ISBN 3-86145-173-5, Bestell-Nr. 8398, 17x24cm, Ringbindung i

DMisFr29,80, 05224~ ISBN 3-8080-0420-7, Bestell-Nr. 1911,

Erich Kasten DMIsFr 44,00, OS 330,—

Ubungsbuch
Hirnleistungstraining

+ 1998, 240 S. (137 Ubungen),
Format 16x23cm, br

ISBN 3-86145-156-5, Bestell-Nr. 8552,
DM/sFr 34,00, 0S 255,

Herbert Steiner

Integration und Raum
Konzepte der Raumgestaltung fiir
integrative Schulen

+ 1999, 312 S, farbige Abb.,
Format 16x23cm, br, v
ISBN 3-86145-166-2, )
Bestell-Nr. 8601,
DM/sFr 44,00, 0S 330~

Sie finden unser Programm auf der
Interschul / didacta
in Kol (14.-18.2.2000) am Stand von
,Der kleine Verlag — Gabriele Wunderlich”

Renate Zimmer (Hrsg.)
Spielformen des Tanzes

Vom Kindertanz bis zum Rock'n Roll
@ 4., iiberarb. Aufl. Jan. 2000,

ca. 222 S., Format 16x23cm, br

ISBN 3-8080-0456-8, Bestell-Nr. 1129,
DM/sFr 34,00, 0S 255,~

Karin S. Weber
Einfiihrung in das System
Konduktiver Férderung
und Rehabilitation

Konzept — Praxis — Perspektive
1998, 256 S., Format DIN A5, br
ISBN 3-8080-0415-0, Bestell-Nr. 3803,
DM/sFr 38,00, OS 285,

4 Ulrich Rohmann

»Manchmal kénnte ich Dich ...
Auch starke Kinder kann man erziehen, man muB
nur wissen wie!

So erziehe ich spielerisch mit Freude

« 2.Aufl. 1999, 142 S., Format DIN A5, br

ISBN 3-86145-174-3, Bestell-Nr. 8399,

< | DMIsFr29,80, 0S 224,~

"

Antje Zimmermann

Ganzheitliche Wahrnehmungs-
Forderung bei Kindern mit
Entwicklungsproblemen

Méglichkeiten der sensomotorischen Integration
— Ein Uberblick

+ 1998, 192 S., Format 16x23cm, br

ISBN 3-8080-0426-6, Bestell-Nr. 1183,

DM/sFr 38,00, OS 285,~

Lilo Schmidt

Stubenhocker und Zappelphilipp
Zwei auBergewdhnliche Kinder in der
Mototherapie

#1998, 136 S., 47 Farbfotos, Format DIN A5, br
ISBN 3-8080-0430-4, Bestell-Nr. 1185,

DM/sFr 29,80, 0S 224,—

Silke Schénrade / Giinter Piitz

Die Abenteuer der kleinen Hexe
Bewegung und Wahrnehmung beobachten,
verstehen, beurteilen, fordern

« Feb. 2000, ca. 220 S., Format 16x23cm, br
ISBN 3-86145-154-9, Bestell-Nr. 8391,
DM/sFr 36,00, 0S 270, bis zum Erscheinen,
danach DM/sFr 39,80, 05 299,~

A

f @ verlag modernes Iernenié@@mmm pPuUblishing .

Hohe StraBe 39 * D-44139 Dortmund « Tel. (0180) 534 01 30 * FAX (0180) 534 01 20
* http://www.verlag-modernes-lernen.de e-mail: info@verlag-modernes-lernen.de
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In den Rheinischen Kliniken Bedburg- ,
Hau ist in der Abteilung fiir Psychiatrie LVR
und Psychotherapie des Kindes- und Ju- %

gendalters zum néichstmaglichen
Termin eine Stelle als

Logopiidin/Logopiide

mit der Hilfte der jeweiligen tariflichen wé-
chentlichen Arbeitszeit von zur Zeit 19,25
Stunden zu besetzen.

Die Stelle ist zundichst befristet fiir die Daver eines
Jahres.

Der Aufgabenbereich umfasst die sprech- und sprach-
diagnostische sowie die logopidisch-therapeutische
Versorgung der drei Aufnahmestationen und der Ta-
gesklinik.

Erwartet wird:

— Die Bereitschaft zur Kooperation im multidiszipling-
ren Team

— Erfahrungen in der Sprech- und Sprachdiagnostik
sowie der logopiidischen Behandlung des Kindes-
und Jugendalters bzw. die Bereitschaft, sich in die
fachspezifischen diagnostischen und therapeuti-
schen Verfahren einzuarbeiten

— Die Bereitschaft, das systemisch-multimodal orien-
tierte Behandlungskonzept der Kinder- und Jugend-
psychiatrie mitzutragen sowie die ihr/ihm @bertra-
genen Aufgaben engagiert zu erfiillen.

Wir bieten lhnen:

— Vergiitung nach den tariflichen Besfimmungen des
Bundesangestelltentarifvertrages (BAT)

— Die im offentlichen Dienst iiblichen Sozialleistungen

— Interne und externe Fort- und Weiterbildungsmag-
lichkeiten

— Teamsupervision durch einen externen Supervisor

Fraven werden nach den Besfimmungen des Fraven-
fordergesetzes/NW bei gleicher Qualifikation bevor-
2ugt. Die Bewerbungen Schwerbehinderter sind er-
wiinscht und werden bei gleicher Qualifikation eben-
falls bevorzugt.

Bewerbungen richten Sie bitte schriftlich innerhalb von
zwei Wochen nach Erscheinen dieser Anzeige an die

Rheinische Kliniken ~ Auskunft erteilt:
Bahnsir. 6 Herr Dr. Stollner, Chefarzt der
47551 Bedburg-Hou ~ Kinder- und Jugendpsychiatrie
Tel.Nr.: 02821 813400
Fax: 02821 813498

Die Klinik Bad Sebastiansweiler fuhrt
85 Betten Geriatrische Rehabilitati-
on, 45 Betten Orthopéadische Rehabi-
litation und 50 Pflegeplatze. Wir su-
chen zum nachstmdglichen Zeit-
punkt

eine/n Logopadin/en

in Vollzeit oder Teilzeit.

Bei geeigneten Voraussetzungen ist
der Aufbau einer selbsténdigen Pra-
Xis in unseren Raumen moglich. Fra-
gen beantwortet Ihnen gerne auch
vorab Geschéaftsfuhrer Heinrich Lang
Tel.: 01 70/ 3 32 03 45.

Schriftliche Bewerbungen bitte an:
Klinik Bad Sebastiansweiler
z.Hd. Herrn Heinrich Lang
Hechinger StraBe 26
72116 Méssingen
Tel.: 07473/3783-425
Fax: 07473/3783-479

Ergotherapeutische Praxis in Miinsingen (Alb)
sucht
Ergotherapeut/in
und
Logopéden/in

mit 2 Jahren Berufserfahrung fir die Bereiche
Padiatrie und Neurologie.

Schriftliche Bewerbung richten Sie bitte an:

Ergotherapeutische Praxis - Giinter Sander
Kirchtalstrafe 20 - 70435 Stuttgart

Dipl.-Pdd. - Sprachheilpéd.
Kinderpflegerin
ang. Gestalttherapeutin

mehrjdhrige Berufs- und Praktikaerfahrung in Re-
gel- und Sonderkdg., Alten- und Krankenpflege, Au-
tismus- und Sprachheilambulanz, Psychiatrie, z.Zt.
Festanstellung in sprachheilpdd. Praxis

sucht Lehrtatigkeit an Uni/FH/FS

Zuschriften unter Chiffre SP 99601 an den Verlag.
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Software fiir die Praxis iauftsnig unter oS und Windows

® Wahrnehmung 15 Programme, Wahrnehmungsdifferenzierung, Reaktions-
und Ged&chtnistraining, Kombinations- und Koordinationsiibungen. 98,90 DM

® Universelles Worttraining Fdrderprogramm zum Schriftspracherwerb und zur
Legasthenietherapie, editierbar, Lernkartei, Zeugnis, groBe Schrift. 89,70 DM

® Diktattrainer Diktate, Liickentexte, GroB-/Kleinschreibung, Schreibmaschinen-

kurs, Satze zusammenstellen (Sinnerfassung), erweiterbar. 89,70 DM
® Alphabet 11 Trainingsprogramme rund um das Alphabet. Buchstabenvergleich,
Gedachnistraining, bis zum Zusammenstellen erster Worter. 89,70 DM

® | esen+Schreiben Vom Konsonant-Vokal-Silben Lesen, Silben verkniipfen,
bis zum Zusammenstellen von Sétzen, inkl. Gleitzeile, erweiterbar. 89,70 DM
® Bild - Wort PRO Finde das Wort zum Bild. Lesen und Schreiben lernen mit

grof3en Bildern, 10 Programme, erweiterbar. 98,90 DM
® Wortbaustelle zur Bearbeitung von Silben, Signalgruppen, Wortbausteinen,
11 Programme mit Elektroblinker- und Greifspiel, erweiterbar. 89,70 DM

® Intelligenztrainer Viele Ubungen zur optischen Differenzierung und Logik,
Muster legen, Vorder-/Hintergrund, 3D-Wahrnehmung, erweiterbar. 138,00 DM

® Horen-Sehen-Schreiben 1000 Sounds, 1000 Bilder, erweiterbar.
‘Multimediales Schrlﬂsprachtralnlng mit Sprachausgabe Gerauschen u. Bildern.

das Krokodll fur Erwachsene u.
Kinder mit Schwa-

— chen im auditiven
_ _die Ziege | u./od. visuellen Be-

! def FfOSCh reich. inkl. Sound-
d:e Kuh memory fur auditi-

[ der Affe ves und Bildmemo-

Gaveon Bl e — ry fur visuelles
‘B s C101 ey ' Gedachtnistraining,

mduwduelle Programmemstellungen mdoglich, Druck— u. Schrelbschrlft 98,90 DM

® AUDIO | Training der auditiven Diskrimination
auf Gerausch- u. Lautebene, Laut-/Bild-Zuordnung,
Sequenzen- und Richtungshéren, Figurgrundwahr-
nehmung (Stérgerdusche zuschaltbar), viele Ein-
stellungen wahlbar, u.a. dichotische Wiedergabe,
inkl. CD-Audio-Teil mit 120 Geriduschen,
180 Bildkarten ausdruckbar, erweiterbar. 138,00 DM
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E. T. Verlag Hoher Esch 52 49504 Lotte  Tel./Fax: 05404-71858




Med/‘%’TECH

Electronic GmbH

Zentrale Wahrnehmungsstérungen und
Automatisierungsdefizite —

=Ganzheitliches zentrales
Wahrnehmungs-Training

Unterlagen erhalten Sie bei der:

MediTECH® Electronic GmbH
Auf dem groBen Kampe 35
30900 Wedemark

eine der Ursachen von Sprach- und
Lese-Rechtschreib-Auffalligkeiten.

= Lateral- und Ordnungsschwellen-Training

kurz: die Warnke-Verfahren!

Bitte schicken Sie mir
O das neue Buch zur Ordnungsschwelle
,Der Takt des Gehirns"*, Fred Wamke
portofrei zum Preis von 29,80 DM
0 Seminartermine mit Fred Warnke
O Ihre aktuelle Erzeugnistibersicht

Dynamische Trainings-
verfahren bedeuten die
Integration durch neue
Erkenntnisse und prak-
tische Erfahrungen.

Das Buch “Der Takt des Ge-
hirns” wurde mit neuen
Aspekten zu Training und
Forschung von Fred Warnke
umfassend Uberarbeitet

und neu aufgelegt. (2. Auflage
09/99)

Telefon: (05130) 9 77 78-0 Name:
Telefax: (05130)9 77 78-22 Stralle:
Email: service@meditech.de PLZ/Ort:
Internet: http://www.meditech.de  Telefon:

Der dbs auf Bundesebene:
Goethestr. 16, 47441 Moers,
Tel.: 028 41/ 98 89 19, Fax: 0 28 41 / 98 89 14

Adresse fir Mitgliederverwaltung: Sonja Mari,
Goethestr. 16, 47441 Moers,
Tel.: 028 41 /98 89 19, Fax: 0 28 41 /98 89 14

Kommissarischer Beirat fiir die Belange der
Hochschulen: Prof. Dr. Gerhard Homburg,
Universitat Bremen, Tel.: 04 21/2 18 35 91

Die Landesvertreterinnen und -vertreter des dbs:

Baden-Wiirttemberg: Eva-Maria von Netzer,
Tel.: 0 77 51 / 43 03 und 55 45,
Fax: 077 51/91 03 15
Bayern: Dr. Elisabeth Wildegger-Lack,
Tel.: 0 81 41/3 37 18, Fax: 3 37 56
(Mo., Mi., Do. 9-10 Uhr)
Berlin: Manfred Dawert,
Tel: 0 33 03 /50 11 63, Fax: 0 33 03 / 40 89 92
Brandenburg: Dr. Eva Seemann,
Tel.: 03 37 48/ 70 00 00 (Mo. 20-21 Uhr)
Bremen: Christian Boeck,
Tel: 0 42 52 / 3 93 34 09
Hamburg: Ulrike Bunzel-Hinrichsen,
Tel.: 0 40 /7 23 83 90
Hessen: Barbara Jung,
Tel.: 0 56 31 / 91 36 36, Fax: 0 56 31 /91 36 37
(Mo.-Fr. 7.30-8.00 Uhr)
Mecklenburg-Vorpommern: NN

Niedersachsen: Sabine Beckmann,
Tel.: 05 11 / 46 34 31, Fax: 2 62 03 22
(Mo. 18-20 Uhr)
Rheinland: Petra Simon,
Tel.: 021 75/ 88 04 97, Fax: 021 75/72 05 92
(Di.-Fr. 8-8.30 Uhr)
Rheinland-Pfalz: Bettina Oberlack-Werth,
Tel.: 026 54 / 16 00 (Mi. 13-14 Uhr)
Saarland: Bettina Oberlack-Werth (komm.)
Tel: 0 26 54 / 16 00 (Mi 13-14 Uhr)
Sachsen: Katrin Schubert
Tel. u. Fax: 0 35 01 /52 87 70
Sachsen-Anhalt: Beate Weber
Tel.: 03 45/ 5 22 04 07
Schleswig-Holstein: Annette Gralfs
Tel.: 0 43 21 / 48 88 85, Fax: 0 43 21 / 48 88 87
Thiiringen: Karin Grambow (komm.)
Tel.:030/554 16 42, Fax: 030 /5 54 16 43
Westfalen-Lippe: Dagmar Ludwig,
Tel. u. Fax: 0 52 22 / 5 85 90
(Di. u. Do. 8.00-8.30 Uhr)
Beiratsmitglied fiir die Arbeitnehmer: Ulrike Dittscheidt,
Tel.: 0 51 03 /82 07 52 Fax: 0 51 03 / 82 07 51
Beiratsmitglied fiir die Arbeitgeber: Manfred Duwert,
Tel.; 033 03 /50 11 63, Fax: 0 33 03 / 40 89 92
Bundesvorsitzender: Volker Maihack,
Tel.: 028 41 /9 88 98
2. Vorsitzende: Dr. Claudia lven,
Tel.: 022 38 /4 47 04, Fax: 022 38 /94 23 70
Ansprechpartnerin fiir Fort- und Weiterbildung
Geschéftsfiihrer: RA Volker Gerrlich,
Tel.: 028 41 /98 89 19
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44139 Dortmund

s

Goldammerstr, 5
12351 Berlin

von Doris Mols und Veronika Struck,
Autorinnen der Biicher ,,Kunterbunt rund
um den Mund” und ,,Atemspiele”

Kuntibunti bietet eine umfassende spielerische
Beschaftigung mit allen wichtigen Inhalten fiir
Mundmotorik-, myofunktionelle und Stimm-Therapien
bei Kindern. Witzig-freche Farbgraphiken
ermaoglichen ein anschauliches Spielen mit zentralen
therapeutischen Ubungsinhalten.

Alle Kartenspiele kénnen sowohl einzeln als auch im
Gesamtpaket mit Spielbrett erworben werden.

Alle Kartenspiele + Spielbrett im Karton:
Gesamtspiel Art.-Nr. 130 99,90 DM

Inhalt: 1 doppelseitig bedruckter Spielplan, Spielfiguren, Farb- und Zahlen-
wiirfel, 6 Kartenspiele mit unterschiedlichen mundmotorischen Ubungen.
Mit ausfthrlicher Spielanleitung und fachlichen Erlduterungen.

Einzelspiele jeweils 17,80 DM
Art-Nr. 131  Myo-Mau-Mau Art.-Nr. 134 Mini-Mundmuskel-Mau-Mau
Art.-Nr. 132 Zungen-Mau-Mau Art.-Nr. 135 Lippen-Mau-Mau

Art-Nr. 183 Mundmuskel-Mau-Mau  Art.-Nr. 136 Stimm-Mau-Mau

Dazu gibt's bei ProLog auch die passende Fachliteratur:

Kunterbunt rund um den Mund Art.-Nr. 220 44,- DM
Atem-Spiele Art.-Nr. 237 44,- DM

Reservneren Sie sich jetzt auch unseren neuen kostenlosen Katalog 1999/2000!
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Pro Log Gesellschaft fiir sprachtherapeutische Hilfsmittel
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