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Regina Schleiff

Auf
ein
Wort

Eine Erdrterung in eigener Sache?

,Wie geht das?*, werde ich in letzter Zeit recht haufig gefragt, Lan-
desvorsitzende der dgs in Sachsen-Anhalt und Interessenvertre-
terin der Agfas-Gruppe im gleichen Land und Praxisinhaberin ei-
ner Logopéadischen Praxis in Quedlinburg.

1.) Diskussion um Umsatzsteuer, berufsrechtliche Anerkennung,
Abrechnungsmodalitadten mit Patienten, Krankenkassenver-
handlungen Uber Leistungsgebihren und Rahmenvertrag, Qua-
litittsmanagements und Qualitatssicherung, Indikationsstellung,
Wirtschaftlichkeit und Gesundheitsreform sind die eine Seite,
mit der ich mich und viele andere freiberuflichtatige und ange-
stellte Sprachheilpadagogen auseinanderzusetzen haben.

2.) Sprachheilpadagogisches Férderzentrum, Sprachheilpadago-
gische Beratungsstelle ohne Kinder, Integration, Férderbedarf,
KMK-Papier, Sonderpadagogischer Ausbildungsbedarf, Ver-
minderung von ,Therapiestunden®, Streichung von Vorklassen
an Sprachheilschulen, Einstufung in Gehaltstabellen, Anhau-
fung von Unterrichtsstunden und Absetzung dieser Stunden in
einigen Jahren (siehe Landesbericht von Sachsen-Anhalt) sind
die Inhalte, die Sprachheilpaddagogen in Schulen und Bera-
tungsstellen bewegen.

Liest der Sprachheilpadagoge, der vor einer 1. Klasse steht, den
Abschnitt 1.), so sagt oder denkt er, ,ja schén und gut, aber das
betrifft ja nicht mich!“

Liest der Sprachheilpddagoge, der nie in einer Schule vor einer
Klasse gestanden hat, den Abschnitt 2.), so sagt oder denkt er,
,na schoén und gut, aber was geht mich das an!*

Wo flhrt es hin, wenn wir nichts voneinander wissen? Wo fluhrt es
hin, wenn im Zuge von Ressourcenknappheit uns von au3en Hand-
lungen aufgezwungen werden?

Lapidar gesagt: Es fuhrt erst einmal zu Ergebnissen — sind es aber
die Ergebnisse, die wir wollen?

Ergebnisse, die in unserer Satzung unter dem § 2 Abs. ,b“ stehen
».. Forderung der Interessen von Sprach-, Rede- und Stimmge-
stérten.“ Ohne Zweifel sind sie (die Ergebnisse) es nicht, doch was
ist dann der Grund flr dieses Problem?

Nicht immer werden alle in der dgs organisierten Mitglieder Gber
den immensen Arbeitsaufwand des Bundesvorstandes und beson-
ders aktiver Sprachheilpddagogen z.B. in Niedersachsen und Nord-
rhein-Westfalen gleich und umfassend informiert. Hier, denke ich,
liegen Reserven, die genutzt werden muissen, um nicht Situatio-
nen zu schaffen, in denen der Sprachheilpadagoge in der Schule
den Sprachheilpddagogen im auBBerschulischen Bereich nicht mehr
versteht und umgekehrt.

Wahrend bisher die Rede von ,duBeren“ Bereichen in der Sprach-
heilpadagogik war, muf3 ich an dieser Stelle einen anderen Ge-
sichtspunkt nennen: Sprachtherapie als komplexe Persénlichkeits-
bildung, Wahrnehmungsprobleme bei Kindern mit verzdégerter
Sprachentwicklung, Orofaziale Therapie, Sensorische Integrations-
therapie usw.
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Auf ein Wort

Bei den eben genannten Sachverhalten
scheint es einen sofortigen Gleichklang bei
Sprachheilpddagogen zu geben. Was ist aber
geschehen, daB von Sprachheilpddagogen,
die Mitglieder der dgs sind und auch den § 2
der Satzung Absatz ,a“ kennen ,... die
Sprachheilpddagogik zu férdern durch Zu-
sammenschluf3 aller fur die Sprachheilarbeit
qualifizierten Personen ...“ Gedanken geé&u-
Bert werden, eigene Wege zu gehen. Bringt
eine Trennung von Berufsgruppen effektive-
re Arbeit an und mit den uns anvertrauten
Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen?

Strukturveranderungen sind unumganglich,
aber nicht unter der Sicht des Auseinander-
driftens von Personengruppen oder ganzer
sprachheilpadagogischer Systeme, die pro-
fessionell in padagogisch-therapeutischen
Bereichen tatig sind.

Strukturveréanderungen sollten unter der Sicht
des eigenen Verbandes und der in Deutsch-
land tatigen anderen Berufsgruppen gesehen
werden, d.h. im Vordergrund muf3 die flexi-
ble Kooperation und nicht die Destruktion ste-
hen. Alle Personen, die unseren Beruf aus-
Uben wollen, sollten die Méglichkeit einer
universitaren Ausbildung erhalten. Grundvor-
aussetzung dafr ist ein aktives Zusammen-
gehen aller Berufsgruppen, um in einem ver-
einten Europa Qualitatssicherung zum Woh-
le der Betroffenen anbieten zu kénnen.
Warum sollte nicht von der dgs die Initiative
zu einem Dachverband in Deutschland aus-

gehen, der in Europa die Standards sprach-
therapeutischen Handelns in schulischen und
auBerschulischen Handlungsfeldern unter der
Sicht der ... Problemsituation des Kindes,
d.h. die Bedeutung seiner Sprachproblema-
tik fur seine Identitat und Identitatsentwick-
lung zum Brennpunkt des therapeutischen
Planens und Handelns® (Prof. O. Braun 1992
Kongre3 Wirzburg) vertreten kénnte? Ist es
nicht auch hier ein ,Druck” von au3en (Euro-
paische Union), der uns zum Handeln
zwingt?!

Schwierigkeiten des Zusammenarbeitens der
beteiligten Berufsgruppen kénnen mit Enga-
gement am ehesten bewaltigt werden, wenn
man nicht mide wird, sich selbst einzubrin-
gen und miteinander zu sprechen, um Mif3-
verstandnisse und Unstimmigkeiten im Mit-
einander herauszufinden und sie zu I6sen.
»Voraussetzung dafir ist die Offenheit fir den
Anderen und das BewuBtsein oder der Glau-
be, daB es noch mehr Gemeinsamkeiten gibt,
als zunachst sichtbar werden“ (Prof. O. Speck
~KongreBbericht Munster 1996“). Immer noch
in eigener Sache? Nein, ganz bestimmt nicht
nur!

/f& i AQKAKLQ

Regina Schleiff
(dgs-Landesvorsitzende Sachsen-Anhalt)
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HAUPTBEITRAGE

Iris Fussenich, Reutlingen

»Durst habe. Trinke muB“ (Timo, 11 Jahre). Zum
Verhaltnis von Miindlichkeit und Schriftlichkeit bei
der Therapie gestorter Kindersprache'

Zusammenfassung

Im sprachtherapeutischen Praktikum lernte ich Timo,
11 Jahre, kennen. Seine mindliche Sprache wies ei-
nige typische Probleme von dysgrammatisch spre-
chenden Kindern auf: Er sprach z.B. in der Verbend-
stellung und lieB notwendige Satzglieder aus. Aller-
dings hatte er diese Schwierigkeiten in der Schriftspra-
che nicht. Er formulierte und schrieb korrekte Satze.
Ausgehend von diesem ,Fall“ wird der Zusammen-
hang zwischen mundlicher und schriftlicher Sprache
in seiner Bedeutung fiir die Sprachférderung aufge-
zeigt und die Beriicksichtigung von metasprachlichen
Féhigkeiten bei der Sprachtherapie in den Vorder-
grund gestellt.

0. Problemaufri3

Der 11jahrige Timo kommt in die Klasse und
sagt zu seiner Lehrerin: ,Durst habe. Trinke
muB*. Diese AuBerung enthalt die typischen
Probleme von einigen Kindern mit grammati-
schen Stérungen: Die Verben stehen am
Ende der Satze. Er 1aBt Subjekte und Objekt
aus. Die AuBerung eines 11jahrigen Kindes
»Durst habe. Trinke muB“ fallt auf. Der Junge
ist in seiner Sprachentwicklung hinsichtlich
der grammatischen Strukturen auf dem Stand
eines 3jahrigen. Betrachtet man jedoch sei-
ne schriftsprachlichen Leistungen, so zeigt
sich ein anderes Bild (Abb. 1). Folgenden
Brief, in dem die Mutter nur einige Recht-
schreibfehler gemeinsam mit ihm korrigiert
hat, hat er mit dem Computer an eine Stu-
dentin geschrieben, die ihn sprachtherapeu-
tisch betreut hat. Er formuliert korrekte Séat-
ze, in denen die Verben an der richtigen Stelle
stehen, und Auslassungen von Subjekten und
Objekten treten nicht auf.

Wenn nun dasselbe Kind, das in der miindli-
chen Sprache auf dem Niveau eines kleinen
Kindes steht, in schriftlicher Sprache seine

Liebe Frau ...

Entschuldige, wenn ich so spat geschrie-
ben habe. Vielen Dank fiir Inren Brief. Wir
waren in Ungarn im Urlaub. Der Camping-
platz war fast leer, weil bei den anderen
die Ferien schon vorbei waren. So hatten
wir fast keine Kinder zum spielen. Wir ha-
ben dann angefangen zu angeln. Da ha-
ben wir 9 kleine Fische geangelt. Dann
haben wir die Fische zu einem Angler ge-
geben. Er hat dann die Fische zum Kéder-
fischen genommen.

Viele GriBe
von Timo

Abb. 1: Timo diktiert seiner Mutter einen
Brief an seine Sprachtherapeutin.

Sétze wie andere Kinder seines Alters bildet,
ist man verwundert. Der Junge scheint die
mindliche und die schriftliche Sprache wie
zwei verschiedene Sprachsysteme zu beherr-
schen und wechselt dazwischen wie andere
Menschen zwischen Dialekt und Hochspra-
che. Der Junge beherrscht die grammati-
schen Strukturen seiner Muttersprache, be-
nutzt sie aber nicht in der mindlichen Spra-
che, sondern nur beim Schreiben. Im Unter-
richt der Klasse 4 (Schule fur Sprachbehin-
derte) fallt er nicht auf:

e Er kann lesen und schreiben.

¢ Er weiB3, was ein Pradikat ist und an wel-

cher Stelle es im Satz steht.

' Dieser Beitrag ist die tiberarbeitete Fassung eines
Vortrags, den ich am 3.2.1997 an der Ludwig-Ma-
ximilians-Universitat Miinchen gehalten habe.
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Iris Fiissenich:

e Eristein guter Schiler und kénnte von sei-
nen Leistungen her zur Realschule wech-
seln. Seine Probleme liegen ausschlieBlich
in der Spontansprache, in der regelmaBig
Verstandigungsprobleme auftreten. Er wirkt
meist gehemmt, und es besteht die Gefahr,
daf er kognitiv unterschatzt wird.

Kinder mit Timos sprachlichen Fahigkeiten und
Schwierigkeiten scheint es in Theorie und Pra-
xis der Sprachbehindertenpadagogik aus zwei
Griinden nicht zu geben. Einerseits gibt es bis
auf wenige Ausnahmen kaum Veréffentlichun-
gen Uber Sprachstérungen alterer Kinder und
Jugendlicher (Fiissenich 1992, 1997; Haffner
1995; Loéffler 1998; Osburg 1998; Romonat
1997) und andererseits ist der Zusammenhang
zwischen mindlichen Sprachstérungen und
Schriftspracherwerb ein wenig beachtetes
Thema in unserem Fach.

1.  Zum Verhéltnis von Miindlichkeit und
Schriftlichkeit

1.1 in der Sprachbehindertenpadagogik

In Lehr- und Lernsituationen in den Schulen
far Sprachbehinderte ist es immer noch oft
Realitat, daB das Lesen- und Schreibenler-
nen von einer Lehrerin unterrichtet wird, wah-
rend eine andere flr die Therapie zustandig
ist. Ebenfalls fehlen z.B. im Bildungsplan der
Schule fur Sprachbehinderte in Baden-Wdrt-
temberg in den Ausfihrungen zu ,Die Inte-
gration von Unterricht und sprachheilpddago-
gischen MaBnahmen* Uberlegungen zum er-
schwerten Schriftspracherwerb von Kindern
mit mindlichen Sprachstérungen. Im schuli-
schen Alltag scheinen Therapie und Unter-
richt als zwei getrennte Bereiche betrachtet
zu werden. Im Unterricht beschaftigen sich
die Lehrerlnnen und Schilerlnnen mit der
gesprochenen Sprache und der Schrift. Die
Therapie setzt sich meist nur mit der gestér-
ten mindlichen Sprache auseinander. Beide
werden oft als zwei getrennte Bereiche an-
gesehen, die die sprachgestérten Kinder zu
verbinden lernen mussen.

Was sagt die Theorie der Sprachbehinder-
tenpadagogik dazu? Bei der Literatursichtung
gibt es zwei extreme Positionen: Wéhrend
Zuckrigl (1964) der Ansicht ist, schriftliche
Aufgaben sollten sich an dem Niveau und an
den Schwierigkeiten der gesprochenen Spra-

che orientieren, fordert Scholz einen Auf-
schub beim Schriftspracherwerb, und zwar
bis zu dem Zeitpunkt, an dem das Kind die
Lautstruktur beherrscht (vgl. Scholz 1981).

Das Thema Mindlichkeit und Schriftlichkeit
war in den sechziger bis achtziger Jahren kein
Thema der Sprachbehindertenpédagogik
(Becker/Sovédk 21975; Fihrung/Lettmayer/
Elstner/Lang 81981; Wurst 1980). Eine an-
dere Tradition gibt es in der Gehdrlosenpad-
agogik (vgl. die zusammenfassenden Darstel-
lungen von Glinther 1986; Hogger 1990) und
in der Arbeit mit mehrfachbehinderten Kin-
dern (Kegel/Tramitz 1991).

In historischen Texten unseres Faches wird
allerdings die Beziehung zwischen Laut- und
Schriftsprache diskutiert (Hansen 1929; Ro-
the 1929; Seeman 1955). Hansen (1929, 54)
sieht ,das 1. Schuljahr durch den Schreible-
seunterricht (als) eine Uberaus glinstige Ge-
legenheit zur sprachlichen Beeinflussung
(an)“. Sprache wird das erste Mal ins Bewuf3t-
sein gerickt und gewinnt so eine ,selbstei-
gene Gegenstandlichkeit‘. Zum Erlernen der
geschriebenen Sprache misse das Individu-
um Sprache in einzelne Glieder unterteilen.

Erst in letzter Zeit hdufen sich die Veroffent-
lichungen zu dieser Thematik (Crdmer/Flis-
senich/Schumann 1996; Flssenich 1992;
Gebhard 1992; Kalkowski 1989; Osburg
1997; Welling 1988). Eine umfassende em-
pirische Untersuchung fuhrt Osburg 1997
Uber den erschwerten Schriftspracherwerb
von aussprachegestorten Kindern durch und
zeigt, unter welchen Bedingungen Schrift for-
dernd bzw. hindernd bei der Uberwindung
von Aussprachestérungen sein kann. Die
wenigen Autorlnnen, die sich mit dem Ver-
haltnis von Mindlichkeit und Schriftlichkeit
auseinandersetzen, sind sich einig: Schwie-
rigkeiten mit der gesprochenen Sprache kon-
nen einerseits den Schrifterwerb erschweren,
andererseits kann Schrift zur Uberwindung
von Problemen mit der gesprochenen Spra-
che genutzt werden (Heinz-Unterberg 1988;
Flissenich 1992; Osburg 1998).

Bisher wurde allerdings nicht berlicksichtigt,
daB es Kinder gibt, die Schriftsprache trotz
massiver Probleme mit der mundlichen Spra-
che erwerben. Ebenfalls wird nicht bertick-
sichtigt, daB einige Kinder, wie z.B. Timo,
Uber zwei unterschiedliche Sprachsysteme
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verfligen, die scheinbar nichts miteinander zu
tun haben. Dabei stellen sich folgende Fra-
gen:
* Wie kdénnen Kinder lernen, diese Systeme
miteinander zu verbinden?
* Welche therapeutischen Hilfen gibt es?
Bevor ich auf diese Fragen der Praxis einge-
he, méchte ich die Ansatze zum Verhéltnis
von Mundlichkeit und Schriftlichkeit in der Lin-
guistik und in der Spracherwerbsforschung
kurz betrachten und anschlieBend Konse-
quenzen fur die Therapie ziehen.
Aus historischer Perspektive hat sich das
Verhéltnis von gesprochener und geschrie-
bener Sprache gewandelt und wird sich auch
weiterhin verandern. Die Beziehung kann nie
abschlieBend geklart werden, da mit der Eta-
blierung neuer Medien auch kulturelle Ande-
rungen einhergehen.

1.2 in der Linguistik und in der Spracher-
werbsforschung

Das Verhéltnis von Mundlichkeit und Schrift-
lichkeit hat, durch das von Gtinther und Luad-
wig herausgegebene Handbuch ‘Schrift und
Schriftlichkeit’ (1994/1996) an Aktualitat ge-
wonnen. Dieses Buch gibt einen Uberblick
Uber aktuelle Forschungen auf diesem Ge-
biet. Betrachtet man die Geschichte der Lin-
guistik, 1aBt sich die Beschaftigung mit der
Beziehung zwischen gesprochener und ge-
schriebener Sprache folgenden zwei Positio-
nen zuordnen (vgl. die zusammenfassenden
Darstellungen von Coulmas 1981; Knoop
1998; Gliick 1987; Mdller 1990 und Osburg
1997): Die abhéngigkeitstheoretischen Ansat-
ze ordnen die geschriebene Sprache der ge-
sprochenen Sprache unter und fir sie ist
Schrift nicht Gegenstand eigener Betrach-
tung. So ist z. B. flr de Saussure (1967) die
Schrift nur ein Spiegel der Rede. Bloomfield
(1933) spricht der Schrift sogar den Stellen-
wert von Sprache ab. Schrift sei keine eige-
ne Sprache, sondern nur eine Form, mindli-
che Sprache zu visualisieren.

Die Prager Strukturalisten kritisieren als er-
ste diese abhangigkeitstheoretische Position
und stellen die Schrift gleichwertig neben die
mundliche Sprache. Die autonomietheoreti-
schen und relativierenden Anséatze betrach-
ten die geschriebene Sprache nicht mehr in
ihrer sekundaren Funktion. Lurija (1982) und

Wygotski (1964) sehen die gesprochene und
geschriebene Sprache als zwei verschiede-
ne Aspekte von Sprache an, die sich in Auf-
bau und Funktion unterscheiden. Der Erwerb
der Schriftsprache stellt einen Teil der gesam-
ten sprachlichen und kognitiven Entwicklung
dar. Bei der Umsetzung der gesprochenen
Sprache in Schrift miissen Lernende von be-
stimmten Charakteristika der mindlichen
Sprache absehen und Unterschiede zwi-
schen Laut- und Schriftstruktur reflektieren.
Ein Kennzeichen der schriftlichen Sprache ist
das Fehlen eines Gesprachspartners. Die
Schreibenden richten sich an vorgestellte
Gesprachspartner, die Lesenden erhalten
keine zusatzlichen Hinweise flr das Verste-
hen. Dies stellt Schreibanféangerlnnen vor
eine neue Sprachsituation und erfordert eine
bewuBtere und willkirliche Einstellung zur
Sprache. Einen Brief zu schreiben, eine No-
tiz zu hinterlassen, bedeutet, die Situation
gedanklich zu antizipieren und aus der Sicht
der Leserlnnen zu formulieren. Ein weiteres
Kennzeichen der schriftlichen Sprache ist das
Fehlen auBersprachlicher Ausdrucksmittel
wie Gestik, Mimik und Intonation. Damit In-
halte dennoch verstandlich sind, missen
schriftsprachliche Formulierungen expliziter
sein als lautsprachliche. Unvollstandige und
abgebrochene Sétze, wie sie in der mindli-
chen Sprache normal sind, sowie grammati-
sche Unvollstandigkeit sind bei schriftsprach-
lichen AuBerungen unzuldssig und fiihren zu
MiBverstandnissen. Mit der Schriftsprache
erwerben Schreibanfangerinnen eine zweite
Symbolstufe von Sprache. Sie missen ler-
nen, dafB sich das Schriftbild von Wértern
nicht ahnelt, wenn sich die bezeichneten
Gegenstande ahneln, sondern dann, wenn
sie ahnlich klingen: ‘Stange’ und ‘Rohr’ sind
semantisch ahnliche Gegensténde, aber sie
haben lautlich und in der graphischen Form
wenig gemeinsam. Andererseits weisen die
Woérter ‘Stange’ und ‘Wange’ eine formale
Ahnlichkeit auf, die aber semantisch nicht
vorhanden ist (Briigelmann 1983). Die Bezie-
hung zwischen den Phonemen und Graphe-
men ist duBerst komplex und IaBt sich nicht
aus den jeweiligen Wortbedeutungen erkla-
ren. Kompetente Schreiberlnnen unterschat-
zen oft diese Aufgabe fiur Schreib-
anféangerlnnen, denn sie héren durch den Fil-
ter der Schrift und nehmen nur noch die fir
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die Verschriftung relevanten Unterschiede
wabhr.

Um zu schreiben, missen Schreibanfange-
rinnen an ihre mindliche Sprache anknup-
fen und sie zum Gegenstand der Betrach-
tung machen. Sich auf die lautliche Qualitat
der Sprache zu konzentrieren, bedeutet eine
neue Anforderung an den Umgang mit Spra-
che. Erst durch die Schrift werden bestimm-
te sprachliche Einheiten, wie zum Beispiel
Wort- und Satzbegriff, bewuBt. Deshalb wird
der Schriftspracherwerb als Teil der sprach-
lich-kognitiven Entwicklung angesehen. Der
Schriftspracherwerb stellt also erhebliche
Anforderungen an die sprachlich-kognitiven
Fahigkeiten von Schreiberlnnen. Kinder
mussen sich von der subjektiv erlebnisbe-
zogenen Vorstellung Uber Sprache 16sen und
ihre Aufmerksamkeit auf formale Aspekte der
Sprache lenken. Fur Lernende bedeutet
dies, daB sie sich bewuft und willkirlich mit
ihrer Sprache auseinandersetzen mussen.
Diese Fahigkeit entsteht bereits im Klein-
kindalter.

In dem MaBe, wie dem sprechenlernenden
Kind bewuBt wird, daB es sprechen lernt,
nehmen die Mdglichkeiten zu, Uber Sprache
nachzudenken und zu sprechen, und dabei
erwirbt es metasprachliche Fahigkeiten. Das
Kind spricht vor allem Gber Sprache, indem
es nach Bedeutungen fragt und Kommenta-
re Uber Personen, Dinge und Ereignisse
abgibt. Durch die Auseinandersetzung mit
Schrift verandern sich die metasprachlichen
Fahigkeiten und entwickeln sich auf einer
qualitativ neuen Stufe weiter. Um diese Un-
terschiede zu berlcksichtigen, unterscheidet
Augst (1977) zwischen Metakommunikation
und Extrakommunikation. Durch Metakom-
munikation sollen Kommunikationsstorun-
gen, die wahrend eines Gespréachs auftre-
ten, behoben werden. Wenn z.B. ein Kind
ein Wort nicht versteht, wird es nachfragen
und die Kommunikation anschlieBend fort-
setzen. Zur Extrakommunikation gehoéren
Sprechakte, die explizit sprachliche Phano-
mene thematisieren, ohne daf3 eine Kommu-
nikationsstérung vorliegt, wie dies z.B. im
Grammatikunterricht geschieht. Antwortet
ein Kind im Grammatikunterricht auf die Fra-
ge ,Woher kommt das Wort ‘fiel'?* mit der
Antwort: ,Wenn man zu schnell lauft, so

zeigt dieses Kind, daB es bei dieser Frage
noch nicht in der Lage ist, auf der Ebene der
Extrakommunikation zu antworten Andresen
(1985).

Die Lehrerin will die Kinder mit ihrer Frage
zu der Einsicht fuhren, daB zwischen den
Wortern “fallen’ und ‘fiel’ eine Beziehung be-
steht. Dieses Kind geht nicht auf die formal-
sprachliche Ebene ein, sondern auf die der
nichtsprachlichen Realitat, fur die das Wort
steht. Es hat verstanden: ,Woher kommt es,
daB jemand fiel?“ Das Wort ‘fiel’ ist mit der
Vorstellung des Fallens untrennbar verknlpft
und das geschieht z.B. ,wenn man zu schnell
lauft“. Die Fahigkeit, auBerhalb einer kom-
munikativen Situation Gber Sprache zu spre-
chen, also zur Extrakommunikation, ist an
schulische Unterweisung gebunden. Vor al-
lem durch die Schriftvermittiung und den
Grammatikunterricht erwerben Kinder diese
Fahigkeit. DaB sie erst langsam erworben
wird, zeigt die Antwort dieses Kindes.

Die geschriebene Sprache ist eine maximal
entfaltete und formal vollendete Sprache.
Man kann nichts auslassen, weil das ge-
meinsame Vorwissen wegfallt, das beim
Sprechen durch die Situation gegeben ist.
Unter dem EinfluB der geschriebenen Spra-
che verandert sich die Struktur der mundli-
chen Sprache. Das Kind lernt beim Lesen-
und Schreibenlernen nicht einfach seine
bereits voll ausgebildete Sprache in Schrift-
zeichen umzusetzen, sondern es lernt neue
Sprachstrukturen und bildet so mit Hilfe der
Schrift seine Sprache voll aus (Lurija 1982;
Ftissenich 1997). Das Kleinkind gibt selten
extrakommunikative AuBerungen von sich,
weil Sprache kein Objekt fiir es ist, sondern
weil es Sprache immer im Kommunikations-
zusammenhang sieht. Die Schule kann nicht
ohne weiteres mit der Extrakommunikation
beginnen oder sie explizit beim Lesen- und
Schreibenlernen anwenden, sie sollte viel-
mehr an den metasprachlichen Fragen des
vorschulischen Spracherwerbs anknupfen.
Kinder missen speziell auf den extrakom-
munikativen Umgang mit Sprache vorberei-
tet werden. Ihnen muf3 inhaltlich erst einmal
das Phanomen Sprache bewuf3t werden,
d.h. sie missen sprachliche Einheiten ler-
nen, um Uber Sprache nachzudenken und
sprechen zu kénnen.
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2. Zur Bedeutung von metasprachlichen
Hilfen bei der Therapie von grammati-
schen Stérungen

Es ist erstaunlich, daB sich Kinder in kurzer
Zeitund in einem fruhen Alter die Regeln der
Grammatik unserer Sprache oft miihelos an-
eignen. Clahsen (1982) hat durch empirische
Untersuchungen nachgewiesen, daf3 normal-
entwickelte Kinder im dritten Lebensjahr we-
sentliche grammatische Besonderheiten des
Deutschen erworben haben.
Einige Kinder haben Schwierigkeiten beim
Erwerb dieser Fahigkeiten, obwohl sie in an-
deren sprachlichen und nichtsprachlichen
Bereichen oft ohne weiteres altersgeman
entwickelt sind. Timo gehort hierzu, wie sei-
ne weiteren AuBerungen zeigen:
e ,Da grade Ritter werde. Grade Rustung
anziehe.”
e ,Jetzt Fahrradprifung ich hab.”
¢ ... und dann einmal die Hexe hinten ver-
steckt und dann zu nah hingekommen und
dann Jorinde ganz starr gestanden, nicht
bewege kanns. Die Jorinde mitgenommen
und dann Vogel verwandelt".
Bei diesen AuBerungen werden die Verben
ebenfalls ans Satzende gestellt, zusammen-
gesetzte Verben werden nicht aufgeldst, Sub-
jekte werden manchmal ausgelassen und bei
Erzahlungen im Perfekt fehlen die Auxiliare.
Der Grammatikerwerb dieser Kinder ist oft
nicht nur verzdgert, sondern weist asynchro-
ne Entwicklungen auf (Dannenbauer 31997),
was sich bei Timo ebenfalls beobachten 1aBt.
Er l1aBt Auxiliare aus, die normalentwickelte
Kinder bereits im Alter von ungeféhr 2 1/2
Jahren erwerben, verwendet aber anderer-
seits bereits Satzgeflige.
In den letzten 15 Jahren ist intensiv Uber
grammatische Stérungen bei Vorschulkindern
geforscht worden (Clahsen 1982; Dannen-
bauer *1997; Fissenich/Heidtmann 1995;
Hansen 1996 etc.). Durch den EinfluB neue-
rer Erkenntnisse der Linguistik und Sprach-
erwerbsforschung werden therapeutische
Verfahren, die an pattern drill u.a. erinnern,
abgelehnt. Statt dessen werden Kindern
Lernmdglichkeiten flr sprachliche Strukturen
gegeben, die sich starker am normalen
Spracherwerb orientieren. Dannenbauer
(31997) spricht vom inszenierten Spracher-
werb, d.h. in einer therapeutischen Situation

werden entsprechend den individuellen Vor-
aussetzungen und Interessen des Kindes
sprachliche Lernsituationen inszeniert, die
dem Kind erméglichen, selbst sprachliche
Regeln zu entdecken und zu Gbernehmen.

Es wird jedoch nur in einzelnen Veréffentli-
chungen (Haffner 1995; Dannenbauer 31997,
Homburg 1991) auf die grammatischen
Schwierigkeiten von alteren Kindern einge-
gangen, wobei die Diskussion Uber alters-
und entwicklungsadéaquate Therapiemdglich-
keiten fir diese Kinder erst in den Anfangen
steckt. Die Auseinandersetzung mit gramma-
tischen Schwierigkeiten bezieht sich fast aus-
schlieBlich auf Stérungen der mindlichen
Sprache. Eine Ausnahme bilden Luchsinger/
Arnold (1970), die von grammatischen und
syntaktischen Stérungen des Sprechens und
Schreibens sprechen, und Crdmer/Fiisse-
nich/Schumann (1996) berichten von einer
funktionalen Analphabetin, die im Schriftli-
chen genau die Probleme zeigt, die sie auch
mit der Grammatik der miindlichen Sprache
hat.

Dannenbauer (31997) weist darauf hin, daB
es bisher keine Untersuchungen (ber den
Therapieerfolg von metasprachlichen Hilfen
bei grammatischen Lernprozessen gibt. Bei
Schulkindern, die durch Unterricht und
Schriftvermittlung bereits eine entsprechen-
de sprachlich-kognitive Stufe erreicht haben
und ein Nachdenken Uber Sprache leisten
kénnen, miBten sie aber erfolgreich sein. Der
natlrliche Grammatikerwerb verlauft weitge-
hend automatisch ab. Uber metakommunika-
tive AuBerungen stoBt das Kind auf Auffal-
ligkeiten, Ungereimtheiten und Probleme der
alltaglichen Sprachverwendung. Dabei riickt
das sprachliche Problem als solches in den
Fokus der Aufmerksamkeit. Indem das Kind
nachfragt und Regeln bildet, entwickelt es
grammatisches Verstehen (Rank 1995). Das
grammatische Wissen, das es sich bei die-
sem Prozel3 aneignet, kann es nur in der
Sprachverwendung aktivieren. In der Schule
wird dieses Wissen durch eine grammatische
Analyse systematisch rekonstruiert und so
auf die Stufe von extrakommunikativen Fa-
higkeiten gehoben. Das auf diese Weise er-
worbene Wissen basiert auf einer expliziten
Grammatiktheorie und wirkt auf den alltagli-
chen Sprachgebrauch zuriick. Zwischen
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grammatischem Verstehen und grammati-
scher Analyse gibt es viele Ubergangs- und
Mischformen. Die Fahigkeit zur systemati-
schen Sprachanalyse wird durch stédndige
Schulung verbessert.

Sprachtherapie, die metasprachliche Hilfen
einsetzt, nutzt die Vorteile der geschriebenen
Sprache. In der geschriebene Sprache muf3
sich das Kind — wie bereits dargestellt — die
gesprochene Sprache bewuBBt machen. Wy-
gotski (1964, 226) schreibt: ,Ganz analog
dazu ist auch die Tatigkeit des Kindes bei der
Bildung eines Satzes in der geschriebenen
Sprache aufgebaut. Es mufB3 die Satze will-
kirlich zusammensetzen, wie es das lautli-
che Wort willkirlich und absichtlich aus den
einzelnen Buchstaben lautlich reproduziert.
Seine Syntax ist in der geschriebenen Spra-
che ebenso willkurlich wie seine Phonetik.“
Die Analyse der Sprache ermdglicht, die ei-
gene linguistische Ordnung zu reflektieren.
Heinz-Unterberg (1988) sieht gerade hierin
den Vorteil der Schrift, denn nachdem das
Kind schriftliche Satze gesehen und analy-
siert habe, konne es dieses Prinzip auch auf
seine eigene mundliche Sprache lbertragen.

Am Beispiel der Férderung von Timo soll ge-
nau dieser Lernprozel3 gezeigt werden. Die
Therapie wurde im Rahmen des sprachthe-
rapeutischen Praktikums von der Studentin
Margret Schéufele (1996) unter meiner Su-
pervision durchgefiihrt und von ihrin ihrer wis-
senschaftlichen Hausarbeit dargestellt.

3. Fallbeispiel: Timo

Weitere Beispiele zeigen die Diskrepanz zwi-
schen Timos mindlicher und schriftlicher
Sprache. Ein Bild aus einem Ritterbuch kom-
mentiert er mit folgender mindlicher AuBe-
rung, die ebenfalls seine typischen Proble-
me mit der Grammatik enthalten: ,Da grade
Ritter werde. Grade Ristung anziehe®. An-
dererseits diktiert er zur selben Zeit folgende
Satze: ,Fabian fragt den Martin, ob er mit
seinem Pferd reiten darf. Er durfte auch rei-
ten und lernen. Er lernt, die Strohpuppe zu
treffen”.

Bei den schriftlichen AuBerungen zeigt sich,
dafB

¢ jeder Satz korrekt ist,
¢ Haupt und Nebensétze auftreten,

¢ Subjekte, Artikel und Prapositionen vorhan-
den sind und
¢ Verben an der richtigen Stelle im Satz ste-
hen.

Schéufele (1996) fihrte die Therapie mit zwei
verschiedenen Schwerpunkten durch. In der
ersten Phase setzte sie an der Schriftkom-
petenz des Kindes an und versuchte, diese
Fahigkeiten auf die mindliche Sprache zu
Ubertragen. In der zweiten Phase knupfte sie
bei der miindlichen Sprache von Timo an und
versuchte, eine Verbesserung der mundli-
chen Sprache durch BewuBtmachen und
Uberarbeiten von grammatischen Strukturen
zu erreichen.

Der gemeinsame Handlungsrahmen, das
Format (Fussenich/Heidtmann 1995), setzte
sich aus Bildern zusammen, die zu einem
Buch Uber Ritter gehérten. Anhand dieser
Bilder, die sie gemeinsam anschauten und
besprachen, diktierte Timo der Studentin ihre
gemeinsame Rittergeschichte in den Compu-
ter, wobei das Diktieren als eine Form des
Uberlegten Formulierens angesehen wird
(Ludwig 1996). Dieses Thema entsprach Ti-
mos Interessen. Folgender kleiner Ausschnitt
gibt einen Einblick in ihre Kommunikations-
strukturen:

K: Dann kam sein Rufen ...

E: (schreibt) Dann kam sein Rufen ...
... als Echo ...

K: von den Mauern zur(ick.

(schreibt) als Echo von den Mauern zu-
rack

K: Dann wachten alle auf, nee ... Die Dorfbe-
wohner, nee ... Die Bewohner wachten auf

E: (schreibt) Die Bewohner ...
K: Die Bewohner der Burg standen sofort auf.
E: (schreibt): ... der Burg standen sofort auf.

Der Ablauf der zweiten Phase bestand aus
drei Teilen:

1. Reflektieren (iber Grammatik

Im Unterricht wurde Uber die syntaktische
Funktion des Subjekts und des Pradikats im
Satz gesprochen. In der Therapie wurden
Subjekte anhand einer Episode aus der Rit-
tergeschichte, bei der mehrere Personen auf-
treten, bewuBBt gemacht. Nachdem die Ge-
schichte geschrieben war, wurde ein Teil des
Textes ohne Subjekte vorgelegt und Timo

m
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ordnete die Subjekte den Satzen zu (vgl. Abb.
2).

Ritter Ulrich
war schon zwei Monate
von der Burg weg.
Fabian
saf3 auf der Burgmauer.
hielt Ausschau.
Der Wéachter

sah jemanden kommen.
blies in sein Horn.

Ein fremder Mann
naherte sich der Burg.
Bodo von Raueneck

war ein Raubritter.
wollte die Burg uberfallen.

Die Burgbewohner

muBten sich verteidigen.
lieBen das Fallgitter her-
unter.

zogen die Zugbricke
hoch.

Abb. 2: Timo ordnet Subjekte entsprechen-
den Sétzen zu (Schaufele, 75)

2. Analyse der Erzéhlsprache von Timo

Da mittlerweile ein Vertrauensverhaltnis zwi-
schen den beiden entstanden war, konnte
Schéufele auch gemeinsam mit dem Jungen
seine mundliche Sprache, die sie mit Ton-
cassette aufgezeichnet und transkribiert hat-
te, genauer betrachten, und Timo korrigier-
te seine grammatischen Fehler selbst (vgl.
Abb. 3).

3. Besprechung der Funktion von Auxiliaren
Zunachst wurden anhand eines Textes die
Regeln der beiden Auxiliare ‘haben’ und
‘sein’ in Verbindung mit der Perfektbildung
erarbeitet. Anhand einer Grafik wurde Timo
bewuBt gemacht, daf3 das Partizip unveran-
derlich ist, das Auxiliar aber entsprechend
dem Subjekt verandert werden muf3, was an
Séatzen geibt wurde.

Welche Fortschritte das Kind in seiner miindli-
chen Sprache erzielt hat, zeigen die Sprachpro-
ben von 12/94 und 7/95 (Abb. 4 und Abb. 5).

,In der darauffolgenden Einzelstunde leg-
te ich Timo das Transkript seiner AuBe-
rungen vor und bat ihn, sie schriftlich so
zu erganzen, daB ich sie verstehen kon-
ne. Das Resultat sah folgendermafen aus:

Ham wir noch FuBballplatz gegangen.
Wir sind auf den FuBballplatz gegangen.
Und dann gespielt.

Und dann haben wir FuBball gespielt.
Und dann auch auf den Spieli.

Und dann sind wir auf den Spieli gegan-
gen.

Fange gespielt.
Wir haben Fange gespielt.”

A_bb. 3: Timo erweitert seine unverstandlichen
AuBerungen (Schaufele, 77)

1) Kasper reinkommen.

2) Und dann zuschaue.

3) Und dann auch Marionette.
4) Und dann Pferd.

5) So nach hinte gegange und fragt den
Ansager, was komme.

6) Hinte hingegange, Blihne.

7) Gefragt, Zauberblume.

8) Und dann gesagt ja.

9) Und dann zurlckgetan.

10) Des Pferd gesprungen.

11) Und dann wieder zuriickgetan.
12) Den Drachen gekomme.

13) Und dann des vorne so Wunderkerze
angezunden.

36) Die Jorinde mitgenommen und dann
Vogel verwandelt.

Abb. 4: Timo erzahlt von einem Theaterbe-
such (12/94) (Schaufele, 53/54)
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1) Zuerst sind wir zur Schule gefahren mit
dem Bus.

2) Dann hab ich mein Sach hingestellt.
3) Und dann waren die anderen da.

4) Dann muBten/miBten wir noch eine
Besprechung machen.

5) Dann haben wir unsere Fahrrader ge-
holt.

6) Dann habe ich eingeladen.
7) Dann sind wir losgelaufen.
8) Und dann sind wir losgefahren.

9) Und dann sind wir zu der Ampel ge-
fahren.

10) Dann sind wir riber.
11) dann sind wir Gelande gefahren.

Abb. 5: Timo erzahlt von einem Fahrradaus-
flug (7/95) (Schaufele, 80)

Schéaufele (1996, S. 81) halt diesen Fortschritt
in der unten stehenden Tabelle 1 fest.

4. SchluBbemerkung

Selbstverstandlich lassen sich aus nur einem
Beispiel keine allgemeinen SchluBfolgerun-
gen fir den Erfolg dieses therapeutischen
Vorgehens ziehen. Um hier fundierte Aussa-
gen treffen zu kdnnen, ist es notwendig, durch
weitere Fallstudien empirisch herauszuarbei-
ten, in welchem Umfang Kinder diese unter-
schiedlichen Schwierigkeiten und Fahigkei-
ten aufweisen. Studierende und ich sind ge-
rade dabei, diese fehlende Empirie nachzu-
holen (Pohl 1997). Andererseits lassen sich
aber aus diesem therapeutischen Vorgehen
allgemeine Konsequenzen ziehen fir eine
starkere Verknlpfung von Therapie und Un-
terricht. Ein entwicklungsproximaler Therapie-
ansatz, wie er bis jetzt flr die Therapie jin-
gerer Kinder konzipiert ist, muf3 bei alteren
Kindern unter Berlcksichtigung der Schrift-
sprache um den Aspekt Férderung meta-
sprachlicher Féhigkeiten erweitert werden.

Theaterbericht vom 14.12.1994

Schilderung des
Fahrradausflugs am 14.07.1995

36 AuBerungen 36 AuBerungen
davon 27 im Perfekt davon 29 im Perfekt
Auxiliar bei der kein einziges Mal 21 mal )
Perfektbildung (Es fehlte in den AuBerungen 19,
vorhanden 4,27-31, 33)
Subjekt vorhanden | 14mal 34mal )
(Es fehlte in den AuBerungen 19
und 24)
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1. Vorbemerkungen

Im Herbst 1997 hat sich die Konferenz der Dozen-
tinnen und Dozenten fiir Sprachbehindertenpadago-
gik auf ihrer Tagung in Dortmund u.a. mit den ge-
wandelten beruflichen Anforderungen in einer sich
veréandernden Schule befaBt. Globale und regionale
Entwicklungen, bildungspolitische Setzungen, Orga-
nisationsentwicklungen im Bereich von Schulen, Son-
derschulen und Férderzentren, Elternentscheidungen
Uber den Ort der schulischen Férderung ihrer behin-
derten Kinder wirken sich auch auf die sprachheil-
padagogischen Fordersysteme aus. Die hier tatigen
Lehrerinnen und Lehrer missen sich neuen Aufga-
ben stellen und Uber ihre sprachheilpadagogischen
Qualifikationen hinaus neue Kompetenzen erwerben.

Auch die Hochschulen miissen auf Verénderungen
der beruflichen Realitat reagieren und ihre Ausbil-
dungen gewandelten Verhaltnissen anpassen. Die-
ses kommt auch zum Ausdruck in den Empfehlun-
gen der KMK Arbeitsgruppe Sonderpadagogische
Férderung zum Foérderschwerpunkt Sprache (Ent-
wurf), in denen gefordert wird:

»Die schulische Férderung von Kindern und Jugend-
lichen mit sonderpadagogischem Forderbedarf im
Bereich sprachlichen Handelns erfordert den Einsatz

von fachspezifisch ausgebildeten sonderpédagogi-
schen Lehrkraften. Die Ausbildung der sonderpad-
agogischen Lehrkrafte muB die Breite und Struktur
des gesamten Tétigkeitsfeldes bericksichtigen. Sie
muB neben der Fach- und Beratungskompetenz im
Forderschwerpunkt Sprache, die notwendige Wis-
sensanteile aus den wesentlichen Bezugswissen-
schaften sowie Kenntnisse und Handlungswissen
hinsichtlich gestérten Schriftspracherwerbs ein-
schlieBt, auch einen Uberblick tiber den Gesamtbe-
reich der Erziehung und Unterrichtung von Schiile-
rinnen und Schilern mit sonderpddagogischem Fér-
derbedarf, insbesondere in dem Férderschwerpunkt
Lernen und im Férderschwerpunkt emotionale und
soziale Entwicklung, vermitteln. Die Lehrkréafte mus-
sen befahigt werden, sonderpadagogische Férde-
rung in Erziehung und Unterricht fur Schiilerinnen
und Schiiler mit Sonderpaddagogischem Férderbedarf
an verschiedenen Forderorten und damit in unter-
schiedlichen paddagogischen Handlungszusammen-
héngen zu verwirklichen.“
Diese Autorengruppe, Hochschullehrer an den Uni-
versitaten Berlin, Rostock, Dortmund und Bremen,
macht einen Vorschlag fir die schwierige Balance
zwischen dem Aufbau einer allgemeinen sonderpad-
agogischen Grundqualifikation und Beratungskom-
petenz
— Voraussetzung fur einen breiten schulischen Ein-
satz und dem vertieften Studium der Sprachheil-
padagogik
— Voraussetzung flur eine umfassende Qualifika-
tion im Férderschwerpunkt Sprache und fiir eine
Anerkennung in auBerschulischen Arbeitsfel-
dern.
Diese Balance wird u.a. erreicht durch eine Begren-
zung des Inhaltsfaches auf einen Umfang, der fir
eine Anerkennung als akademisches Fach ausreicht.
Damit wird zugleich der begrenzten Bedeutung des
Inhaltsfaches im schulischen Einsatz Rechnung ge-
tragen.
Der Hauptvorstand der Deutschen Gesellschaft fiir
Sprachheilpadagogik, dem an dieser Stelle fiir die
Unterstitzung der Arbeitsgruppe gedankt wird, hat
auf seiner Sitzung in Weimar am 5. bis 7. 3. 1998
diesen Vorschlagen grundséatzlich zugestimmt. Hier
wird eine iiberarbeitete Fassung vorgelegt, die den
dort vorgetragenen Bedenken hinsichtlich des iber-
greifenden Studienblocks Rechnung tragt. Der Cross-
Categorial-Studienblock wird als erste Sonderpad-
agogische Fachrichtung ausgewiesen.

' Als vertieft studierte Fachrichtungen sind auch an-

dere sonderpadagogische Fachrichtungen zu den-
ken.
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Diese Empfehlungen wurden der KMK — AG Son-
derpéadagogische Férderung und den Lehrerbildungs-
referenten der einzelnen Bundeslander ibermittelt.
Mit dieser Veréffentlichung werden die Vorschlage
auch in der fachlichen Offentlichkeit zur Diskussion
gestellt.

2. Ausgangsuberlegungen

Die Ausgangstiiberlegungen, die den Vorschlagen far
eine Revision des Studiums zugrunde liegen, wer-
den thesenartig umrissen.

2.1 An die Stelle einer Orientierung an den nach Be-
hinderungskategorien gegliederten sonderpédagogi-
schen Institutionen im Bildungsbereich sollte eine
Ausrichtung der Ausbildung auf den Férderbedarf
(special needs) von Kindern und Jugendlichen mit
Behinderung treten. Ein Forderbedarf im Bereich
sprachlicher F&higkeiten ist bei Schilerinnen und
Schiilern mit folgenden Sprachstérungen anzuneh-
men:

— Sprachentwicklungsstérungen

— Stérungen des Schriftspracherwerbs

— Stérungen der Rede

Zentrale und periphere Sprech- und Sprachstérun-
gen

— Stimmstérungen.

Hinzu kommen Kinder und Jugendliche mit Stimm-,
Sprech- und Sprachstérungen im Zusammenhang
mit

Hoérschadigungen

geistiger Behinderung

Beeintrachtigung des Lernens
Koérperbehinderungen

Verhaltensstérungen.

Eine Ausrichtung des Studiums auf den Férderbe-
darf aller Schiilergruppen im Bereich der Sprache,
des Sprechens und der Stimme sowie die zunehmen-
de Komplexitat einzelner Sprachstérungssyndrome
erfordert eine starkere quantitative und qualitative
Gewichtung des sonderpadagogischen Studienan-
teils als dies bisherige Regelungen in den Priifungs-
ordnungen der Lander vorsehen. Der zeitliche Rah-
men muB sicherstellen, daB neben der Vermittiung
von speziellen unterrichtlichen Kompetenzen auch
die Entwicklung von Fahigkeiten zur Beratung, Ko-
operation und zur allgemeinen Férderung und zur
Sprachtherapie angemessen berlicksichtigt werden
kénnen.

2.2 Vielschichtigkeit und Mehrdimensionalitat der
sprachlichen Férderbedurfnisse und ihre Realisie-
rung in unterschiedlichen schulischen Einrichtungen
des Regel- und Sonderschulbereichs machen es not-
wendig, im Studium sowohl eine breite sonderpad-
agogische Basiskompetenz als auch vertiefte Kennt-
nisse und Fahigkeiten in der Fachrichtung Sprach-
behindertenpadagogik zu vermitteln. Die wissen-
schaftliche Qualifikation umfaBt daher anstelle einer
spezifischen sonderpadagogischen Fachrichtung

eine breite fachrichtungstibergreifende sonderpéad-
agogische Grundqualifikation als 1. Fachrichtung
(Cross-Categorial-Studienblock, FR 1) und eine ver-
tieft studierte 2. Fachrichtung (hier: Sprachbehinder-
tenpadagogik FR 2). Die bisherige relativ starre Spe-
zialisierung fur i.d.R. zwei an den Sonderschulfor-
men ausgerichteten Fachrichtungen hat sich nicht
bewéhrt. Sowohl wahrend des Studiums als auch in
der zweiten Ausbildungsphase kommt es zu erhebli-
chen Orientierungsschwierigkeiten und Problemen
bei der Qualitatssicherung der diagnostischen und
therapeutischen Tatigkeiten und deren Verzahnung
mit dem Unterricht in beiden sonderpadagogischen
Fachrichtungen. Dies hat zur Folge, daB fir eine zu-
nehmende Zahl von Kindern mit komplexen St6-
rungsbildern die erforderlichen MaBnahmen (speci-
al needs) zur Vermittlung von Bildungschancen nicht
angemessen realisiert werden kénnen. Darliber hin-
aus geféahrdet eine fehlende Eindeutigkeit der Spe-
zialisierungsrichtung die Kooperation und Anerken-
nung der Kompetenzen von Sonderpadagogen im
auBerschulischen Bereich.

2.3 Sprachdiagnostik, Sprachtherapie und eine ge-
zielte Unterrichtsmodifikation gehoren zu den sprach-
stérungsspezifischen essentiellen Leistungen eines
Bildungssystems, das den Anspruch eines fairen
Chancenausgleichs fur behinderte und benachteiligte
Kinder erhebt. Es ist daher eine zentrale Aufgabe
des Studiums, zukunftige Lehrer und Lehrerinnen zu
befahigen, diese Tatigkeiten kooperativ in verschie-
denartigen Einrichtungen des Regel- und Sonder-
schulbereichs auszugestalten. Dieses kann aber nur
erreicht werden, wenn eine eindeutige fachrichtungs-
spezifische Schwerpunktbildung wéahrend des ge-
samten Studiums erfolgt. Durch vertiefte Kenntnisse
der inhaltlichen und methodischen Grundlagen der
Fachrichtung schafft diese Schwerpunktbildung die
Grundlage fir eine spatere eigenverantwortliche per-
manente Aktualisierung und Weiterentwicklung der
beruflichen Qualifikation und die Evaluierung des ei-
genen Handelns. Ein ,sonderpadagogischer Univer-
salist, wie er in einigen Bundeslandern tendenziell
angestrebt wird, wird dagegen kaum in der Lage sein,
neue Anforderungen qualifiziert zu realisieren und
AnschluB an wissenschaftliche Entwicklungen zu
halten.

2.4 Bei der Komplexitat der Phdnomene im Zusam-
menhang mit Behinderungen kénnen fachrichtungs-
spezifische Kenntnisse und Methoden nur ein Teil-
aspekt der Qualifizierung von Sonderpédagogen bil-
den. Aus der Vielfalt von Organisationsformen und
der Einbindung spezieller Interventionen in ein Bun-
del von sonderpadagogischen und regelpadagogi-
schen MaBnahmen wie auch MaBnahmen anderer
Fachdisziplinen (z.B. Medizin, Psychologie) sind fur
kuinftige Lehrerinnen und Lehrer fir Sonderpadago-
gik ebenso erweiterte paddagogische Perspektiven als
neue strukturelle Elemente ihrer Qualifikation abzu-
leiten. Aufgabe dieses Cross-Categorial-Studien-
blocks (FR 1) ist es, Studierenden Grundkenntnisse
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und Handlungskompetenzen zu vermitteln, die iiber
die Grenzen einer Fachrichtung hinausgehen und die
zu einer mehrdimensionalen Entwicklungsférderung,
zur Kooperation, zur Beratung, zur Bildungsplanung
und zum Bildungsmanagement befahigen. Wie in vie-
len anderen Arbeitsbereichen entfaltet sich die Qua-
lifikation verschiedener spezialisierter Kooperations-
partner am besten in Arbeitsgruppen. Voraussetzung
dafur ist aber eine gemeinsame Schnittmenge von
grundlegenden Kenntnissen und Wissensbestanden.

2.5 Far die Vermittlung der Berufsfahigkeit als Leh-
rer fur Sonderpadagogik mit dem Schwerpunkt
Sprachbehindertenpadagogik ist eine reflektierte sy-
stematische Verzahnung der theoretischen Studien-
inhalte mit schulpraktischen und sprachtherapeuti-
schen Studien unverzichtbar. Das erfordert eine plan-
méBige Einbindung von verschiedenartigen Prakti-
ka in den gesamten Studienablauf. Ziel der Verbin-
dung von Theorie und Praxis ist die Férderung eines
explorativen Verhaltens gegentiber dem komplexen
Unterrichts- und Fordergeschehen bei Kindern und
Jugendlichen mit Behinderung sowie Anleitung zu
dessen gezielter Reflexion.

Die praktischen Studienanteile umfassen erziehungs-
wissenschaftliche, fachdidaktische und sonderpad-
agogische Praktika. Die sonderpddagogischen Prak-
tika werden in auBerschulischen und schulischen In-
stitutionen mit sprachheilpadagogischen Aufgaben-
stellungen durchgefiihrt.

Die mit anderen Lehradmtern gemeinsam zu absol-
vierenden erziehungswissenschaftlichen und fachdi-
daktischen Praktika bilden eine Basis fir eine um-
fassende Orientierung im Bereich Schule und stel-
len eine Transparenz zu den benachbarten Lehr-
amtsstudiengéngen her, die eine zukiinftige Koope-
ration zwischen Regel- und Sonderpadagogen er-
leichtert. Die Erfahrungen mit Aufgabenstellungen
und Unterrichtsablaufen in den Regeleinrichtungen
des Bildungswesens bilden neben den sonderpad-
agogischen Kenntnissen die Voraussetzungen da-
fur, daB in den sonderp&dagogischen Praktika die
Erziehung, der Unterricht und die Therapie fiir Schii-
ler und Schilerinnen mit Sprachstérungen nicht nur
unter behinderungsspezifischen Gesichtspunkten
erfahren werden, sondern daB sie auch mit Bezug
auf die allgemeinen Inhalte und Anforderungen des
Bildungssystems reflektiert und analysiert werden.

Quantitative Verteilung der Studienanteile

2.6. Die Reform des sonderpadagogischen Studien-
gangs erfordert eine klare inhaltliche Strukturierung
und eine Spezifizierung von inhaltlichen und metho-
dischen Qualitatsmerkmalen. An die Stelle schema-
tischer Einkiirzungen (z.B. im Zusammenhang mit
der Umsetzung von ,Eckwerteverordnungen* in ein-
zelnen Bundeslandern), die zum Teil mit einer erheb-
lichen Reduzierung der Leistungsnachweise und Prii-
fungsleistungen verbunden sind, muB ein klarer Auf-
bau treten, der den Studierenden eine Orientierung
Uber Leistungsstand, Bildungsweg und berufliche
Eignung erméglicht. Eine quantitative Reduzierung
von Studienleistungen kann nicht zu einer Straffung
der Studienverlaufe und der Einhaltung der Regel-
studienzeit beitragen. Vielmehr ist dies tiber eine
genaue Definition der inhaltlichen und methodischen
Studienanforderungen zu erreichen.

Die wissenschaftliche Qualifikation in der vertieft stu-
dierten Fachrichtung muB dem Niveau der fachwis-
senschaftlichen Qualifikation in Lehramts-Studien-
gangen fir die Sekundarstufe | und Il im Unterrichts-
fach oder dem Hauptfach eines vergleichbaren be-
rufsqualifizierenden akademischen Abschlusses (Ma-
gister, Diplom) entsprechen. Dadurch wird in starke-
rem MaBe als bisher eine Qualifikationsebene ge-
schaffen, die die Basis fiir eine weitere wissenschaft-
liche Laufbahn bilden kann. Auf diesem Wege ist eine
Ausbildung des wissenschaftlichen Nachwuchses in
Forschung und Lehre sicherzustellen, die gleichzei-
tig den Anforderungen wissenschaftlichen Arbeitens
entspricht und den erforderlichen Praxisbezug er-
moglicht.

3. Grundmodell des Studiengangs Lehramt fiir
Sonderpédagogik mit der Fachrichtung Pid-
agogik

Der Umfang des Studiums betragt 160 SWS. Es um-
faBt Erziehungswissenschaften, ein Unterrichtsfach,
Fachdidaktik und zwei sonderpadagogische Fach-
richtungen. Die Regelstudienzeit betragt neun Se-
mester einschlieBlich eines Prifungssemesters. Die
sonderpéadagogischen Studienanteile bestehen aus
einem fir alle verbindlichen Cross-Categorial-Studi-
enblock als Fachrichtung 1 (FR 1) und einer vertieft
studierten 2. Fachrichtung (FR 2), die aus den an
einer Studienstatte angebotenen Fachrichtungen zu
wéhlen ist. Im folgenden wird die Sprachbehinder-
tenpadagogik als FR 2 angenommen.

20 SWS 40 SWS 40 SWS 60 SWS

Erzie- Unterrichtsfach ein- FR 1 FR2

hungs- schlieBlich Fach- Cross-Categorial Sprachbehindertenpadagogik
wissen- didaktik Studienblock

schaften

In den weiteren Ausfiihrungen wird nur Bezug genommen auf die sonderpadagogischen Studienanteile (=100 SWS).
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4. Inhaltliche Struktur der obligatorischen FR 1 (Cross-Categorial-Studienblock mit 40 SWS)

Modul 1

Modul 2

Sondererziehung und Rehabilitation

—  Aligemeine Sonderpédagogik

— Wissenschaftstheorie und Forschungs-
methoden

— Ethische Fragestellungen

— Sonderpadagogische Soziologie

— Epidemiologische und statistische Grund-
lagen

Sonderpadagogik, Psychologie und
Psychodiagnostik

— Grundlagen

— ausgewahlte Gebiete

Modul 3

Modul 4

Medizinische Grundlagen
—  Kinder- und Jugendpsychiatrie
— Neurologie

Ubergreifende Handlungskompetenz

—  Fruhférderung und Elternarbeit

— Beratung und Kooperation

— Arbeitsorganisation und Management in
schulischen Einrichtungen

— Musisch-kreative Bereiche

— Rechtliche Grundlagen

—  Sprecherziehung/Stimmprifung

Modul 5

Sondererziehung und Rehabilitation
— z.B. bei geistiger Behinderung
— z.B. bei Gehorlosigkeit

— z.B. bei Verhaltensstérungen

Einfilhrung in 3 weitere sonderpadagogische Fachrichtungen

Die Fachrichtungen sind aus den am Studienort vorhandenen Angeboten zu wahlen und sollten jeweils 6 SWS

umfassen.

5. Inhaltliche Struktur der gewahiten FR 2 (Sprachbehindertenpédagogik mit 60 SWS)

Modul 1 Modul 2
Grundlagen Systematik
—  Phoniatrie und Padaudiologie — Geschichte der Sprachbehindertenpéd-
—  Phonetik agogik

— Kognitionswiss. Grundlagen der Sprache
und des Spracherwerbs
— Linguistik

—  Grundbegriffe/Theorieansatze

— Aufgabenfelder und Handlungsbereiche

— Klassifikation und Deskription der Erschei-
nungsbilder gestdrter Sprache

Modul 3

Handlungskompetenz
— Konzepte und Verfahren der Diagnostik
— Konzepte und Methoden der Therapie bei

Stérungen des Schriftspracherwerbs

Stimmstérungen

—  Friherkennung, Pravention, spezifische Elternarbeit
« Sprachentwicklungsstérungen (phonetische und phonologische Stérungen, Dysgrammatismus,
semantische und pragmatische Stérungen

Storungen der Rede (Stottern, Poltern, Mutismus)
Zentrale und periphere Sprech- und Sprachstérungen (Dysglossie, Aphasie, Dysarthrie, Dyspraxie)

Stimm-, Sprech- und Sprachstdrungen im Zusammenhang mit anderen Behinderungen (z.B. bei
Hérschadigungen, geistiger Behinderung)
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Modul 4

Sprachtherapeutischer Unterricht

- Unterrichtsplanung fiir Lerngruppen mit Sprachstérungen

— Konzepte der sprachtherapeutischen Forderung im gemeinsamen Unterricht

— Sperzifische Problemstellungen des Lehrens und Lernens bei Sprachstérungen (z.B. Schriftsprach-
erwerb)

- Unterrichtspraktische Ubungen

Modul 5

Organisation und Management
— Sprachtherapie in unterschiedlichen Organisationsstrukturen
— Zusammenarbeit mit anderen Fachdiensten

6. Aufbau und Gliederung der sonderpddagogischen Studienanteile

Das Studium der sonderpadagogischen Studienanteile umfaBt insgesamt 100 SWS und gliedert sich in ein
Grund- und Hauptstudium. Das Grundstudium wird mit einer Zwischenpriifung, das Hauptstudium mit dem
Ersten Staatsexamen abgeschlossen. Beide sonderpédagogischen Fachrichtungen werden neben dem Unter-
richtsfach einschlieBlich Fachdidaktik und den Erziehungswissenschaften sowohl im Grund- als auch im Haupt-
studium studiert. Der Schwerpunkt der Fachrichtung 1 (Cross-Categorial-Block) liegt im Grundstudium, der
Schwerpunkt der Fachrichtung 2 (vertieft studierte Fachrichtung) im Hauptstudium.

Verteilung der beiden FR im Grund- und Hauptstudium
Grundstudium 50 SWS

30 SWS
Cross-Categorial-Block

20 SWS
Sprachbehindertenpédagogik

Hauptstudium 50 SWS

10 SWS
Cross-Categorial-Block

Sprachbehindertenpadagogik

40 SWS

Neben den obligatorischen sonderpadagogischen
Lehrveranstaltungen sind den Studierenden Freirau-
me bei der Wahl von Lehrveranstaltungen und Zeit
fur selbsténdiges Arbeiten zu geben, um in beiden
Fachrichtungen individuelle Studienschwerpunkte bil-
den zu kénnen.

7. Sonderpadagogische Praktika

Die praktischen Studienanteile im Lehramtsstudien-
gang fir Sonderpadagogik umfassen erziehungswis-
senschaftliche, fachdidaktische und sonderpadagogi-
sche Praktika. Die sonderpiddagogischen Praktika
werden in der vertieft studierten Fachrichtung (FR 2)
absolviert. Es werden zwei Praktika tber mehrere
Wochen mit unterschiedlichen inhaltlichen Akzentu-
ierungen abgeleistet, die aufeinander aufbauen. Fiir
die Fachrichtung Sprachbehindertenpadagogik wird
vorgeschlagen:

—  Praktikum 1 mit dem Schwerpunkt Diagnostik und
sprachtherapeutische Férderung
Es wird in schulischen oder auBerschulischen Ein-
richtungen fiir Sprachbehinderte absolviert. Das
Praktikum beinhaltet Hospitationen und supervi-
dierte Erprobungen, diagnostisches und therapeu-
tisches Handeln sowie unterrichtliche Arbeit mit

Gruppen von Sprachbehinderten. Praxisanteile in
auBerschulischen Tétigkeitsfeldern dienen dazu,
Einsichten und Kenntnisse iiber die institutionel-
le Breite und die Altersspanne der Sprachrehabi-
litation zu erlangen.

Praktikum 2 mit unterrichtlichem Schwerpunkt
Es wird an Sonderschulen, Férderzentren oder
integrativen Einrichtungen im Elementar-, Primar-
und Sekundarbereich durchgefiihrt. Im Schulprak-
tikum liegt der Schwerpunkt auf der Beobachtung
erzieherischen und didaktischen Handelns unter
den Bedingungen von Sprachbehinderung und
der Erprobung von sprachtherapeutischem Unter-
richt. Dabei bieten die Unterrichtsversuche erste
Méglichkeiten, sich im angestrebten Beruf zu er-
proben.

Die Ableistung eines Sozialpraktikums wird fiir
diejenigen Studierenden empfohlen, die keine
praktischen Kenntnisse der Arbeit sozialer Ein-
richtungen besitzen, wie dies im Gegensatz dazu
bei Absolventen des Zivildienstes oder eines ,S0-
zialen Jahres" der Fall ist. Ziel des Praktikums ist
es, die Arbeitsweise von auBerschulischen Behin-
derteneinrichtungen kennenzulernen, die betreu-
end, praventiv oder intervenierend tatig sind.
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8. Leistungsnachweise und Priifungsvorausset-
zungen

Um eine Vergleichbarkeit der Studienanforderungen
und der Studieninhalte zwischen Studienfachern und
zwischen den Bundesléndern zu gewahrleisten, wer-
den Empfehlungen fiir die inhaltlichen Bereiche und
die Anzahl der Leistungsbelege gegeben. Die Lei-
stungsbelege gliedern sich in Teilnahme- und Lei-
stungsnachweise. In der Fachrichtung 1 sind 4 Teil-
nahmenachweise und 7 Leistungsnachweise zu er-

Fachrichtung 1 (Cross-Categorial-Block)

bringen. In der Fachrichtung 2 sind 5 Teilnahme-
nachweise und 10 Leistungsnachweise zu erbringen.
Die Leistungsnachweise kénnen auf verschiedene Art
und Weise, z.B. Klausur, schriftliche Hausarbeit,
mindliche Prifung usw., erbracht werden. Um die in-
haltliche Breite der Ausbildung zu sichern, sollte je-
des Modul der beiden Fachrichtungen mindestens
durch einen Teilnahmenachweis oder einen Leistungs-
nachweis oder die Zwischenpriifung oder das Staats-
examen belegt werden.

Teilnahmenachweis

Leistungsnachweis

Aligemeine Sonderpadagogik
Sonderpadagogische Soziologie
Epidemiologische und statistische
Grundlagen

Psychodiagnostik

Allgemeine medizinische Grundlagen
(Neurologie, Kinder- und Jugend-
psychiatrie)
Frihférderung/Elternarbeit
Einfilhrung in 2 weitere Fachrichtungen
Einfithrung in 1 weitere Fachrichtung
Musisch-kreativer Bereich

Bereich freier Wahl

insgesamt

4 7

Fachrichtung 2 (vertieft studierte Fachrichtung, hier Sprachbehindertenpadagogik)

Teilnahmenachweis

Leistungsnachweis

Phoniatrie- und Padaudiologie
Klassifikation u. Deskription der
Erscheinungsbilder gestorter Sprache
Phonetik

Kognitionswissenschaftliche Grundlagen
der Sprache u. Spracherwerbs

1

Aufgabenfelder und Handlungskonzepte 1

Konzepte u. Verfahren sprachheilpad.

Diagnostik 1
Fritherkennung, Pravention u. spezifische

Elternarbeit 1
Sprachentwicklungsstérungen 2
Stérungen der Rede 1
Weitere Sprachstérungen 1

Sprach-, Sprech- u. Stimmstérungen im

Zusammenhang mit anderen Behinderungen 1 1
Planung u. Unterrichtsanalyse far

Lerngruppen/Unterrichtsprakt. Ubungen 1
Bereiche freier Wahl 1
insgesamt 5 10
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9. Priifungsleistungen (1. Staatspriifung)

Die beiden Fachrichtungen (Cross-Categorial-Block
FR 1; vertieft studierte sonderpadagogische Fachrich-
tung FR 2) bilden eigensténdige Prifungsfacher. Die
Prifung jeder Fachrichtung besteht aus einem schrift-
lichen und einem mundlichen Prifungsteil.

In der Fachrichtung 1 bezieht sich die miindliche Prii-
fung auf ausgewahlte Inhalte der Aligemeinen Son-
derpéadagogik, eine weitere gewéhlte sonderpadago-
gische Fachrichtung und auf einen weiteren inhaltli-
chen Schwerpunkt nach Wahl des Priifungskandida-
ten bzw. der Prifungskandidatin.

In der Arbeit unter Aufsicht werden 3 Themen aus den
gleichen Gebieten zur Wahl gestellt. Der Prifling be-
arbeitet ein Thema seiner Wahl.

Die Fachrichtung 2 (hier Sprachbehindertenpadago-
gik) gliedert sich in einen mindlichen und schriftlichen
Prifungsteil und wird analog zu den Unterrichtsfa-
chern unter den Bedingungen eines vertieft studier-
ten Faches gepriift.

Die schriftliche Hausarbeitkann zu einem ausgewahl-
ten Thema aus der Fachrichtung 1 (Cross-Categori-
al-Studienblock) oder der Fachrichtung 2 (hier Sprach-
behindertenpadagogik) angefertigt werden.

Kontaktadresse:

Prof. Dr. Gerhard Homburg
Universitat Bremen

FB 12

28344 Bremen

Christina Kauschke, Potsdam

Zur Terminologie und Klassifikation
bei Sprachentwicklungsstérungen

1. Einleitung

Haéring, Schakib-Ekbatan und Schéler haben kiirzlich
(Die Sprachheilarbeit 5/1997) tiber eine Fragebogen-
erhebung berichtet, in der 250 Institutionen in Deutsch-
land darliber Auskunft gaben, mit welcher Haufigkeit
Sprachentwicklungsauffalligkeiten bei Kindern diagno-
stiziert und mit welchen Termini die festgestellten Sto-
rungen bezeichnet werden. Dabei zeigte sich eine
frappierende Variabilitat hinsichtlich der Begrifflichkeit,
die zur Beschreibung und Klassifikation von Sprach-
entwicklungsstérungen verwendet wird. Dies ist zum
einen sicherlich eine Folge der Heterogenitét des Sto-
rungsbildes ,SES“ mit seinen vielfdltigen Auspra-
gungsformen, zum anderen schlégt sich hier auch die
Uneinheitlichkeit der derzeit kursierenden Klassifika-
tionssysteme nieder, die zum Teil aus dem jeweiligen
theoretischen Hintergrund der verschiedenen mit
Sprachdiagnostik und Sprachtherapie befaBten Be-
rufsgruppen resultiert. Eine Vereinheitlichung der Ter-
minologie und damit auch der mit den Bezeichnun-

gen verbundenen Konzepte wird von den Autor/innen
als Desiderat angesehen.

In der Tat macht der Paradigmenwechsel von der
medizinischen zur psycho- bzw. patholinguistischen
Sicht auf Sprachentwicklungsstérungen ein Uberden-
ken bestehender Begrifflichkeiten notwendig und ak-
tuell (vgl. Johnston 1993, Ellis Weismer 1993). Ein
wesentliches Kennzeichen dieses Umschwunges ist
die Abwendung von atiologisch begriindeten Sto-
rungsklassifikationen; vielmehr steht eine detaillierte
Beschreibung der sprachlichen und nichtsprachlichen
Fahigkeiten und Auffalligkeiten sprachentwicklungs-
gestorter Kinder im Vordergrund. Nach der medizi-
nisch orientierten Sichtweise werden aufgrund spezi-
fischer Symptomkonstellationen Stérungsbilder oder
Syndrome identifiziert, die einer bestimmten Ursache
zugeordnet werden. Da jedoch haufig keine 1:1-Be-
ziehung zwischen Ursache und Symptomatik vorliegt
(d-h. gleiche Symptome kénnen bei unterschiedlichen
Ursachen auftreten, gleichzeitig ist eine bestimmte
Ursache nicht zwangsléaufig mit einer homogenen
Symptomatik gekoppelt), geht der psycholinguistische
Ansatz von heterogenen Stérungsbildern aus, die
bezogen auf den jeweiligen Einzelfall beschrieben,
diagnostiziert und behandelt werden. Fiir den Umgang
mit Sprachentwicklungsstérungen folgt daraus, daB
die Einschatzung der Storung lber eine linguistisch
fundierte Erfassung und Beschreibung der sprachli-
chen Leistungen jedes Kindes gewonnen wird, daf
diese Leistungen mit dem Sprachentwicklungsstand
sprachunauffélliger Kinder verglichen werden und daB
therapeutische Handlungskonsequenzen nur unter
Beriicksichtigung aller sprachlichen und nichtsprach-
lichen Stéarken und Schwachen des Kindes sowie mit
Bezug zum normalen ProzeB des Spracherwerbs ab-
geleitet werden kénnen. Eine auf (vermuteten) &tiolo-
gischen Kriterien beruhende Klassifikation, wie sie z.B.
in der Einteilung ,organische, psychische oder funk-
tionale SES“ zum Ausdruck kommt, steht damit dem
deskriptiven Charakter des psycholinguistischen An-
satzes entgegen.

Im folgenden maéchte ich den Versuch unternehmen,
die spezifische Sprachentwicklungsstérung zunéchst
in das breite Spektrum der Sprachauffalligkeiten im
Kindesalter einzuordnen und danach im Kontext der
psycho- bzw. patholinguistischen Herangehensweise
néher zu bestimmen, wobei die Problematik der un-
terschiedlichen Bezeichnungen aufgegriffen und dis-
kutiert wird. Die hier verwendete Terminologie basiert
auf einem Klassifikationssystem, das in Schaubild 1
(S. 184) verdeutlicht wird.

2. Zur Situierung von spezifischen Sprachentwick-
lungsstérungen

2.1 Sprachauffélligkeiten im Kindesalter (childhood
language disorders)

Sprachauffalligkeiten im Kindesalter kénnen vielfalti-
ge Dimensionen der Sprache, des Sprechens, der
Stimme und des Redeflusses betreffen. So finden sich
auf dieser ersten umfassenden Ebene neben den Sto-
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Sprachauffalligkeiten
im Kindesalter
(childhood language disorders)

!

Untergruppe

Stérungen der Sprachentwicklung
(language development disorders)

!

Untergruppen
Spezifische
Sprachentwicklungs- Sprachentwicklungs-
Stérungen Stérungen
im Rahmen von priméaren ohne organische, mentale oder
Storungsbildern emotionale Schadigungen
(specific language impairment)
Auswirkungsebenen
Symptomatik auf der Symptomatik auf der Symptomatik auf der
phonetischen und semantischen und syntaktischen und
phonologischen lexikalischen morphologischen
Ebene: Ebene: Ebene:
Stérung der Stoérung der Storung der
Aussprache Semantik und des Grammatik
Wortschatzes

jeweils méglich als

« isoliertes Stérungsbild (asynchrones Profil)
« Teilsymptomatik oder Leitsymptom einer tibergreifend gestorten Sprachentwicklung (asynchrones Profil)
« Teilsymptomatik einer allgemeinen Sprachentwicklungsverzogerung (synchrones Profil)

Schaubild 1
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rungen der Sprachentwicklung auch RedefluBstérun-
gen (kindliches Stottern und Poltern), Stérungen der
Kommunikation (z.B. Mutismus oder Kommunikations-
stérungen bei Autismus), kindliche Stimmstérungen
und Rhinophonien sowie erworbene zentrale Sprach-
und Sprechstérungen (wie kindliche Aphasie, Dysar-
throphonie oder Apraxie). Diese Stérungsbilder kén-
nen auch in Kombination auftreten (z.B. Sprachent-
wicklungsstdrung und RedefluBstorung).

2.2 Sprachentwicklungsstérungen (language develop-
ment disorders)

Die Sprachentwicklungsstérungen — als eine Unter-
gruppe aus dem groBBen Bereich der Sprachauffallig-
keiten — werden in einem weiteren Schritt dahinge-
hend differenziert, ob sie als eigensténdiges Stérungs-
bild oder im Rahmen anderer priméarer Stérungs- oder
Krankheitsbilder auftreten. Im letzteren Fall sind auf-
grund eines primaren Defizits Fahigkeiten oder Me-
chanismen eingeschrankt, die notwendige Vorausset-
zungen fiir einen ungestérten Spracherwerbsproze
darstellen. Auffallige Entwicklungsverlaufe auf einer
oder mehreren Ebenen des Sprachsystems kénnen
im Zusammenhang mit Defekten peripherer Sprech-
werkzeuge (z.B. Spaltbildungen, Lahmungen der an
der Artikulation beteiligten Nerven), mit sensorischen
Beeintrachtigungen (Hor- oder Sehschadigung), mit
frihkindlichen Hirnschadigungen, mit kindlichen Psy-
chosen oder mit genetisch bedingten Chromoso-
menabberationen (z.B. Down-, Williams-, Cri-du-Chat,
Noonan-Syndrom) entstehen.

Bei Sprachentwicklungsstérungen im Rahmen von
anderen Priméarstérungen sollte trotz der bekannten
Atiologie keine eindeutige, allgemeine Prognose tber
zu erwartende Symptome oder den erreichbaren
Sprachentwicklungsstand abgegeben werden, denn
individuelle Unterschiede sind auch bei gleicher Pri-
marstérung eher die Regel. Eine differenzierte Be-
schreibung der Symptomatik auf jeder beeintrachtig-
ten sprachsystematischen Ebene kann und sollte ana-
log zum unten beschriebenen Vorgehen bei spezifi-
schen Sprachentwicklungsstérungen erfolgen. Aller-
dings muB dariiber hinaus das zugrunde liegende
Krankheitsbild mit seinen Bedingungen und Auswir-
kungen auf das Lernverhalten des Kindes beriicksich-
tigt werden.

2.3 Spezifische Sprachentwicklungsstérungen (spe-
cific language impairment)

Sprachentwicklungsstérungen kénnen auch als eigen-
standiges Bild ohne gleichzeitiges Vorliegen von Hér-
stérungen, mentaler Retardierung oder schwerwiegen-
den sozial-emotionalen Problemen bei normalem neu-
rologischen Befund auftreten. Diese spezifische
Sprachentwicklungsstérung, d.h. eine SES, die nicht
in Verbindung mit anderen Krankheitsbildern auftritt,
wird &tiologisch nicht weiter bestimmt. Aussagekrafti-
ger als eine AusschluBdiagnose bzw. eine Negativ-
definition (,was ist die spezifische SES nicht?*) ist eine
psycholinguistisch fundierte deskriptive Erfassung der
Symptomatik auf den verschiedenen sprachlichen

Ausprégungsebenen und eine damit verknipfte Fest-
stellung des Stérungsprofils.

Der entsprechende Begriff ,specific language impair-
ment — ,SLI“ — wird im angloamerikanischen Raum
in ahnlicher Weise als Terminus fiir Kinder, die ,in je-
der Hinsicht auBer der Sprache normal erscheinen”
(Lahey 1988, 49) verwendet. Oft wird darauf verwie-
sen, daB Kinder mit diesem Stérungsbild eine sehr
heterogene Gruppe mit einer durch erhebliche indivi-
duelle Variation gekennzeichneten Symptomatik dar-
stellen. Menyuk (1993) nennt unterschiedliche Krite-
rien, die zur Diagnose ,SLI“ fihren kénnen. Unter zeit-
lichen Gesichtspunkten erfolgt die Feststellung einer
globalen Verzégerung der Sprachentwicklung, wenn
eine Verzégerung der expressiven Sprachleistungen
von einem Jahr oder mehr bzw. der rezeptiven Lei-
stungen von sechs Monaten oder mehr nachgewie-
sen werden kann. Menyuk zieht jedoch eine Diagno-
sefindung anhand der Betrachtung einzelner Sprach-
komponenten vor:

~Particular aspects of components of language are
affected to varying degrees in some dysphasic child-
ren whereas other aspects are not* (Menyuk 1993,
608).

3. Auswirkungsebenen der spezifischen SES

Die Symptome der spezifischen SES werden auf je-
der sprachsystematischen Ebene gesondert beschrie-
ben, wobei jeweils die expressive und die rezeptive
Dimension betrachtet wird. In der folgenden Aufstel-
lung werden verschiedene Termini aufgefihrt, die in
der deutsch- und englischsprachigen Literatur zur
Bezeichnung von Stérungen auf den verschiedenen
Ebenen verwendet werden oder wurden. Die selekti-
ve Nennung von Symptomen dient dabei lediglich als
kurzer Hinweis auf den mit den Termini verknUpften
Inhalt.

Ebene Phonologie / Phonetik:

Termini (allgemeine Bezeichnung):

Stérungen der Aussprache, speech disorder

* Einschrankungen des Phoneminventars und der
Silbenstrukturen

* nicht altersentsprechende phonologische Prozes-
se

* Probleme der Phonemdifferenzierung

Differenzierung des Stérungsschwerpunktes:

* phonologische Stérungen: Stérungen der Organi-
sation des phonologischen Systems
Termini: phonological impairment / disorder

* phonetische Stérungen: Stérungen der Produktion
und/oder Perzeption von Lauten

Termini: Artikulationsstérungen, Dyslalie, (Stammeln)

Ebene Lexikon / Semantik

Termini: Stérungen der Semantik und des Wortschat-

zes

* unzureichender Aufbau von Konzepten und Bedeu-
tungen

* Stérungen der Organisation des mentalen Lexikons
(z.B. Aufbau von taxonomischen Strukturen)
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« Einschrankungen und fehlende Differenzierung des
aktiven und/oder passiven Wortschatzes fur ver-
schiedene Wortarten

» Wortfindungs-/Zugriffsstérungen

e eingeschréankte fast-mapping“-Kapazitat

Ebene Syntax / Morphologie

Termini: Stérungen der Grammatik, (kindlicher) Dys-

grammatismus, Entwicklungsdysgrammatismus

« expressive und/oder rezeptive Stérungen im syn-
taktischen Bereich (Satzkomplexitat, Konstituenten-
struktur, Wortstellung etc.)

« expressive und/oder rezeptive Stérungen im mor-
phologischen Bereich (Flexion, Wortbildung etc.)

Ebene Pragmatik

Termini: particular pragmatic disability, delay in prag-

matic development, communicative disorder

« eingeschrankte kommunikative und dialogische
Fahigkeiten (Blickkontakt, turn-taking, Initiative und
Response im Dialog etc.)

« eingeschrankte Verfiigbarkeit iber verschiedene
Formen von Sprechakten

« Stérungen der Organisation von ,narratives® (Text-
koharenz, Informationsstrukturierung)

« Einschrankungen in der Verwendung diskursiver
Mittel und bei der Markierung von Kohérenz und
Kohasion im Dialog

Die Einbeziehung der pragmatischen Komponente als
Auswirkungsebene einer SES wird dabei unterschied-
lich gehandhabt: haufig werden kommunikative, nar-
rative und diskursive Kompetenzen in andere Ebenen
mit einbezogen. Im Schaubild 1 erscheint die prag-
matische Ebene nicht als eigenstandiger Bereich, da
basale kommunikative Fahigkeiten als Voraussetzung
des Erwerbs sprachsystematischen Wissens auf den
einzelnen Ebenen angesehen werden, wéhrend ela-
borierte Diskursfahigkeiten auf fortgeschrittenen lexi-
kalischen und grammatischen Leistungen aufbauen.
Pragmatische Aspekte lassen sich nicht von den an-
deren sprachlichen Ebenen abkoppeln, sondern sind
Grundlage und Bestandteil der Anwendung sprachli-
chen Wissens.

Bei der Eingrenzung der individuellen Auspragungs-
form einer spezifischen SES ist es selbstverstéandlich,
daB auf jeder Ebene gesondert Aussagen Uber ex-
pressive und rezeptive Leistungen getroffen werden.
Damit eriibrigt sich ein Label wie ,Sprachversténdnis-
storung®, das nicht spezifiziert, auf welcher Sprach-
ebene die rezeptiven Einschrankungen bestehen (geht
es z.B. um Phonemdifferenzierung, um Wortverstand-
nis, um das Verstehen syntaktischer Strukturen ?).

Bei der Auswahl und Verwendung bestimmter Termi-
ni sollte im Sinne einer eindeutigen Begrifflichkeit eine
Vermischung taxonomischer Hierarchieebenen ver-
mieden werden. ,Spezifische SES* (SLI) ist ein Hy-
peronym, das durch die Beschreibung der Sympto-
matik auf den jeweiligen Ebenen inhaltlich naher be-
stimmt wird. Ein spezifischer Begriff wie ,Dysgram-
matismus* bezieht sich auf die Symptomatik auf ei-
ner einzelnen Ebene und sollte dementsprechend nur

in diesem Zusammenhang benutzt, nicht auf eine ho-
here Ebene verschoben werden.

4. Profile der spezifischen SES

Eine spezifische SES kann sich also auf eine unter-
schiedliche Anzahl von Sprachebenen auswirken,
wobei auch das AusmaB der Symptomatik in jedem
Bereich variieren kann. Die Frage, wie viele Ebenen
wie stark betroffen sind, fiihrt zur Feststellung des
Stérungsprofils.

Isolierte Stoérung:

Bei einer isolierten oder selektiven Stérung ist eine
sprachliche Komponente betroffen, wahrend die
Sprachentwicklung auf den anderen Ebenen alters-
entsprechend verlauft. Ein solches Profil ware bei-
spielsweise bei einer isoliert erscheinenden phonolo-
gischen Stérung zu beobachten. Das Sprachsystem
als Ganzes entwickelt sich in diesem Fall asynchron
oder dysharmonisch.

Sprachentwicklungsverzdgerung:

Bei einer synchronen Verzogerung betrifft der Entwick-
lungsriickstand alle sprachlichen Bereiche in ahnli-
chem AusmaB, ohne daB eine Ebene als besonders
auffallig herausragt. Bei einem idealtypischen Vorkom-
men dieses Profils miBte der Sprachentwicklungs-
stand des Kindes auf allen Ebenen mit dem eines jun-
geren, sprachunauffalligen Kindes zu vergleichen sein.
In dieser Verwendungsweise ist die Sprachentwick-
lungsverzdgerung als ein mogliches Profil einer spe-
zifischen SES zu werten.'

Ubergreifende Stérung der Sprachentwicklung:

Bei einer Ubergreifenden Stérung sind mehrere Ebe-
nen in unterschiedlichem AusmaB betroffen, wodurch
wiederum ein asynchrones Profil entsteht. Die Haupt-
problematik der Stérung ist dabei auf einer sprachli-
chen Ebene angesiedelt, aber auch andere Bereiche
kénnen Symptome aufweisen. Ein haufig beobachte-
tes und beschriebenes tibergreifendes Stérungsprofil
liegt bei der Entwicklungsdysphasie (Grimm 1991,
1994, 1995) vor: hier sind die Schwierigkeiten auf der
syntaktischen und/oder morphologischen Ebene das
Leitsymptom, das mit anderen Stérungen (z.B. der
Phonologie, des Lexikons, der Semantik) einhergeht.
Andere Formen (bergreifender Stérungsprofile sind
ebenso denkbar, etwa eine tbergreifende spezifische
SES mit der Leitsymptomatik auf der phonologischen

' Zu beachten ist, daB im Zusammenhang mit der in
den letzten Jahren wachsenden Forschung zur
Sprachentwicklung von ,Late Talker*-Kindern im an-
gloamerikanischen Raum &hnliche Begriffe auftre-
ten (Oberbegriff: early (developmental) language
delay), die jedoch durch eine andere Verwendungs-
weise gekennzeichnet sind: sie werden fur jingere
Kinder (ab zwei Jahren) mit verzogertem Sprech-
beginn benutzt und sind haufig auf die expressive
Modalitat ausgerichtet ((specific) expressive langua-
ge delay, slow expressive language development).
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und weiteren Teilsymptomen auf der grammatischen
Ebene.?

5. Stérungstypen: Zur Dichotomie SES-SEV

Wie die Umfrage von Schakib-Ekbatan, Héring und
Schéler gezeigt hat, wird die Diagnose ,Sprachent-
wicklungsverzégerung“ im deutschsprachigen Raum
etwa zweieinhalb mal so haufig wie die Diagnose
~Sprachentwicklungsstérung“ vergeben, wobei der
erste Begriff besonders von den sonderpadagogi-
schen Einrichtungen praferiert wird. Die unterschied-
lichen Bezeichnungen scheinen dabei weniger von-
einander abgrenzbare Konzepte, sondern eher Ent-
scheidungen von Berufsgruppen, Institutionen oder
Einzelpersonen fiir bzw. gegen einen dieser Begriffe
widerzuspiegeln. Eine Unterteilung von Stérungsbil-
dern ist jedoch nur sinnvoll, wenn sich Kriterien fin-
den lassen, die eine eindeutige Differenzierung zwi-
schen ,Verzégerung® und ,Stérung“ erlauben. Daher
sollen nun zwei Ansétze, die eine theoretische Tren-
nung zwischen verzégerter und gestérter/abweichen-
der Sprachentwicklung befiirworten, hinsichtlich ihrer
Ntzlichkeit fir die Klassifikation von Sprachstorun-
gen bei Kindern betrachtet werden.

5.1 Differenzierung aufgrund der Art der Auffalligkeit

Nach Schaner-Wolles (1988,1992) sollte eine aussa-
gekréftige Diagnose neben der Beschreibung des Sto-
rungsprofils (synchrone oder asynchrone Beeintrach-
tigung des Sprachsystems) ebenfalls zu einer Diffe-
renzierung verschiedener Storungstypen aufgrund der
Art der Auffalligkeit beitragen. Wahrend eine Sprach-
entwicklungsverzégerung durch eine bloBe Verletzung
der Altersnorm in einem oder mehreren Bereichen
gekennzeichnet ist, [aBt sich das sprachliche System
eines Kindes mit einer Sprachentwicklungsstérung
nicht mit Regeln und Prinzipien erfassen, die fiir die
ungestorte Sprachentwicklung charakteristisch sind.
Vielmehr treten qualitative Abweichungen auf, die sich
in Strukturen und Fehlerprozessen ohne Paralleler-
scheinungen aus der normalen Kindersprache mani-
festieren (Schaner-Wolles 1992, 12f).

Das Kriterium ,Strukturabweichung*“ versus ,Zeitver-
schiebung” bei der Definition von SES und SEV wirft
einige Fragen auf. Zunachst ist die Definition von ,Ab-
weichung*“ unklar: wird von einer abweichenden Struk-
tur gesprochen, wenn diese in der zu erwerbenden
Zielsprache nicht vorkommt, oder wenn sie von uni-
versalgrammatischen Prinzipien abweicht? Besonders
problematisch erscheint das Auffinden von Abwei-
chungen: von einer Abweichung ,ohne Parallelerschei-
nungen in der normalen Kindersprache“ kénnte nur
gesprochen werden, wenn kein normalsprechendes
Kind dieses Phdnomen zeigt, auch nicht in kurzen
Ubergangsphasen. Dies ist jedoch aufgrund der be-
stehenden Datenlage zum Spracherwerb des Deut-
schen empirisch nicht nachzuweisen. Bei auffallig er-

2 Ein Kind mit diesem Stérungsprofil wird in Kausch-
ke (1996) beschrieben.

scheinenden Strukturen konnte die vorsichtigere Ver-
mutung getroffen werden, daB die beobachtete Struk-
tur nach dem bisherigen, empirisch abgesicherten
Wissen ber den normalen Erstspracherwerb der be-
treffenden Sprache ungewéhnlich ist und es sich da-
mit um eine eher idiosynkratische Struktur handelt.
Dabei ist nicht auszuschlieBen, daB solche Struktu-
ren trotzdem im Rahmen interindividueller Variation
auch im normalen Spracherwerb auftreten; vielleicht
so selten oder kurzfristig, daB sie bisher noch nicht
beobachtet oder beschrieben werden konnten. Unklar
bleibt weiterhin, ab wann von Abweichung gesprochen
werden kann (sobald eine ungewdhnliche Struktur ein-
mal auftaucht, wenn sie haufig auftaucht, wenn sie
quantitativ korrekte Strukturen Uberwiegt ...?). Ein rei-
nes Abweichungskriterium schlieBt auBerdem die Dia-
gnose ,Sprachentwicklungsstérung* fir Kinder mit ei-
nem erheblichen Riickstand aus, da das zeitliche Aus-
maf der Verzégerung in dieser Dichotomie keine Rolle
spielt. Kinder, die eine Stagnation an bestimmten
Punkten ihrer Sprachentwicklung zeigen, mit ihren
AuBerungen aber im Bereich der ,normalen® Struktu-
ren bleiben, werden danach als ,nur* verzégert ein-
gestuft.

Schéler weist darauf hin, daB die Feststellung glei-
cher Entwicklungssequenzen und ahnlicher Struktu-
ren bei SES und im normalen Spracherwerb nicht
unbedingt impliziert, daB der Spracherwerb von SES-
Kindern nach den gleichen Mechanismen und mittels
der gleichen Verarbeitungsprozesse stattfinden muR
(Schéler 1993, 91). Vergleichbare sprachliche Struk-
turen kénnten danach auf qualitativ unterschiedliche
Weise erworben, verarbeitet und produziert werden.
Diese Hypothese stiitzt sich auf Unterschiede im Lei-
stungsmuster verschiedener Gruppen, im Einzelfall
lassen sich zugrunde liegende Verarbeitungsprozes-
se nicht direkt beobachten. Weder das Auftauchen
ungewohnlicher Strukturen noch die Vermutung eines
andersartigen Sprachzugangs bietet also ausreichen-
de diagnostische Hinweise fir die Zuordnung eines
Kindes zu sicher abgrenzbaren Stérungsbildern ,SEV*
oder ,SES*.

Wéhrend die Unterscheidung von Stérungstypen hin-
sichtlich der Art der Auffalligkeit fur psycholinguisti-
sche Forschungsfragen sinnvoll ist, um normale und
gestorte Erwerbsprozesse néher zu untersuchen (wie
z.B. in Schaner-Wolles 1992), ist der Nachweis von
Abweichungen in der Spontansprache einzelner Kin-
der zu diffizil, um bei einer Diagnosestellung im Rah-
men eines allgemeinen und klinisch verwendbaren
Klassifikationssystems einen eigenen Stérungstyp zu
konstituieren.

5.2 Definition aufgrund des Profils

Die Differenzierung zwischen einer verzégerten und
einer abweichenden Sprachentwicklung wird in anglo-
amerikanischen Studien haufig auch mit Bezug zum
jeweiligen Stérungsprofil vorgenommen. So unter-
scheidet beispielsweise Rice (personliche Mitteilung,
1996) zwischen ,delay“ und ,deviance®, wobei es sich
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beim Typ ,delay* um einen synchronen Riickstand auf
allen sprachlichen Ebenen und bei ,deviance* um eine
asynchrone Entwicklung des Sprachsystems handelt.
Die Art oder der Schweregrad der Auffalligkeit ist hier
kein ausschlaggebendes Kriterium. Nach dieser Klas-
sifikation miBte ein Kind mit einer isolierten Stérung
als ,abweichend“ (deviant) diagnostiziert werden,
selbst wenn die Symptome auf der einzigen betroffe-
nen Ebene als ein Zurlckbleiben hinter der Altersnorm
zu charakterisieren und alle anderen sprachlichen
Fahigkeiten unauffallig waren. Ein Kind mit einer Pro-
blematik, die sich synchron auf alle Ebenen auswirkt,
wére ,nur‘ verzogert (delayed), obwohl mehr Kompo-
nenten betroffen sind. Die Feststellung von Stérungs-
profilen anhand der Untersuchung einzelner Sprach-
komponenten ist fir eine detaillierte Diagnose unab-
dingbar, sie scheint aber weniger geeignet als Klas-
sifikations- und Abgrenzungskriterium fir die Diagno-
se ,SEV“ oder ,SES“.

Da offensichtlich derzeit keine diagnostischen Kriteri-
en zur Verfiigung stehen, die SES und SEV als un-
terschiedliche, aber eindeutige Stérungsbilder diffe-
renzieren, bietet sich die Auswahl eines einheitlichen
Begriffes an. Mit dem Begriff der ,Verzogerung® ist
bereits eine inhaltliche Spezifikation vorgegeben: bei
einer Verzdgerung wird von einem verspéteten Start
ausgegangen, jedoch ein ,Aufholen erwartet. Die
umfangreichen Studien zum Spracherwerb bei ,late
talker“-Kindern, also bei Kindern mit verzégertem
Sprechbeginn, belegen, daB etwa die Halfte dieser
Kinder aufholt und den AnschluB an unauffallige
gleichaltrige Kinder erreicht, wéahrend die andere Half-
te persistierende Sprachprobleme, zum Teil noch weit
ins Schulalter hinein, beibehélt (Reviews in White-
hurst/Fischel 1994 oder Ellis Weismer et al. 1994).
Insofern erweist sich die prognostische Aussage, die
mit dem Terminus ,Verzégerung“ nahegelegt wird, in
vielen Féllen unzutreffend. Mit dem allgemeineren
Begriff der ,Storung* wird dagegen lediglich eine Auf-
falligkeit konstatiert, die zunachst keine naheren atio-
logischen, prognostischen oder anderweitigen Bestim-
mungen impliziert.

6. Zusammenfassung

Wie das Schaubild verdeutlicht, wird in der hier vor-
gestellten Klassifikation der Oberbegriff ,spezifische
Sprachentwicklungsstérung” fir die Kinder gewéhit,
die ohne deutliche Beeintrachtigungen in anderen
Entwicklungsbereichen Auffalligkeiten der Sprachent-
wicklung zeigen. Zur positiven Bestimmung und na-
heren Charakterisierung wird besonderer Wert auf die
Auswirkungsebenen und das Profil der Stérung ge-
legt, wahrend Schweregrad, atiologische Faktoren
oder der Stérungstyp (abweichend versus verzégert)
keine diagnostisch abgrenzbaren Subgruppen definie-
ren. Die Diagnose ,spezifische SES“ erhalt ihre in-
haltliche Spezifizierung durch die Beantwortung fol-
gender zentraler Fragen:

* Welche sprachlichen Ebenen sind betroffen?
* Wie ist die Symptomatik auf jeder einzelnen Ebe-

ne zu beschreiben? Dazu werden Einschrankun-
gen und Starken der rezeptiven und expressiven
sprachlichen Fahigkeiten ermittelt und mit Bezug
zum ungestérten Spracherwerb eingeschétzt. Eine
detaillierte Beschreibung der Auffalligkeiten ersetzt
dabei die Angabe von Schweregraden.

* Welches Profil besteht (isolierte oder Ubergreifen-
de SES, synchrones oder asynchrones Profil)?
Ergénzende Fragestellungen kénnen hinzukommen,
um die Beschreibung des Stdrungsbildes zu ver-

tiefen und prazisieren:

» Gibt es Asynchronitaten innerhalb einer Komponen-
te (,subsystem asynchronies®, vgl. Johnston 1993,
580)?

e Tauchen idiosynkratisch erscheinende Strukturen
auf, die besonders beachtet und verfolgt werden
sollen?

» Bestehen begleitende nichtsprachliche Defizite
(z.B. kognitive, perzeptuelle, motorische, sozio-
emotionale oder andere Probleme)?

Mit der Bestimmung des Stérungsprofiles zu einem
bestimmten Zeitpunkt ist ein Ausgangspunkt ermittelt,
der jedoch Veranderungen im Entwicklungsverlauf
unterworfen sein kann. Mit und auch ohne therapeu-
tische Intervention kann sich das Profil und damit der
Stérungsschwerpunkt verlagern. So kann sich die
Leitsymptomatik bei einer Ubergreifenden Stérung auf
eine andere Ebene verschieben. Eine Stérung auf
mehreren Auswirkungsebenen kann sich zu einer iso-
lierten Stérung wandeln (vgl. Scarborough/Dobrich
1990). Das Stérungsprofil muB wahrend des Diagno-
stik-, Beobachtungs- oder Therapieprozesses fortlau-
fend unter Beriicksichtigung eigendynamischer Ver-
anderungen evaluiert werden.

Durch die Beriicksichtigung der oben genannten Fak-
toren l&Bt sich die jeweilige individuelle Auspragung
der spezifischen SES bei einem Kind eingrenzen und
deskriptiv darstellen. Die umfassende Befunderhe-
bung bietet dann Ansatzpunkte fir erste therapiere-
levante Entscheidungen an. So kann abgeleitet wer-
den, auf welcher sprachlichen Ebene und an welchem
Symptom die Intervention einsetzen sollte.

Obwohl keine atiologische Klassifikation aufgestellt
wird, kénnen sich aus der Beschreibung nichtsprach-
licher Begleitsymptome weitere Konsequenzen erge-
ben. Erstens kann im individuellen Fall entschieden
werden, ob die nichtsprachlichen Auffélligkeiten von
dazu spezialisierten Berufsgruppen weiter untersucht
werden sollten bzw. ob gegebenenfalls andere The-
rapieformen vor, wahrend oder nach der Sprachthe-
rapie anzustreben sind. Auch wenn nichtsprachliche
Leistungen kein eigener Gegenstand der sprachthe-
rapeutischen Intervention sind, werden kognitive und
perzeptuelle Einschrankungen eines Kindes daruber
hinaus auch bei der Gestaltung der Sprachtherapie,
zum Beispiel hinsichtlich der Optimierung des Inputs
oder der kognitiven Komplexitat der Anforderungen,
beriicksichtigt. Ellis Weismer (1993) schlagt dazu vor,
ein Handlungsangebot mit méglichst geringen Verar-
beitungsanforderungen aufzustellen, so daf3 das Kind
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seine Ressourcen auf die sprachlichen Formen kon-
zentrieren kann.

Die Klassifikation von spezifischen Sprachentwick-
lungsstérungen nach der hier vorgestellten Systema-
tik bietet nur ein grobes Gerlist an, mit dessen Hilfe
die Stérung eines Kindes im Einzelfall eingeordnet und
unter bestimmten relevanten Gesichtspunkten naher
bestimmt werden kann. Einer psycholinguistischen
Sichtweise folgend wird dabei mehr Wert auf die Be-
schreibung als auf die Erklarung der Stérung gelegt.
Aus diesem Grund erfolgt die Differenzierung sprach-
entwicklungsgestorter Kinder anhand der Auswir-
kungsebenen und des Profils und nicht hinsichtlich
Abweichungsart oder Atiologie. Um jede Stérung in
diesem Sinne zu situieren und zu beschreiben, ist die
Verwendung einer reduzierten Anzahl von Termini
ausreichend (siehe Schaubild). Eine einheitliche und
nachvollziehbare Verwendung der Begriffe scheint nur
dann méglich, wenn diese in den Kontext eines Klas-
sifikationssystems gestellt und damit in ihrer Bedeu-
tung spezifiziert und geklart werden.

Fir Gespréache und Anregungen zum Thema und zu
diesem Artikel danke ich Julia Siegmdiller.
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Einige Anmerkungen zu den Stérun-
gen auf phonetisch-phonologischer
Ebene

1. Die Bedeutung der Linguistik fiir die Sprach-
heilpddagogik

Bis in unsere Tage definiert sich die Sprachheilpad-
agogik weitestgehend tiber medizinisch-padagogische
Herangehensweisen mit der entsprechenden dazuge-
hérigen Terminologie (Stammeln/Dyslalie, Gaumen-
spaltensprache, SEV, Sigmatismus, Dysgrammatis-
mus usw.).




190

Im Gespréch

Eigentiimlicherweise fristet die Sprachwissenschaft
immer noch ein Schattendasein in diesem Problem-
kreis. Obwohl selbstverstandlich in den Curricula der
einschlagigen Ausbildungsgénge angemessen vertre-
ten (Lehramtsstudiengénge, Logopéadie, Sprachthera-
pie), gilt sie als ungeliebtes Fach, deren Wert und
Nutzen nur teilweise anerkannt wird. Dies ist eine trau-
rige Feststellung und es fragt sich, wie es dahin kom-
men konnte, wurden doch die Grundlagen der mo-
dernen Kindersprachenforschung und Aphasiologie
bereits in der ersten Halfte unseres Jahrhunderts ge-
legt (Paviovitch 1920, Stern/Stern 1928, Jakobson
1941).

Sprachliche Phanomene miissen in erster Linie de-
skriptiv (und in der Padagogik immer auch préskrip-
tiv) auf rein sprachlicher Ebene dargestellt werden,
bevor nahere Aussagen Uber ihr Verhéltnis zu ande-
ren Disziplinen gemacht werden kénnen.

Je nachdem, von welcher Disziplin aus wir uns dem
Sprech- und Hérereignis nahern, kommen wir zu un-
terschiedlichen Akzentsetzungen:

1) Die Medizin spricht von einer Dysfunktion be-
stimmter Bereiche bzw. der Abwesenheit von Fa-
higkeiten: Dyslalie, Dysgrammatismus, Dysar-
thrie, Aphasie. Im weiteren Bemiihen um eine
Atiologie untersucht sie die anatomischen Anoma-
lien, mit Hilfe derer sie die Defizite auf sprachli-
cher Ebene zu erklaren versucht.

2) Die Padagogik versucht, Individuen mit sprachli-
chen Defiziten méglichst vollstandig in die Kom-
munikationsstrukturen der ,nichtauffalligen“ Norm
zu integrieren. Dabei geht es ihr vorwiegend um
eine Defizitbeseitigung auf der Grundlage einer
Ichstarkung mit angemessenen Verhaltensstruk-
turen sowie einer gentgenden Versténdlichkeit
sprachlicher Produktionen.

3) Die Soziologie untersucht die Bedingungen der
ontogenetischen Entwicklung innerhalb der gesell-
schaftlichen Umgebung sowie deren sprachliche
Auspragungen. lhr geht es um sprachliche Vor-
bilder, kommunikative Interaktionsmuster und
Sprachstile.

4) Die Psychologie versucht, sprachliche Defizite mit
frihkindlichen seelischen Vorgéangen in Verbin-
dung zu bringen.

Diese Disziplinen konnen allerdings nur die Funktion
von Hilfswissenschaften austiben, wenn es um die
Beschreibung und Bewertung sprachlicher Defizite
geht. Selbstverstandlich haben sie ihre Bedeutung in
der Anamnese und Atiologie nichtsprachlicher und
sprachlicher Storungen und tragen zur inhaltlichen
Gewichtung der Therapie entscheidend bei. Allerdings
weisen die Begriffe ,phonetisch und ,phonologisch®
auf die linguistische Sichtweise hin.

2. Auch phonetische Stérungen fiihren zu unvoll-
standigen Phonemsystemen

Einen groBen Teil der kindlichen Sprachstérungen
stellen jene auf Lautebene dar. Sie werden gewéhn-

lich unterschieden in phonetische und phonologische
bzw. Sprech- und Sprachstérungen. Bei den phoneti-
schen Stérungen sollen lediglich einzelne Laute nicht
korrekt produziert werden, wéhrend das Phonemsy-
stem ansonsten offensichtlich korrekt antizipiert wird.
Bei den phonologischen Stérungen kommt es zu viel-
faltigen Substitutions- und Tilgungsprozessen, die in
der Regel ein (vollig) anderes (reduziertes) Phonem-
system entstehen lassen (Hacker 1994,1996; Scholz
1969, 1974, 1996; Schulte-Schlenker 1996).

Im folgenden wollen wir versuchen, einige MiBver-
standnisse aufzuklaren, um zu einer stringenteren
Klassifizierung beizutragen.

1) Esist leicht einzusehen, daB die einfachste Form
der Sprachstorung auf lautlicher Ebene die — be-
zogen auf den Artikulationsmodus und die Arti-
kulationsstelle — nicht korrekte Bildung eines ein-
zelnen Lautes darstellt. Als Beispiel mag der Sig-
matismus in all seinen Auspragungen gelten.
Nehmen wir etwa an, die Bildung des Lautes [s]
erfolgte ausschlieBlich interdental, so wirde das
Phonem /s/ reprasentiert durch [6] bzw. das Pho-
nem /e/. Das Phonemsystem entspricht schein-
bar weder dem deutschen Standard noch irgend-
einem seiner Substandards; die Frikativreihe hatte
folgendes Aussehen:

f ] X
v z j

Vom phonologischen Standpunkt aus dirfen wir je-
doch /e/ als stimmlosen Partner zu /z/ auffassen, es
sind dies die einzigen denti-alveolaren Frikative.

Somit wird ersichtlich, daB die Struktur des Systems
mit dem Standardsystem identisch ist. Es kommt zu
keinen Homonymien, der Horer muB sich lediglich an
einen ihm unbekannten Laut gewohnen. Die Verstand-
lichkeit ist dadurch sehr gut. Fast kénnte man behaup-
ten, es bestiinde keine Therapienotwendigkeit (vgl.
hierzu Breckow 1996, 160f.).

Es sei an dieser Stelle angemerkt, daB3 die deutsche
Standardaussprache Homonymien der Art [ra:t] kennt.
Dieser Lautfolge entsprechen auf der phonologischen
Ebene die Phonemfolgen /ra:d/ und /ra:t/ bzw. /ra:T/
mit dem Archiphonem /T/, welches nach dem Gesetz
der Auslautverhartung automatisch erscheint.

Es stellt sich uns nun die Frage auf neue Art: Gibt es
iberhaupt ein rein phonetisches Stérungsbild? Das
miiBte derart gelagert sein, daB lediglich ein oder
mehrere Laute ,nachkorrigiert* werden, die sich von
ihrer Standardartikulation nicht weiter entfernen durf-
ten, als daB sie immer noch dem Stammphonem (bzw.
Stammphon!) zugeordnet wiirden.

Auf den Sigmatismus bezogen gilt dies fir [e], weil
dieser Laut exakt die Stelle im Phonemsystem ein-
nehmen kann, die sonst dem /s/ zukommt. Insofern
das Kind die Transformationsregel [s] —> [6] aus-
nahmslos anwendet sowie als Horer [s] und [e] diffe-
renziert, kbnnen wir sagen: das Phonem /s/ (= Tie-
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fenstruktur) wird an der Oberflache als [6] realisiert.
Gelingt die Lautdifferenzierung zwischen [s] und [¢]
nicht, missen wir auch in der Tiefenstruktur von /e/
ausgehen.

Allerdings reicht es nicht aus, etwa gemaR der Feed-
back-Theorie nach van Riper/irwin (1976) Uber Inter-
esse-wecken/Eigenhdren/Zielsuche/Stabilisation des
neuen Lautes diesen einzelnen Laut etwa durch be-
standiges Uben zu produzieren. Viel wichtiger ist das
friihzeitige Integrieren des betreffenden Phonems in
das Gesamtsystem (Franke 1996, 9; Sassenroth 1996,
226).

2) Etwas anders verhélt es sich jedoch bei dem Er-
satz des [ | ] durch das postpalatale [ G ]. Die
Frikativreihe sieht jetzt folgendermaBen aus:

f s X
v z j

Die Gefahr der Homonymie ist allerdings weiterhin
kaum gegeben, die Verstéandlichkeit relativ gut. Frei-
lich weicht das Phonemsystem vom deutschen Stan-
dard ab: es fehlt das Phonem / | /, welches durch die
kombinatorische Variante [ C ] des Phonems / x / sub-
stituiert wird.

Wie sollen wir nun aber eine solche Stérung klassifi-
zieren? Ist es eine rein phonetische Stérung oder eine
phonetisch-phonologische? Mussen wir Gberhaupt
klassifizieren, was einem ,Denken in Ursache-Wir-
kungszusammenhéangen*“ (Breckow 1996, 148) natlr-
lich Vorschub leistet, die Komplexitat der Stérung und
den Therapieprozef jedoch u.U. nicht gentigend be-
riicksichtigt.

Insofern das Kind, das eine solche Stérung aufweist,
den Laut [ | ] isoliert bzw. onomatopoetisch bilden
kann, liegt eine phonologisch motivierte Stérung vor.
Das gilt aber auch fiir den Fall, daB3 dieser Laut ange-
bahnt und gefestigt werden kann, wird doch damit
bewiesen, daB das Potential zu seiner Bildung vor-
handen gewesen sein muB. Er wurde offensichtlich
perzeptiv, nicht aber distinktiv. wahrgenommen und
deshalb ,aussortiert‘.

Immer, wenn eine Liicke im Phonemsystem entsteht,
unabhéngig davon, wie grof3 diese ist, handelt es sich
streng genommen um ein phonologisches Problem.
Die bekanntesten Beispiele aus der Praxis sind ja die
Substitution einzelner oder mehrerer Laute. Durch die
Tilgung oder Substitution dieser Laute entstehen Ent-
stellungen oder Homonyme, d.h. die Verstandlichkeit
nimmt ab. Auch wenn es oberflachlich betrachtet so
aussieht, als beherrsche das Kind lediglich ein, zwei
Laute nicht korrekt, darf nicht vergessen werden, da3
es ihm offenbar nicht gelingt, das vollstandige System
zu antizipieren und zu reproduzieren. Wie weit dies
in den gesamten KognitionsprozeB hineinragt, ist im
Einzelfall oft schwer zu prifen. Es darf jedoch vermu-
tet werden, daf3 die Erkenntnis der fehlerhaften Ver-
wendung zu einer weiteren Verunsicherung der
sprachlichen Ausdrucksfahigkeit beitragt.

Eine Homonymie ist ein untrigliches Zeichen einer
phonologischen Stérung, weil ein oder mehrere Pho-

neme im Inventar des betreffenden Sprechers fehlen.
Ob die Ursachen dieser Stérung nun eher im myo-
funktionellen oder kognitiven Bereich liegen, ist nach
unserer Auffassung von untergeordneter Bedeutung.
Eine Lautdifferenzierungsschwéche bedingt ja eine
eingeschrénkte Praxis des Artikulationsapparates —
und umgekehrt kdnnen trotz myofunktioneller Stérung
haufig auch zwei &hnlich klingende Laute differenziert
und produziert werden.

In diesem Zusammenhang soll noch einmal darauf
hingewiesen werden, daB es auch eine scheinbare
Homonymie bzw. Lautdifferenzierungsschwéche gibt,
bei der in der Tat eine Differenzierung stattfindet, die
allerdings derart minimal bzw. unerwartet sein kann,
daB sie flr ungeiibte Ohren nicht existiert: z.B. leich-
te Aspiration/p /:/ph/ fur die Stimmbeteiligungskor-
relation; Laryngalisierung flr konsonantischen Anlaut/
Auslaut; (Fern-)Assimilation usw.

Wenn etwa Dannenbauer die Substitution [b —> h]
als Ersetzung ,durch einen Laut, der weder in Modus
noch Artikulationsstelle mit dem Ziellaut tUberein-
stimmt“ wertet (1996, 278), so lieBe sich dem entge-
genhalten, daB3 auf die VerschluBphase des [ b ] ,in
vielen Féllen ein sehr kurzer und schwacher positiver
Rauschimpuls (= Explosion)“ (Neppert/Pétursson
1992, 182f.) folgt, welcher in Analogie zum Hauch-
laut bei aspirierten stimmlosen Plosiven anstelle des
Verschlusses phonematisiert werden kann. Wir diir-
fen nicht vergessen, daB vom im Sprachlernproze
sich befindenden Kinde grundsatzlich jeder artikula-
torisch produzierbare und perzeptiv wahrnehmbare
Unterschied, der in der Erwachsenensprache zwar
vorhanden, aber redundant ist, phonematisiert wer-
den kann.

Bei dem Versuch, die Stérungen in der Aussprache
in phonetische und phonologische zu differenzieren,
mussen einige grundsétzliche Sachverhalte beriick-
sichtigt werden:

1. Die motorische Beherrschung aller Sprachlaute
bedeutet nicht automatisch die korrekte Anwen-
dung im Sinne des Phonemsystems sowie der
phonologischen Regeln.

2. Stérungen der Motorik, d.h. die Unfahigkeit, be-
stimmte Laute ohne Anleitung oder fremde Hilfe
anzubahnen und zu produzieren, miissen nicht
notwendigerweise zu einem fehlerhaften Phonem-
system fihren.

3. Ersatzlose Tilgung verringert die Anzahl der Pho-
neme und fuhrt dadurch zu einem fehlerhaften
Phonemsystem sowie zu Homonymien.

4. Ein fehlerhafter Laut, der qua Ahnlichkeit in be-
zug auf Artikulationsort oder -stelle zum ersetz-
ten Laut an allen Korrelationen des letzteren teil-
hat, gilt als vollwertiger phonologischer Ersatz.

Auf der Wahrnehmungsebene greifen je nach Art der

Stoérung unterschiedliche Prozesse:

— sofern keine zentrale Wahrnehmungsstérung vor-
liegt, wird der korrekt gebildete Laut sowohl bei
phonetischen als auch bei phonologischen Sto-
rungen perzeptiv aufgenommen,
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— bei phonetischen Stérungen wird er korrekt iden-
tifiziert, aber artikulatorisch falsch abgespeichert;
bei phonologischen Stérungen wird der Laut nicht
als eigensténdige Gestalt (sprich: als Phonem)
identifiziert, sondern allenfalls einzelne distinkti-
ve Merkmale im Rahmen eines Archiphonems,
wenn er nicht Gberhaupt getilgt wird,

— die Segmentation bei phonetischen Stérungen
erfolgt — mit Ricksicht auf die artikulatorische
Qualitdtsminderung des Phons im Vergleich zur
Standardaussprache — korrekt; bei den phonolo-
gischen Stérungen erfolgt die Segmentation des
Achiphonems korrekt,

— die Klassifikation des segmentierten Phons fiihrt
bei phonetischen Stérungen zu standardsprach-
lichen Phonemsystemen; bei phonologischen St6-
rungen kommt es zu Leerstellen im Phonemsy-
stem,

— bei den phonetischen Stérungen gelingt die Di-
stinktion aller Phoneme; bei den phonologischen
Storungen gelingt diese Distinktion nur bei einem
Teil der Phoneme, daflir kbnnen neue, nichtstan-
dardsprachliche Phoneme eingeflihrt werden, die
zu neuen Distinktionen fuhren.

3. Vom Einzellaut zur gestérten Lautreihe
3.1 Phonetische Stérungen

Bis jetzt haben wir uns ausschlieBlich mit den Stérun-
gen einzelner Laute befaBt, ohne zu berlicksichtigen,
daB meistens ganze Lautreihen betroffen sind. Wir
wollten jedoch die grundlegende Problematik darstel-
len, die fur umfangreichere Stérungen identisch ist,
wie wir noch sehen werden.

Bleibt das Phonemsystem als solches bestehen und
ist lediglich die phonetische Realisierung bestimmter
Laute nicht regelgerecht (man kénnte von einem , Ak-
zent“ des Kindes bzw. von artikulatorischen Eigenhei-
ten sprechen, die man normalerweise jedem Men-
schen zugesteht), so handelt es sich per definitionem
um eine phonetische Stérung. Eine solche liegt z.B.
bei einer Inter- oder Addentalitat der Dentialveolaren
(t,d, I, n,s, z) vor:

Zwar sind all diese Laute aufféllig in ihrer Produkti-
onsqualitat, man wird sich jedoch sehr schnell in die-
ses ,ungewohnliche* System hineinhéren kénnen.
Entscheidend ist jedoch, da3 nach wie vor alle pho-
netischen Korrelationen gegeben sind:

p:t:k t:d f:e e:] m:n:g

b:d:g 6:% Vi n: 1 n:r
Die Therapie miBte demnach das Hauptaugenmerk
auf artikulatorische Ubungen legen, ohne allerdings
phonematische Differenzierungsiibungen zu vernach-
lassigen. Der Grund liegt auf der Hand: das Ziel jegli-
cher artikulatorischer Ubungselemente ist ja der groBt-
mdgliche Abstand eines jeden Phonems zu seinen
Nachbarphonemen im Phonemsystem.

Fur Sprachen, die eine eigene dentale Phonemreihe
in Opposition zu einer alveolaren besitzen (z.B. Eng-

lisch, Arabisch, Spanisch), mussen freilich diese Sto-
rungen als phonologisch gewertet werden, weil sie ja
zu Homonymien flhren.

Damit haben wir einen sehr wichtigen Punkt erwahnt,
der in der Literatur bisher vernachlassigt wurde: Ge-
nauso wie ein beliebiger Laut von Sprache zu Spra-
che anders gewertet werden muf3, einmal als Pho-
nem, dann als kombinatorische Variante oder gar als
inexistent, ebenso wird eine beliebige ,Stérung“ un-
terschiedliche Wertungen und Konsequenzen nach
sich ziehen. Was in einer Sprache als Stérung gilt, ist
in einer anderen Norm. So sollen englische Kinder
selbstverstandlich eine gewisse Interdentalitat auf-
weisen, damit innerhalb der Frikativa die Oppositio-
nen/z:s/und/s:e/realisiert werden. Was inner-
halb der phonetischen Stérungen einer Therapie un-
terzogen werden soll, hangt immer vom Grad der Ex-
zentrizitat und Versténdlichkeit ab.

GroBe Aufgaben kommen in diesem Zusammenhang
der kontrastiven Sprachheilpddagogik zu, deren Ar-
beitsgebiet die Sprach- und Sprechstérungen umfait,
deren Ursachen vorwiegend in einer zwei- oder mehr-
sprachigen Sozialisation zu suchen sind, worunter
auch dialektologische Unterschiede zu verstehen sind.
Die Kenntnis der betreffenden Sprache(n) bzw. Va-
rietaten, die neben dem Standarddeutschen benutzt
wird (und welches in der Regel die Mutter- oder Her-
zenssprache ist), ist von groBem Vorteil, bei umfang-
reicheren Stoérungsbildern fiir einen optimalen Thera-
pieverlauf unverzichtbar (Kracht/Welling 1995).
Wenn z.B. der 4jahrige H., der mit seiner bulgarischen
Mutter und seinem deutschen Vater aufwachst, fragt:
,Wollen wir [ [ 9 ' pi:l 9 n]?*, ist es wertvoll, zu wissen,
daB die Kombination / | + Plosiv / im Bulgarischen
nicht existiert und somit der Einschub des Mittelzun-
genvokals / d / erfolgt, der obendrein phonematischen
Status in dieser Sprache besitzt.

Ubrigens wéchst H. nicht einmal zweisprachig auf, er
steht jedoch unter dem starken EinfluB seiner des
Deutschen nicht véllig méchtigen Mutter.

Weitere Beispiele fur phonetische Stérungen ganzer
Phonemreihen sind Aspiration (ph, th, kh, bh, dh,
gh...), Laryngalisierung ( » im Silbenanlaut oder nach
Konsonanten), Vokalrundung bzw. Entrundung, Pa-
latalisierung usw. Es existiert hier ein flieBender Uber-
gang zu Nonstandardvarietaten wie Dialektismen,
Slang, Auslander-Pidgin sowie Idiolektismen, der von
Fall zu Fall sorgféltig studiert sein will. In den meisten
Fallen durfte kein dringender Bedarf nach therapeuti-
scher Intervention bestehen. Sollte jedoch die Anzahl
der betroffenen Phoneme sehr hoch und die allgemei-
nen Sozialisationsbedingungen ungunstig sein, ist
eine Therapie angezeigt.

3.2 Phonologische Stérungen

Die allgemeine Doméne der Sprachheilpddapogik
stellt zweifellos die Therapie der echten Sprachsto-
rungen (im Gegensatz zu den Sprechstoérungen), auf
Lautebene der phonologischen, dar, wenn auch ge-
legentlich umfangreiche Vorlibungen auf phonetischer
Ebene nétig sind. Durch die haufig vorhandene Laut-
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differenzierungsschwéche kommt es zur Produktion
von Archiphonemen, sozusagen diffusen Platzhaltern
fir zwei oder mehrere Laute, deren Artikulationsqua-
litdtt dem Kinde nicht ausreichend transparent sind,
die gleichwohl aber systematischen Charakter aufwei-
sen.

Damit soll jedoch keineswegs ,die Bedeutung der Ar-
tikulation als Vorbedingung fiir den Erwerb des ziel-
sprachlichen Lautsystems abgeschwéacht” (Kauschke
1996, 322) werden. Vielmehr haben wir es hier mit
einem komplexen Wechselverhaltnis zu tun: einerseits
ist die Artikulationsfahigkeit eines bestimmten Lautes
die unabdingbare Voraussetzung fir seine Perzepti-
on, andererseits erméglicht erst die Lautdifferenzie-
rungsfahigkeit die exakte artikulatorische Erarbeitung
des Lautes. In diesem Sinne ist eine ,sprechmotori-
sche Ungeschicklichkeit” in der Tat ein Korrelat fiir
~falsches Horen“ (Hacker 1994, 42).

So miissen wir z.B. bei der Vorstellung des Kindes
~Markus* durch Hacker (1996) fir anlautende Konso-
nantengruppen zwei Archiphoneme guttural-lateralen
Charakters annehmen, namlich das stimmhafte / gl /
und das stimmlose / kl / (Hacker 1996, 78f.). Dabei ist
es vollig unerheblich, daB ein solches ,Phonem* in
der deutschen Standardumgangssprache nicht exi-
stiert, womdglich keiner lebenden Sprache bekannt
ist. Die Segmentierung und Klassifizierung der Laut-
elemente erfolgt ja nach den jeweiligen perzeptiven
und kognitiven Méglichkeiten des Sprache lernenden
oder gestorten Kindes.

Gerade an diesem Beispiel wird deutlich, daB phone-
tisch-phonologische Prozesse im kindlichen System
keineswegs zu ,Simplifizierungen* fiihren miissen, wie
es viele Autoren immer wieder behaupten (z.B. v.
Knebel 1996, 289; Hacker 1994, 27; Scholz 1996, 70).
Vielmehr kommen diese Kinder zu erstaunlich kom-
plizierten und in sich ausbalancierten Phonemsyste-
men. Einen Laut in immer gleicher Weise und in glei-
cher Umgebung zu realisieren, als Phon bzw. Pho-
nem also, setzt ein verinnerlichtes System voraus,
welches sich erst dann verandern |14Bt, wenn es aus
seiner Balance gebracht wird.

An dieser Stelle ist eine Relativierung des Begriffes
»ausbalanciertes System“ angebracht. Das deutsche
Standardphonemsystem ist alles andere als ausba-
lanciert, wenn man es vom streng taxonomischen
Standpunkt aus betrachtet. Die Phoneme / h, I, r/ bzw.
/ R/ stehen véllig isoliert im System. Die Phoneme
/1, j, x / besitzen keinen Stimmbeteiligungspartner.
Funf Artikulationsstellen bei den Frikativen stehen drei
bei den Plosiven und Nasalen gegentber, zwei bei
den Affrikaten, je eine bei den Lateral- bzw. intermit-
tierenden Lauten. Sowohl vom diachronen als auch
vom synchronen Standpunkt aus betrachtet weist das
deutsche Phonemsystem eine Reihe von Asymmetri-
en auf, die sich in den Dialekten sowie den mittel- und
oberdeutschen Interdialekten bzw. Substandardvarie-
taten noch deutlicher zeigen. Wir durfen auch nicht
vergessen, daB standardisierte Schriftsprachen sich
mehr oder weniger als kiinstliche Gebilde manifestie-
ren.

Fir den Spracherwerbsproze des Kindes ist nun
entscheidend, daB die Tendenz gerade nach ausba-
lancierten (Teil-)Systemen geht, z.B. Tilgung der ex-
trem isolierten Phoneme / |, j, r, 1, h /. denn dadurch
entstehen kompaktere Phonemabstande. Gerade am
Beginn der Sprachentwicklung ist es kaum maglich,
alle Phonembeziehungen simultan anzubahnen und
auszubilden. Ein nicht ausbalanciertes System des
Kindes ist demnach therapeutisch eher von Vorteil,
da es leichter in die gewiinschte Richtung auszubau-
en ist. Eine zeitlich asynchrone sprachliche Entwick-
lung (Hacker 1994,40) verstehe ich dagegen als un-
ausbalanciert lediglich auf der Zeitachse, wobei die
Ursachen dafiir u.a. in einer falschen Balance auf
phonetisch-phonologischer Ebene zu suchen sind.

Sehr friih schon hat Roman Jakobson in seiner be-
rihmten Arbeit ,Kindersprache, Aphasie und allgemei-
ne Lautgesetze“ (Uppsala 1941) das Wirken dieser
Mechanismen in seinen Grundziigen dargestellt. Zu
recht weist er darauf hin, daB ,das Kind aber anfang-
lich ein und dasselbe Phonem in zwei Varianten (un-
geachtet des betrachtlichen Umfangs der Variation)*
benutzen kann, welche im System der Erwachsenen
durch zwei distinktive Laute vertreten sind.

Es handelt sich dabei nicht um ein strikt anzuwen-
dendes Schema in der sprachlichen Entwicklung des
Kindes, sondern um wahrscheinliche Stadien, wobei
das Prinzip der sukzessiven Entfaltung des Phonem-
systems auf der Basis binarer Aufspaltungen bestimm-
ter Phonemreihen hervorzuheben ist.

Wenn wir einmal das Vokalsystem unberiicksichtigt
lassen, so wird meistens als einer der ersten Konso-
nanten das bilabiale stimmlose / p / erscheinen, wel-
cher auf phonologischer Ebene als unbestimmter Kon-
sonant in Opposition zu der Klasse der Vokale / a, e,
i, 0, u... / tritt. Da die Vokale des Deutschen im Sil-
benanlaut mit festem Einsatz [ » ] gebildet werden, ist
die Realisierung dieses Lautes auch fiir / p / leicht
mdoglich, was sich in der Folge auf jeden weiteren
Konsonanten lbertragen kann. Streng genommen
wére / p /—> [ ? ] auf dieser Ebene eine phonetische
Storung. Die Bedeutung dieser Entstellung relativiert
sich jedoch durch das insgesamt noch sehr niedrige
Niveau.

Im néchsten Schritt spaltet sich das unbestimmte Kon-
sonantenphonem / K / in zwei Reihen auf, in einen
unbestimmten oralen Plosiv und ein unbestimmtes
nasales (Konsonanten-)Phonem, wobei das orale in
der Regel durch [ p ], das nasale durch [ m ] repra-
sentiert wird. Auf dieser Ebene kdnnte als ,Stérung*
eine eventuelle Aspiration des oralen Phonems ([ ph
] wie in vielen deutschen Standard- und Substandard-
varianten) auf das nasale Ubertragen werden, nur daf
die Aspiration in diesem Fall vor der nasalen Ver-
schluBbildung erfolgt [ hm ], vom rein phonologischen
Standpunkt eine durchaus plausible Lésung.

Einen sehr komplexen Schritt stellt die Produktion des
ersten Konsonanten mit aktiver Beteiligung der Zun-
genspitze dar, welcher normalerweise aus der Auf-
spaltung des oralen Plosivs in eine orale (bi-)labiale
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und eine orale dentale (dentialveolare) Reihe erfolgt,
[p]vs.[t]. Da die Klassifikation dieser Konsonanten
auf der Ebene der distinktiven Merkmale noch sehr
vage erfolgt, genau genommen /vorne gebildete ora-
le Konsonanten/ vs. /nicht vorne gebildete Konsonan-
ten/, kann es zu einer Vielzahl an Stérungen kommen.
Insbesondere im Hinblick auf eine weitere Spaltung
in /labial vs. dental vs. velar/ respektive /p /2 /t/: /1 k/
kann die aktuelle Produktion des nichtvorderen ora-
len Konsonanten das hintere / k / vorwegnehmen oder
aber verhindern, so dafB wir einmal das Archiphonem
/K/ fur ( k,t), im anderen Fall aber /T/ fir ( k,t) be-
kommen. Ahnliches kann in der nasalen Reihe /m—n
—n/ geschehen.

SchlieBlich kommt es zur Gegenuberstellung eines
unbestimmten Engephonems mit kontinuierlichem
Friktionsrauschen und der nichtkontinuierlichen Plo-
sive. Hierbei handelt es sich, was die Bildungsweise
als auch das auditive Resultat angeht, um einen fun-
damentalen Unterschied. Der Plosivlaut ist ein zeit-
lich sehr kurzes Schallereignis, welches im Grunde
nur im Kontrast zum silbenbildenden Vokal oder So-
nanten antizipiert wird. Unterscheiden sich die deut-
schen stimmlosen Plosive nicht allzu sehr im akusti-
schen Sinne, so sorgen doch Aspiration und Variati-
on je nach Lautumgebung fiir eine gute Distinktion.
Die Frikativlaute sind in ihrer Qualitat und Quantitat
sehr viel einheitlicher als die Plosive. Fast alle besit-
zen mehr oder weniger starke Frequenzanteile Giber
das gesamte Band bis 8000 kHz mit einem Schwer-
punkt um 3-4000 kHz (auBer / x /). Aufgrund ihrer
Quantitat stehen sie auch perzeptiv weitaus mehr im
Mittelpunkt als die Plosive. Gleichzeitig sind sie we-
gen ihrer &hnlichen akustischen Eigenschaften schwe-
rer zu differenzieren. Aber damit nicht genug.

Selbst wenn das Kind die Reihe der VerschluBlaute
fehlerfrei beherrscht, gibt das noch keinerlei Anhalt
fiir die Rezeption auch der Frikativreihe. Phonologisch
betrachtet entsprechen sich zwar beide Reihen fol-
gendermaBen:

labial dental palatal velar
p t k
b d g
f s ] X
v z z7

Auf der phonetischen Ebene jedoch ergeben sich ver-
schiedene Nichtparallelitaten, die die Antizipation des
Phonemsystems erschweren:

1. Den bilabialen/p, b/ stehen die labiodentalen /f,
v/ gegenuber.

2. Den dentialveolaren /t, d / stehen die postdenta-
len bis alveolaren / s, z / gegenulber.

3. Die Variationsbreite der normgerechten Artikula-
tion von / k, g / erstreckt sich von der postpalata-
len bis zur postvelaren, in Dialekten sogar bis zur
uvularen Zone.

4. Den postpalatal-velaren / k, g / steht nur ein un-
bestimmtes palatal-uvulares Phonem gegeniber,

welches durch die kombinatorischen Varianten [
C, x ] realisiert wird. Eine stimmhafte Entspre-
chung existiert auf Phonemebene nicht.

5. Das palatale / | / nimmt einen isolierten Platz im
Phonemsystem ein. Weder existiert ein palataler
Plosivlaut, noch ist die stimmhafte Variante / z/
ein vollwertiges Phonem des Deutschen.

Bei der Aneignung des Phonemsystems spielen also
in jeder Phase simultan eine ganze Reihe von Pro-
zessen eine wichtige Rolle:

— die Differenzierung verschiedener Laute im Sin-
ne einer Distinktion ihrer Merkmale

— die Klassifizierung ganzer Lautklassen nach Arti-
kulationsort und Modus

— die phonetische Feindifferenzierung innerhalb die-
ser Klassen

— die Suche und (im Sinne einer ,Stérung” oft will-
karliche) Zuordnung von Korrelationspartnern zum
Zwecke der Balance

— die Phonematisierung der fir das individuelle Sy-
stem geeigneten Parameter

— der standige aufgezwungene Vergleich mit dem
System der Erwachsenen.

Auf der Grundlage des so erworbenen und sich wei-
terhin in Entwicklung befindlichen Phonemsystems
kommt es zu syntagmatischen koartikulatorischen
Prozessen sowie systemimmanenten phonotaktischen
Begrenzungen, welche in der Literatur félschlicherwei-
se durchweg unter dem Etikett ,phonologische Pro-
zesse" subsumiert werden. Ohne weiter auf diesen
Aspekt einzugehen mochten wir darauf hinweisen, daf3
nicht alle regelhaften Abweichungen automatisch pho-
nologischer Natur sind.

4. Ausblick

Die strikte Trennung phonetischer von phonologischen
Stérungsanteilen hat fur die Sprachtherapie nur un-
tergeordnete Bedeutung. Es handelt sich hier um kei-
ne echte Dichotomie, vielmehr ist eine Phonologie
ohne Beriicksichtigung der einzelnen gesprochenen
Laute undenkbar und umgekehrt, die Gesamtheit des
phonetischen Inventars ohne phonologische Systema-
tisierung unbrauchbar.

Das bedeutet, daB eine vermeintlich phonetische St6-
rung durchaus ein fehlerhaftes Phonemsystem bedin-
gen kann, wodurch bestimmte phonologische Korre-
lationen nicht antizipert werden, so daf3 eine isolierte
Erarbeitung des betreffenden Lautes u.U. nicht aus-
reicht. Andererseits fehlen gewshnlich bei vermeint-
lich phonologischen Stérungen einzelne oder mehre-
re Phoneme, deren phonetische Basis zunéchst er-
arbeitet bzw. deren Abgrenzung zu bereits beherrsch-
ten Lauten gewahrleistet werden muf3. Auch weist die
phonologische Stérung Uber koartikulatorische Effek-
te in Kombination mit phonotaktischen Regeln unmit-
telbare phonetische Konsequenzen auf.

Mit der einseitigen Ausrichtung auf eine der beiden
Stérungsarten begibt man sich der Méglichkeit, die
Aussprachestérung umfassend zu analysieren, die
fehlenden oder falsch gebildeten Laute im Gesamt-
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kontext anzubahnen und zu festigen sowie in jedem
Fall den Interaktionsaspekt in den Mittelpunkt zu stel-
len. Denn letztendlich wirkt jeder Laut gleichzeitig auf
drei Ebenen: als lautliche Gestalt ist er den menschli-
chen Perzeptionsorganen zuganglich; als bedeutungs-
differenzierendes Element stiftet er Sinn; als appella-
tiv-expressives Ausdrucksmittel hilft er zwischen-
menschliche Bindungen im sozialen Raum zu gestal-
ten.

Selbstverstandlich kann der linguistische Bezugsrah-
men jederzeit verlassen werden bei Vorliegen von
psychosozialen Beweggriinden (Sassenroth 1996,
235ff). Auf diese Weise flihrt immer auch ein Weg
zuriick zu den Nachbardisziplinen der Sprachheilpad-
agogik.
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Bericht des Geschaftsfiihrerenden
Vorstandes der dgs

Der vorliegende Bericht des Geschéftsfiihrenden Vor-
standes (GV) der Deutschen Gesellschaft fiir Sprach-
heilpadagogik e.V. (dgs) kann nur einen kurzen ge-
gliederten Uberblick iiber die Aktivitaten dieses Gre-
miums im Zeitraum von Oktober 1996 bis Mai 1998
(RedaktionsschluB) vermitteln. Erlauterungen und
Ergénzungen werden in der Delegiertenversammiung
am 30.09.1998 in Dresden gegeben.

1. Schwerpunkte der Vorstandsarbeit
1.1 Schulische Férderung Sprachbehinderter

* Positionspapier Sprachheilschule
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Ohne den Berichten der einzelnen Landesgruppen
vorgreifen zu wollen, kann festgestellt werden, daB3 in
allen Bundeslandern die verschiedenen Organisati-
onsformen zur Férderung Sprachbehinderter ausge-
baut wurden. Die dgs begrit diese Entwicklung, und
die Sprachheilpadagogen unterstiitzen diese Arbeit
mit groBem Engagement. Der Bestand der Sprach-
heilschule in diesem System ist in den meisten Bun-
deslandern als gesichert anzusehen. Der Hauptvor-
stand (HV) der dgs beschéftigte sich intensiv mit die-
ser Problematik auf seiner Sitzung im Marz 1997 in
Dresden. Aus dieser Arbeit ergab sich ein Positions-
papier zur Weiterentwicklung der Sprachheilschule in
einem flexiblen System sonderpddagogischer Férde-
rung, in welchem die Entwicklung der Sprachheilschu-
le zu einem Sprachheilpddagogischen Zentrum zu
einer tragenden Séaule in einem Gesamtsystem auf-
einander abgestimmter FérdermaBnahmen und Orga-
nisationsformen erklart wird. Die dgs fordert in die-
sem Papier den Erhalt des spezifisch sprachheilpad-
agogischen Versorgungssystems und die Sicherung
eines qualifizierten therapeutischen Angebots. Eine
standige Weiterentwicklung, beeinfluBt durch wissen-
schaftliche Forschung und bildungspolitische Innova-
tion, wird ausdriicklich begru3t. Das Primat der fach-
spezifischen Forderung sollte dabei im Vordergrund
stehen, aber von interdisziplinarer Offnung begleitet
werden. Fir die Ausbildung von Sprachheilpadago-
gen wird die Festlegung von Mindeststandards gefor-
dert. (Dieses Positionspapier ist in Heft 3/1997 der
Sprachheilarbeit veréffentlicht.)

e AG Sprachheilschule

Aufgrund der Vielfalt der Entwicklungen im Bereich der
Sprachheilschule in den einzelnen Bundesléandern
konnte der HV nicht alle Informationen aufnehmen und
entsprechend verarbeiten. Daher wurde beschlossen,
eine Arbeitsgruppe Sprachheilschule mit zunéchst sie-
ben Teilnehmern zu griinden. lhre Aufgabe soll es sein,
aktuelle Entwicklungen zu analysieren und den Lan-
desgruppen Informationsmaterial und Arbeitshilfen zu-
teil werden zu lassen. Die erste Tagung des Gremi-
ums fand im April 1997 in GroB Gerau statt. Die Ar-
beitsgruppe beschaftigte sich u.a. mit der Organisati-
onsstruktur der Sprachheilschulen in den einzelnen
Bundesléndern und mit Entwicklungsperspektiven. Im
Mittelpunkt der Diskussion stand bei einer Sitzung im
Mérz 1998 der Entwurf der Empfehlungen der Kultus-
ministerkonferenz, Teil |l, welcher der dgs im Januar
1998 zugegangen war. Im Auftrage des HV erarbeite-
te die AG eine Stellungnahme zum ersten Entwurf der
Empfehlungen zum Férderschwerpunkt Sprache.

*  Entwurf der KMK Férderschwerpunkt Sprache

Insgesamt begriiBt die dgs den vorliegenden Entwurf.
Sie sieht in ihm eine geeignete Grundlage, die sprach-
heilpadagogische Férderung von Schilerinnen und
Schilern zu verbessern. Im Hinblick auf die besonde-
re Foérderung von Kindern mit Sprachstérungen sieht
die Arbeitsgruppe jedoch ein entscheidendes Problem:
In diesem Entwurf wird nur von Erziehung und Unter-

richt gesprochen, nicht von Sprachtherapie oder
sprachheilpadagogischer Férderung, sondern nur all-
gemein von sprachlicher Férderung. Es ist verstand-
lich, daB der Begriff Sprachtherapie von der KMK-Ar-
beitsgruppe fir den schulischen Bereich nicht gern
verwendet wird, weil Abgrenzungsprobleme zum Ele-
mentarbereich und zu auBerschulischen Anbietern
bestehen. Dies darf jedoch nicht dazu fihren, da3 An-
spriiche der Kinder und das eigentliche Arbeitsfeld der
Sprachheilpadagogik in den Empfehlungen nicht be-
ricksichtigt werden. Wir haben daher vorgeschlagen,
eine Erweiterung der Gliederung vorzunehmen in Er-
ziehung, Unterricht und Sprachtherapie bzw. spezifi-
sche sprachheilpddagogische Férderung. Diese spe-
zifische sprachheilpddagogische Férderung muB3 da-
rauf ausgerichtet sein, Abweichungen vom alters- und/
oder erwartungsgerechten Sprachgebrauch und seinen
dahinterstehenden sprachlichen Regelsystemen in
spezifisch strukturierten Kommunikationssituationen zu
iberwinden, insbesondere dann, wenn durch diese
Abweichungen die Personlichkeitsentwicklung und der
Schulerfolg geféhrdet sind. Sprachtherapie vermittelt
Einsicht in erwartungstiblichen Sprachgebrauch, sichert
Ubung und Erprobung in Handlungs- und Spielsitua-
tionen. Schulische Sprachtherapie Uberschneidet sich
mit Erziehung und Unterricht in vielféaltiger Weise.

AbschlieBend auBerte die AG die Hoffnung, daf3 die-
se Anregung in den Entwurf aufgenommen und die-
ser in absehbarer Zeit durch die Kultusministerkonfe-
renz verabschiedet wird, um die Férderung sprach-
behinderter und von Sprachbehinderung bedrohter
Kinder und Jugendlicher in der Bundesrepublik
Deutschland auf eine gemeinsame, fachliche Grund-
lage zu stellen.

1.2 Empfehlungen fir die Neuordnung des Studien-
gangs Lehrer an Sonderschulen

Der HV hat auf Antrag der Dozentenkonferenz be-
schlossen, eine Arbeitsgruppe von vier Professor/inn/
en finanziell zu unterstiitzen, die damit beschaftigt war,
Empfehlungen fir die Neuordnung des Studiengangs
Lehrer an Sonderschulen (hier: Sprachbehinderten-
padagogik) zu entwerfen. Dieses Papier hat der
Hauptvorstand in seiner Sitzung im Méarz 1998 in
Weimar diskutiert. Es soll der KMK als Vorlage zuge-
sandt werden und wird auch in diesem Heft der
Sprachheilarbeit verdffentlicht. Es geht dabei um ein
verandertes Grundmodell fir die Ausbildung von
Sprachheilpddagogen. Es beruht auf dem Gedanken,
daB die Vielschichtigkeit und Mehrdimensionalitat der
sprachlichen Forderbedrfnisse und ihre Realisierung
in unterschiedlichen schulischen Einrichtungen des
Regel- und Sonderschulbereiches es erfordern, im
Studium sowohl eine breite sonderpadagogische Ba-
siskompetenz als auch vertiefte Kenntnisse und Fa-
higkeiten in der Fachrichtung Sprachbehindertenpad-
agogik zu vermitteln. Die wissenschaftliche Qualifika-
tion soll daher anstelle zweier spezifischer sonderpéad-
agogischer Fachrichtungen eine breite fachrichtungs-
tibergreifende sonderpadagogische Grundqualifikati-
on und eine vertieft studierte zweite Fachrichtung
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umfassen (hier: Sprachbehindertenpadagogik). Die-
ses Konzept soll den gestiegenen Anforderungen,
erweiterten Aufgabenstellungen und notwendigen In-
novationen im Bereich sonderpadagogischer Tatigkeit
entsprechen. Der Entwurf ist eine Antwort auf die For-
derung zur Neuregelung der Ausbildung von Sonder-
padagogen, die die Arbeitsgruppe Sonderpddagogi-
sche Férderung der KMK in den Empfehlungen zum
Férderschwerpunkt Sprache vom Dezember 1997
aufgestellt hat.

1.3 Stand der Bearbeitung der Antrage der Delegier-
tenversammlung Minster 1996

Einziger satzungséndernder Antrag der Delegierten-
versammlung in Minster war Antrag 1, der den Wech-
sel des Vereinssitzes von Hamburg nach Berlin zum
Inhalt hatte. Diese Umschreibung ist geschehen; die
dgs hat nunmehr ihren Sitz in Berlin. Die folgenden
Antrége inhaltlicher Art wurden ebenfalls alle bearbei-
tet, wenn auch mit unterschiedlicher Intensitat und
unterschiedlichem Erfolg. Sie kénnen nicht in jedem
Fall als erledigt betrachtet werden, da zum Teil 1an-
gere Bearbeitungszeiten nétig sind und ihre Erfullung
nicht allein vom FleiB3 der Gremien der dgs, sondern
auch von politischen Entscheidungen abhéngig ist.

Sehr zu begriiBen ist in diesem Zusammenhang, daB
der Antrag 18, Streichung von Sprachtherapie, posi-
tiv erledigt werden konnte (siehe Punkt 3, Bericht
AGFAS).

Die Antrage 16 und 17, die sich mit der Stimmprii-
fung und Grundkenntnissen im Bereich der Stimmbil-
dung fir Lehramtsstudenten befaBten, sind sehr in-
tensiv bearbeitet worden. Es wurden 69 Studienstét-
ten angeschrieben, die Grundschul-, Sonderschul- und
Sek.I-Lehrer ausbilden, um einen Uberblick iiber die
MaBnahmen im Hinblick auf Stimmprifung und Stimm-
bildung zu erfragen. 48 Studienstéatten haben die An-
frage beantwortet. Nur an neun von ihnen gab es das
obligatorische Fach Stimmbildung/Sprecherziehung.
Aufgrund dieses Ergebnisses wurden die Universita-
ten angeschrieben und gebeten, das Fach Stimmbil-
dung/Sprecherziehung und die Durchfiihrung einer
Stimmfunktionsuntersuchung obligatorisch fir jeden
Lehramtsstudenten einzufiihren. Die dgs hat gleich-
zeitig die Zusammenarbeit bei der Umsetzung dieser
Inhalte angeboten.

Auch die Erstellung von Informationsschriften (Antrag
15) hat sich inzwischen erfolgreich entwickelt. Wahr-
scheinlich werden zum KongreB in Dresden zwei bis
drei Hefte der geplanten Reihe vorliegen.

Beziglich derjenigen Antrage, die vor allen Dingen
mit der Problematik der berufsrechtlichen Regelung
und der Anerkennung freiberuflich tatiger Sprachheil-
padagog/inn/en verbunden waren, wird auf den Be-
richt der dgs/AGFAS (Punkt 3) verwiesen.

2. Presse- und Offentlichkeitsarbeit

Die Aktivitdten des Geschéftsfuhrenden Vorstands
waren auf eine Darstellung der Aufgaben und Ziele,

mit denen sich der Verband beschaftigt, in der Offent-
lichkeit und in den Medien ausgerichtet. Vom KongreR3
in Minster beginnend ist eine erfolgreiche Offentlich-
keitsarbeit der dgs festzustellen. Reprasentanten der
dgs wurden in Fernsehsendungen zum Bereich
Sprachstérungen und Sprachtherapie im ZDF, WDR
und MDR interviewt, ebenso in den Zeitschriften FO-
CUS und Spiegel sowie in zahlreichen regionalen
Zeitungen und Zeitschriften. Vielfach konnten auf-
grund dieser Beitrage telefonische und personliche
Beratungen von Betroffenen und Angehérigen durch
die Landesgruppen und die Bundesgeschaftsstelle
durchgefuhrt werden. Bei diesen Gesprachen zeigte
sich, wie dringend Eltern mindliche und auch schrift-
liche Informationen zu den Bereichen Sprachentwick-
lung und Sprachstérungen benétigen.

Die dgs und die AGFAS haben eine Arbeitsgruppe
beauftragt, die Neuerstellung zweier Pressemappen
vorzunehmen. Sie werden eine gemeinsame Grund-
gestaltung haben, aber fiir beide Gruppen spezifische
Inhalte aufweisen und sollen erstmals bei der Pres-
sekonferenz anlaBlich des Kongresses in Dresden
eingesetzt werden.

Es ist auch darauf hinzuweisen, daB das Presseor-
gan der Deutschen Gesellschaft fir Sprachheilpad-
agogik, die Fachzeitschrift Die Sprachheilarbeit, ak-
tuelle Informationen tiber Entwicklungen und Tenden-
zen im Bereich der Sprachheilpadagogik und inner-
halb des Verbandes veroffentlicht. AuBerdem sind
standig aktuelle Informationen tiber die Homepage der
dgs im Internet abzurufen (s. Punkt 5 dieses Berich-
tes).

e Aktion Mehr Zeit fir Kinder

Der Vorstand unterstiitzte 1997 den Verein Mehr Zeit
fir Kinder in einer breiten Aufklarungskampagne zum
Thema Spracherwerb unter heutigen Sozialisations-
bedingungen, in dem vor allem auf die erschrecken-
de Zunahme von Sprachstérungen hingewiesen wur-
de. Der Verein flihrte ein Symposium in Leipzig und
eine bundesweite Plakataktion zu diesem Thema
durch. Im Herbst erschien ein Buch mit dem Titel
»Sprich mit mir, das viele Anregungen fiir Eltern, Er-
zieher u.a. enthalt.

3. Bericht von AGFAS zur Situation der freibe-
ruflichen und angestellt-tatigen Sprachheilpad-
agogen

Im Berichtszeitraum haben sich die Aktivitaten, An-
forderungen und Arbeitsfelder der AGFAS betracht-
lich erweitert. Die berufspolitische Interessenvertre-
tung der klinisch-therapeutisch tatigen Sprachheilpad-
agogen machte auch fiir den Geschaftsfuhrenden
Vorstand einen Schwerpunkt seiner Arbeit aus. An
dieser Stelle sollen die wesentlichen Punkte der Ar-
beit der AGFAS dargestellt werden.

Auf der AbschluBveranstaltung des Munsteraner Kon-
gresses verursachte die aus Bonn tbermittelte Mel-
dung, daB3 ab 01.07.1997 Sprachtherapie nicht mehr
verordnet werden dirfe, groBe Aufregung. Die sprach-
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therapeutische Versorgung der Bevélkerung und die
Existenz tausender Arbeitsplatze war massiv gefahr-
det. Der intensive Widerstand, die Aufklarung der
Politiker, die Einbeziehung der Patienten und der
Druck der Offentlichkeit veranlaBten die Regierungs-
koalition, dieses Vorhaben vorerst nicht zu verwirkli-
chen. Mit unzéhligen Aktionen, Diskussionen, Brief-
kampagnen, Interviews und Demos war die dgs/AG-
FAS an diesem Erfolg beteiligt. Erstmals war fir ein
halbes Jahr AGFAS zum Fulltime-Job geworden.

Nach dem erfolgreichen Start Anfang 1996 wurde
unter dem angefallenen Zeit- und Arbeitsdruck be-
schlossen, im Januar 1997 weitere Arbeitsgruppen
einzurichten. Diese AGs sollten ihre Arbeitsfelder selb-
standig bearbeiten und merklich der Entlastung der
Vorstandstatigkeit dienen. Auf der Mitgliederversamm-
lung 1997 wurde beschlossen, eine AG Mitgliederver-
waltung, eine AG Hochschule und eine AG Qualitéts-
sicherung einzurichten.

Insbesondere der Ausbau des Informationsflusses fir
unsere Mitglieder war Ziel der Rundbriefredaktion. Der
Wechsel von zweimaligem zu dreimaligem Erschei-
nen pro Jahr soll die Fulle anfallender Informationen
schneller an die Kolleg/inn/en vermitteln.

Die Vertretung sprachheilpéddagogischer Interessen in
Gremien des Bundes oder anderer (ibergeordneter
Fachverbénde nimmt einen hohen Stellenwert in der
AGFAS-Arbeit ein. Nur so kann erkennbar Profil, auch
Uber Fachgrenzen hinaus, gezeigt und die Arbeit vor-
gestellt werden. Die Posterprésentation, erste Ergeb-
nisse der AG Qualitatssicherung, auf einem Sympo-
sium der Bundesarztekammer im Januar 1998, die
Aufnahme in den BundesausschuB Arzte — Kranken-
kassen fir den Bereich der Heilmittel, die Teilnahme
an der Messe fiir Rehabilitation Rehab '98 im Okto-
ber 1998 in Frankfurt sind Teilaspekte der anfallen-
den Arbeit.

Die Vernetzung von Theorie und Praxis ist fiir den kli-
nisch-therapeutischen Bereich von zentraler Bedeu-
tung. Die Mitgliederversammlung im Januar 1998 in
Miinchen war erstmals von einem wissenschaftlichen
Symposium begleitet. Uber 200 Kolleg/inn/en nutzten
die Gelegenheit, unter dem Titel Sprachheilpéddago-
gen in der Forschung: Daten fur die Therapie? Vor-
trage aus dem Umfeld der Universitat Miinchen und
der Praxis auf ihre Verwertbarkeit fiir ihren eigenen
Arbeitsalltag zu uberprifen. Der Erfolg dieser auch
von der Uberortlichen Presse aufgenommenen Ver-
anstaltung macht Mut, ein solches Konzept auch in
der Zukunft zu wiederholen.

Nie in der zuriickliegenden Zeit war und ist die AG-
FAS organisatorisch, argumentativ, personell und fi-
nanziell derart gefordert worden, wie seit dem Herbst
1997. Die massenhaft erhobenen, teilweise mit Voll-
streckungsbeschlissen eingezogenen Umsatzsteuer-
forderungen durch die Finanzamter, vornehmlich in
Niedersachsen und Nordrhein-Westfalen, bedrohten
die Existenzen und Arbeitsplatze. Durch den unermud-
lichen Einsatz der betreffenden Mitglieder aber war

der AGFAS im Januar 1998 ein groB3er Erfolg beschie-
den. In einer Koalition aller Bonner Parteien, die aus-
nahmslos die Benachteiligung der Sprachheilpadago-
gen als vollig unakzeptabel ansahen und die hohe
Qualitat und Qualifikation unserer Arbeit ausdriicklich
wirdigten, beschlossen am 14. Januar der Finanzaus-
schuB des Deutschen Bundestages und eine Woche
spater der Petitionsausschuf3 einstimmig, Lésungen
zur Steuergerechtigkeit und zur Gleichbehandlung von
Sprachheilpadagogen zu suchen und zu schaffen. Nur
einen Monat spater setzte Niedersachsen als erstes
Bundesland diese Beschlusse konkret um. Die jahre-
lange Arbeit unserer niederséachsischen Kolleg/inn/en
hatte endlich Erfolg. Am 18. Februar verabschiedete
der niedersachsische Landtag ebenfalls einstimmig
das ,Gesetz lUber den Beruf des medizinischen
Sprachheilpadagogen®. Erstmals in der tber hundert-
jahrigen Geschichte unseres Berufes erklart ein Ge-
setz Sprachheilpadagogen nun ausdriicklich als qua-
lifiziert fur klinische Sprachrehabilitation und Thera-
pie.

Um eine bundeseinheitliche Lésung zu finden, hat die
AGFAS in der Folge dieses Beschlusses und im Vor-
feld anstehender Beratungen auf Ministerprasidenten-
ebene die Regierungen aller Lander tber den aktuel-
len Sachstand informiert und zu ihnen Kontakt aufge-
nommen. Am 18. Marz beschlossen dann die Mini-
sterprasidenten auf Initiative Nordrhein-Westfa-
lens, bis zum 01.07.1998 einen Lésungsvorschlag der
Fachministerkonferenzen (Finanzen, Gesundheit,
Wissenschaft) zur Umsatzsteuerbefreiung der Sprach-
heilpadagogen vorzulegen. Parallel dazu wird derzeit
in Nordrhein-Westfalen nach niederséchsischem Vor-
bild ein Gesetz zum Beruf des medizinischen Sprach-
heilpadagogen beraten. Die Prasenz des Themas
~Sprachheilpaddagogen und Umsatzsteuerin den Me-
dien, aber noch wichtiger in den politischen Gremien
von Bund und Land, haben dazu gefiihrt, daB3 zahlrei-
che prominente Bundespolitiker sehr eindeutig Stel-
lung zugunsten der Sprachheilpddagogen bezogen
haben. Hierzu gehoren u.a. der Vorsitzende des Fi-
nanzausschusses des Deutschen Bundestages, Karl-
Ludwig Thiele, FDP, Gerda Hasselfeld von der CSU,
Rudolf Scharping, Franz Miintefehring und Ingrid
Matthdus-Maier seitens der SPD, die finanzpolitischen
und sozialpolitischen Sprecher der Griinen sowie viele
andere. Eine aus diesen Aktivitaten resultierende po-
sitive Folge furr unseren Beruf und unseren Verband
ist ein deutlicher Solidarisierungseffekt unter den au-
Berschulisch tatigen Sprachheilpadagogen. Insbeson-
dere in Niedersachsen und in Nordrhein-Westfalen
gab es zahlreiche Neueintritte in die AGFAS, die sich
auf die geschilderten Ereignisse beziehen. Die Stu-
dierenden der beiden Universitaten Kéin und Dort-
mund verbinden mit ihrem Eintritt in die AGFAS die
Hoffnung auf Sicherung ihrer beruflichen Interessen
auch fir die Zukunft. Gegenlber der letzten Delegier-
tenversammlung in Miinster 1996 ist die Mitglieder-
zahl der AGFAS um Uber ein Drittel angestiegen. Un-
ser Berufsverband hat nun annéhernd 1000 Mitglie-
der.
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Ein Problem |6st aber auch die gestiegene Mitglieder-
zahl noch nicht. Die Kostenentwicklung infolge des
unerwarteten Aufwandes war enorm. Um Anliegen und
Probleme in das BewuBtsein der handelnden und ver-
antwortlichen Politiker und Beamten zu transportie-
ren, war erheblicher Aufwand erforderlich. Im Vorfeld
von Entscheidungen, so wie sie gefallen sind, war
beispielsweise Medienarbeit auBerst wichtig. So be-
richteten das heute-Journal, WISO, Frontal, WDR,
NDR, FOCUS, FAZ, FR, Stuttgarter Nachrichten, Han-
delsblatt, Bild-Zeitung, WAZ Uber die Ereignisse. All
dies kostete auch Geld, welches die AGFAS (iber ihre
Beitrage allein nicht erwirtschaften konnte. Durch Son-
derumlagen, die 1998 von den Mitgliedern erhoben
werden, sowie eine geplante Beitragserh6hung ab
1999, soll den berufspolitischen Erforderlichkeiten
Rechnung getragen werden.

Professionalisierung hei3t das Stichwort, das die Ar-
beit der klinisch-therapeutischen Sprachheilpéddago-
gen fir die Zukunft kennzeichnen wird und muf, um
in einer sich zuspitzenden berufspolitischen Land-
schaft weiterhin bestehen zu kénnen. Wege dorthin
sucht eine von dgs und AGFAS eingerichtete gemein-
same Strukturkommission, die im April 1998 aufgrund
eines Hauptvorstandsbeschlusses ihre Arbeit aufge-
nommen hat.

4. Kooperation mit anderen Verbénden

» OGS - Osterreichische Gesellschatt fiir Sprach-
heilpddagogik

1997 und 1998 fanden wiederum gemeinsame Ar-
beitstagungen der Osterreichischen Gesellschaft fiir
Sprachheilpadagogik und der dgs statt. Im Mai 1997
war das Thema der in Miinchen stattfindenden Ta-
gung RedefluBstérungen bei Kindern und Jugendli-
chen. Im Mai 1998 fand diese gemeinsame Tagung
in Sonntagberg/Niederosterreich statt und beschéftigte
sich mit dem Thema Behandlungswege bei Autismus
und Mutismus. Die jeweilige Thematik wurde von kom-
petenten Referenten aus Osterreich und Deutschland
dargeboten. Die Teilnehmer konnten sehr viele Anre-
gungen aus der Praxis fur die Praxis mitnehmen. Be-
sonders soll hervorgehoben werden, daB jede dieser
Tagungen sich finanziell selbstandig getragen hat.

* BAG Behindertenpadagogik

Bei der Bundesarbeitsgemeinschaft Behindertenpad-
agogik handelt es sich um ein Gremium, in dem sich
der Berufsverband Deutscher Horgeschéadigtenpéad-
agogen, der Verband der Blinden- und Sehbehinder-
tenpadagogen, der Verband deutscher Sonderschu-
len (Fachverband fiir Behindertenpadagogik) und die
dgs vereinigt haben, um fachrichtungsiibergreifend die
Interessen behinderter und von Behinderung bedroh-
ter Kinder und Jugendlicher zu vertreten. In diesem
Zusammenhang fand im Januar 1997 eine Fachver-
anstaltung unter dem Thema Gemeinsamer Unterricht
— Erfahrungen und Konsequenzen statt, an dem Fach-
leute aus dem Bereich der gemeinsamen Beschulung
behinderter und nichtbehinderter Kinder ihre Erfah-

rungen darstellten. Es waren Vertreter der Elternver-
bande, der Kultusministerien, der einzelnen Fachver-
bande und Kolleg/inn/en aus dem gemeinsamen Un-
terricht als Referenten vertreten.

Ein weiteres aktuelles Thema ist zur Zeit die Ausbil-
dung von Sonderschullehrern (1. Phase).

* vds - Fachverband fiir Behindertenpadagogik

Neben der bereits dargestellten Zusammenarbeit in
der BAG Behindertenpadagogik wird auch an der Tra-
dition festgehalten, sich gegenseitig zu Fachtagungen
und Kongressen einzuladen. Dieses gilt auch fiir die
Mitglieder, daher sei nochmals auf die Regelung hin-
gewiesen, daB alle vds-Mitglieder und dgs-Mitglieder
bei den Veranstaltungen des jeweils anderen Verban-
des Mitgliedspreise zahlen.

Im November 1997 nahm der Bundesvorsitzende an
der Eréffnungsveranstaltung zur 38. Hauptversamm-
lung des vds in Leipzig teil, ebenso am Festakt an-
l&Blich des 100jéhrigen Bestehens des vds im Mai
1998 in Hannover.

* IALP —Internationale Gesellschaft fiir Logopéadie
und Phoniatrie

Seit vielen Jahren nimmt die dgs aktiv an der Arbeit
der Internationalen Gesellschaft fiir Logopadie und
Phoniatrie durch die Entsendung von Vertretern in die
Gremien und Ausschsse teil. Nach der Auflésung des
Schulkomitees wurden seine Aufgaben dem Child-
Language-Committee zusétzlich iibertragen. Die dgs
ist auch hier durch ein Mitglied vertreten. Es zeichnet
sich aber ab, daB3 aufgrund der Mitgliederstruktur For-
schungsfragen zum Spracherwerb und zur Diagno-
stik und Therapie von kindlichen Sprachstérungen im
Vordergrund der Arbeit stehen und konkrete schuli-
sche Belange nur marginal behandelt werden. Eine
Arbeitstagung dieses Ausschusses fand im Juli 1996
in Monterey, USA, statt. Im Mittelpunkt der Diskus-
sionen stand die Diagnostik von Stérungen der Laut-
und Schriftsprache. Auf dem ASHA-KongreB in Se-
attle, USA, im Jahre 1996, bot das Schulkomitee eine
erfolgreiche Posterprasentation von Forschungser-
gebnissen der Mitglieder.

Der nachste Weltkongref3 der IALP, der alle drei Jah-
re abgehalten wird, findet in diesem Jahr vom 23.-
27.08.1998 in Amsterdam statt. Neben klinischen und
forschungsrelevanten Vortragen sind auch Poster- und
Videoprésentationen geplant. Die einzelnen Komitees
werden Seminare abhalten und regulare Mitglieder-
treffen veranstalten. Auf der Tagesordnung der Mit-
gliederversammlung, die wahrend des Kongresses
stattfindet, steht die Neuwahl eines Vorstandes. Die
Vertreterin der dgs wird als stimmberechtigtes Mitglied
an der Wahl teilnehmen.

¢ BIAP - Internationales Biro fir Audiophonologie

Die Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogik
e.V. ist seit 1984 Mitglied beim Internationalen Biiro
fur Audiophonologie. Dieses Biiro hat seinen Sitz in
Briissel und ist eine wissenschaftliche Vereinigung von
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Fachleuten aus dem Bereich der Audiophonologie
(Phoniater, HNO-Arzte, Hérgerateakustiker, Wissen-
schaftler, PAdagogen, Logopaden usw.). In einer jahr-
lich stattfindenden groBen Konvention und einer Mi-
nikonvention werden in z.Z. 27 Kommissionen The-
men aus dem Bereich der Audiophonologie bearbei-
tet und als Empfehlungen verabschiedet. Die Emp-
fehlungen werden in franzosischer Sprache verfaBt
und in die einzelnen Landersprachen Ubersetzt. Sie
werden in den Fachzeitschriften der Mitgliedsgesell-
schaften verdffentlicht, konnen bei den nationalen
Sekretaren bestellt werden und sind in Kiirze auch
dem Internet zu entnehmen.

e KaSD - Konferenz akademischer Sprachthera-
peuten Deutschlands

In Nachfolge der Standigen Konferenz sprachthera-
peutischer Berufsgruppen (SKsB) wurde am
08.11.1996 die Konferenz der akademischen Sprach-
therapeuten Deutschlands (KaSD) gegrindet. Mit-
gliedsverbande sind neben der dgs der Deutsche
Verband klinischer Sprechwissenschaftler (DVKS) und
der Bundesverband Kilinischer Linguistik (BKL). Die
konstituierende Sitzung fand in der Bundesgeschéfts-
stelle der dgs in Berlin statt.

Im Berichtszeitraum 1996-98 fanden weitere Sitzun-
gen der KaSD an folgenden Terminen statt:
07.03.1997, 29.08.1997, 16.01.1998. Themen waren
u.a.: Ausbildungscurricula, Fragen der Qualitatssiche-
rung, Auswirkungen der Gesundheitsreformgesetze,
Umsatzsteuer.

« BRA — Bundesverband fir die Rehabilitation der
Aphasiker

Die Zusammenarbeit zwischen dem BRA und der dgs
ist durch einen standigen Vertreter der dgs abgesi-
chert. Er nahm an den Mitgliederversammlungen des
BRA teil. Ebenso nahmen Vertreter der dgs am 3. In-
ternationalen AphasiekongreB3 im Januar 1998 in
Wiirzburg teil.

e DGSS - Deutsche Gesellschaft fiir Sprach- und
Stimmheilkunde

Die dgs ist Mitglied im erweiterten Vorstand der Deut-
schen Gesellschaft fur Sprach- und Stimmheilkunde.
Sie war somit Mitgestalter der 70. Jubilaumstagung
des Verbandes im Méarz 1997 in Munster. Es handel-
te sich um eine sehr gut besuchte Fachtagung, bei
der auch namhafte Vertreter der dgs als Referenten
tatig waren. Die nachste Jahrestagung der DGSS ist
fur den Méarz 1999 in Berlin mit dem Thema Sprache
und Musik geplant.

e ivs — Interdisziplinare Vereinigung fiir Stotterthe-
rapie

Der Bundesvorsitzende nahm im Februar 1997 an der
4. ivs-Stottererkonferenz in Darmstadt teil. Es ging um
die Auseinandersetzung mit der Problematik Stottern
und Schule. Die Rolle der Schule und speziell der
Sprachheilschule im Rahmen der Beschulung von Stot-
terern wird auch 1998 beim ivs zur Diskussion stehen.

¢ Arbeitsausschuf3 (AA) Hor-, Stimm- und Sprach-
schéden der Deutschen Vereinigung fir die Rehabili-
tation Behinderter e.V.

Die Sitzungen des Ausschusses finden halbjéhrlich
unter der Leitung von Herrn Prof. Dr. Heinemann in
Heidelberg statt.

Schwerpunktthemen der letzten Sitzungen waren u.a.:
Férderung sprachbehinderter Schiiler/innen, aktuelle
Fragen der Horgerateversorgung bei Kindern, Frih-
forderung horgeschéadigter Kinder.

5. Geschaftsfiihrender Vorstand und Hauptvor-
stand

Dem Geschéftsfiihrenden Vorstand der Deutschen
Gesellschaft fir Sprachheilpadagagogik e.V. gehdren
seit der Delegiertenversammlung 1996 in Minster fol-
gende Mitglieder an:

Kurt Bielfeld, Berlin
Theo Borbonus, Essen

1. Bundesvorsitzender:
2. Bundesvorsitzender:

Geschaftsfuhrer: Volker Maihack, Moers

Rechnungsfihrer: Wolfgang Scheuermann,
Coppenbriigge

Schriftfuhrerin: Veronika Skupio,

Kesselsdorf

Im Berichtszeitraum fihrte der Geschaftsfiihrende
Vorstand satzungsgeman die laufenden Geschéfte der
dgs. Hierzu wurden folgende Arbeitstagungen einbe-
rufen:

08./09.11.1996 Coppenbrigge
24.01.1997 Hannover
27.02.1997 Dresden
18./19.04.1997 Berlin
23./24.05.1997 Coppenbriigge
22./23.08.1997 Coppenbriigge
25.09.1997 Bad Wiessee
14./15.11.1997 Coppenbriigge
24./25.01.1998 Minchen
05.03.1998 Weimar
24./25.04.1998 Coppenbriigge

Bis zur Delegiertenversammlung in Dresden sind noch
geplant:

19./20.06.1998 KolIn

28./29.08.1998 Berlin

29.09.1998 Dresden

Vertreter des Landesverbandes, in dessen Bereich die
jeweiligen Vorstandssitzungen stattfanden, nahmen,
soweit es ihnen moglich war, an diesen Sitzungen teil.
Die Tagungen dienten der Bearbeitung und Umset-
zung der Antrage der Delegiertenversammiung in
Minster sowie der Vorbereitung von Hauptvorstands-
sitzungen, verschiedener Veranstaltungen und Tagun-
gen, z.B. der XXIII. Arbeitstagung in Dresden und der
gemeinsamen Fortbildungsveranstaltungen von 0Gs
und dgs, der Vorbereitung der Delegiertenversamm-
lung in Dresden, der Unterstitzung der Arbeit der
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AGFAS sowie der Umsetzung aller im HV beschlos-
senen Arbeitsvorhaben.

Der Hauptvorstand tagte im Berichtszeitraum zu fol-
genden Terminen:

27.02.-01.03.1997 Dresden
25.-27.09.1997 Bad Wiessee
05.-07.03.1998 Weimar

Geplant ist eine Sitzung am 29.09.1998 in Dresden,
unmittelbar vor der Delegiertenversammlung. Die Ar-
beitsfelder des Hauptvorstandes sind selbstver-
standlich mit denen des Geschéaftsfiihrenden Vorstan-
des identisch und wurden unter Punkt |, Schwerpunk-
te der Vorstandsarbeit, bereits teilweise dargestellt.
Weitere Arbeitsvorhaben sollen kurz angesprochen
werden:

¢ Internet

Seit etwa einem Jahr ist die dgs mit einem eigenen
Angebot im Internet prasent. Unter der Internetadres-
se http://www.sprachtherapie.de/dgs/ findet man die
Homepage mit folgenden Informationen:

dgs allgemeine Informationen tber die
dgs (Aufgaben/Angebote/Organe)

AGFAS allgemeine Informationen tber die
AGFAS (Tatigkeitsfelder/Aufga-

ben)

AGFAS-Mitglieder Informationen, die durch PaBwort-
schutz nur registrierten AGFAS-
Mitgliedern zugénglich sind

Landesgruppen Mitteilungen aus den dgs-Landes-

gruppen
Fortbildungsangebote aller Lan-

desgruppen und des Bundesver-
bandes

Fortbildung

Aktuell aktuelle Informationen, z.Z. be-
sonders Uber die berufsrechtliche
Situation von Sprachheilpadago-
gen. Hier finden sich auch Infor-
mationen Uber Aktualisierungen

der anderen Seiten.

Links Verweise zu anderen nicht-kom-
merziellen Internet-Angeboten mit

sprachtherapeutischer Relevanz

Adressen der Bundes- und Lan-
desvertreterinnen und -vertreter
der dgs und AGFAS

Moglichkeiten fur Besucher der
Homepage, 6ffentliche Kommen-
tare zu hinterlassen

Adressen

Gastebuch

Neben der Homepage gibt es noch die sogenannte
Mailingliste. Interessierte, die sich hier eintragen las-
sen, haben die Mdglichkeit, eMails zu schreiben, die
automatisch an alle anderen Teilnehmer der Liste ver-
teilt werden. In diese Liste werden z.Z. nur AGFAS-
Mitglieder aufgenommen. So ist es mdglich, Nachrich-

ten einfach und schnell zu verteilen. Da die Mitteilun-
gen nicht 6ffentlich lesbar sind, kénnen auf diese Wei-
se auch interne Informationen verbreitet bzw. Diskus-
sionen gefiihrt werden. Die Einrichtung einer offentli-
chen Liste als Diskussionsforum ist ebenfalls geplant.

Die Gestaltung und Aktualisierung des Internet erfolgt
bisher ehrenamtlich durch Herrn Rokitta (Hannover),
dem an dieser Stelle herzlich fiir diese Arbeit gedankt
wird. Auch der Speicherplatz auf dem sogenannten
Internet-Server wird kostenlos zur Verfligung gestellt.
Es entstehen daher nur geringe Kosten fir Telefon-
gebiihren. Die Ausstattung der Bundesgeschéftsstel-
le und der Landesgruppen mit Internet-Anschlissen
ist in Vorbereitung.

¢ Vorbereitungen fir die Arbeits- und Fortbildungs-
tagungen 2000 und 2002

Als Tagungsort fiir den KongreB3 im Jahre 2000 wur-
de Berlin ausgewabhlt, fiir das Jahr 2002 Halle. Halle
wurde deswegen ausgewahlt, weil unser Verband im
Jahre 1927 in Halle gegriindet wurde. Das anstehen-
de 75jahrige Jubilaum der dgs soll durch einen ent-
sprechenden Festakt gewurdigt werden. Die Erstel-
lung einer Festschrift ist geplant.

*  Einrichtungen des Sprachheilwesens

Es ist eine Neuauflage des Verzeichnisses Einrich-
tungen des Sprachheilwesens geplant. Zur Hauptvor-
standssitzung in Dresden werden entsprechende Bo-
gen zur Datenerhebung ausgegeben. Die Neuaufla-
ge wird wahrscheinlich Mitte 1999 erscheinen.

¢ Geschaftsfihrung

Die Bundesgeschéftsstelle in Berlin-Neukélin hat sich
in den zwei Jahren ihres Bestehens bewéhrt. Sie ist
mit modernen Blirogeraten ausgestattet, so dafB sie
den vielseitigen Anspriichen und Aufgaben, die in den
letzten Jahren zunehmend an sie gestellt werden,
gerecht werden kann. Die Mitgliedsdatei wird vom
verlag modernes lernen, Dortmund, gefuhrt. Dennoch
verbleibt besonders im Bereich der Mitgliederverwal-
tung noch umfangreiche Arbeit fir die Geschéftsstel-
le (Aufnahmeantrage, Korrespondenz mit den Landes-
gruppen und dem Verlag). Weitere Schwerpunkte der
Arbeit sind die Erstellung von Rundschreiben, Infor-
mationen an die Landesgruppen, Einladungen zu Ar-
beitssitzungen der Bundesgremien, Schreiben zur
Erledigung laufender Verbandsangelegenheiten im
Zusammenhang mit verschiedenen Arbeitsgegenstén-
den sowie Beantwortung von Anfragen. Haufig han-
delt es sich um Auskinfte im Bereich der Fort- und
Weiterbildung, fachpadagogische Informationen, Lite-
ratur- und Adressenvermittlung sowie statistische
Angaben. In zunehmendem MaBe (auch im Zusam-
menhang mit der gesteigerten Offentlichkeitsarbeit)
erhalt die Geschaftsstelle Anfragen von Eltern, Ange-
hérigen, Betroffenen oder Institutionen.

* Kassenbericht / Mitgliederentwicklung

Der Rechnungsfiihrer der dgs legt der Delegierten-
versammlung 1998 in Dresden einen Kassenbericht
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Uber die Rechnungsjahre 1997 und teilweise 1998 vor.
Diese Berichte werden den Delegierten mit den Un-
terlagen fur die Delegiertenversammlung zugestellt.
Die satzungsgeman vorgeschriebene Kassenprifung
fand im November 1997 statt. Eine weitere Prufung
der Kasse wird vor der Delegiertenversammlung 1998
erfolgen. Die Pruferinnen werden der Delegiertenver-
sammlung das Ergebnis der Kassenprifung mitteilen.
Die Einnahmen und Ausgaben entsprachen im we-
sentlichen den Anséatzen des Haushaltsplans. Geman
der Vorgabe der Delegiertenversammlung 1996 wur-
de die Anschubfinanzierung fir dgs/AGFAS reduziert.
Die Uber diesen Rahmen hinaus gewéhrte Finanzie-
rung ist in Form eines Kredits erfolgt, der bis zur De-
legiertenversammlung 1998 von den AGFAS-Mitglie-
dern durch eine Sonderzahlung zurtickgefuhrt werden
soll. Der Rechnungsfihrer wird der Delegiertenver-
sammlung die Haushaltsentwdirfe fur 1999 und das
Jahr 2000 vorlegen, tber die dann beraten und abge-
stimmt wird. Die Haushaltslage kann weiterhin als
ausgeglichen bezeichnet werden, deshalb wird keine
Beitragserhéhung fiir die dgs in Erwégung gezogen.
Die Mitgliederzahl entwickelte sich in den letzten bei-
den Jahren positiv; im Frihjahr 1998 zéhlte die dgs
annahernd 6100 Mitglieder.

Kurt Bielfeld
1. Bundesvorsitzender

Volker Maihack
Geschaftsfihrer

Bericht der Redaktion

Die Resonanz auf die Zeitschrift ,Die Sprachheilar-
beit* ist in Fachkreisen und der breiten Offentlichkeit
auBerordentlich hoch. Mit einer Auflage von 7.000 bis
8.000 Exemplaren pro Heft handelt es sich um ein
Publikationsorgan, das im Sprachheilwesen eine weite
Verbreitung gefunden hat. Filhrende Impulse gingen
und gehen von dieser Zeitschrift aus. Dennoch — oder
vor allem deswegen — plant die Redaktion eine Uber-
arbeitung der konzeptionellen und &uBeren Gestal-
tung. Wenn man etwas Wesentliches erhalten méch-
te, sollte man es beizeiten verandern. Es ist geplant,
in Abstimmung mit dem Hauptvorstand eine evolutio-
nare Weiterentwicklung vorzunehmen, um ab dem
Jahr 2000 die ,Sprachheilarbeit® in neu angepaBter
Form den Leserinnen und Lesern zu prasentieren.

Gewisse Sorgen bereitet nach wie vor die Manuskript-
lage. Die Zahl der eingehenden Beitrége reicht nicht
aus, um einen mittel- bis langfristigen Vorlauf zu si-
chern. Gerade in der Rubrik ,Auf ein Wort" ist es im-
mer wieder notwendig, daf3 von Seiten der Redakteure
bestimmte Autorinnen und Autoren angesprochen
werden. Ebenso ist die Anzahl der eingereichten Er-
fahrungsberichte aus der Praxis eher gering. Die Grin-
de dafiir sind seit jeher AnlaB fur Diskussionen. Die
Redaktion méchte auch an dieser Stelle interessierte
Leserinnen und Leser zur Mitarbeit ermutigen, damit
in der ,,Sprachheilarbeit” ein breites Spektrum an Bei-
tragen aus der Forschung, Bildungspolitik und Praxis
reprasentiert werden kann.

Manfred Grohnfeldt Uwe Forster

Landesgruppe Baden-Wirttemberg
1. Schulische Férderung

Der Weiterentwicklung der Praxis und den vielféltigen
Kooperationsformen von Sonderschulen und allgemei-
nen Schulen hat der Landtag am 15.12.1997 Rech-
nung getragen und das Schulgesetz entsprechend
erganzt. Vier Schwerpunkte wurden bei der Neufas-
sung von § 15 des Schulgesetzes ,Sonderpadagogi-
sche Forderung in Sonderschulen und allgemeinen
Schulen“ gesetzt:

* Die bisherige gesetzliche Beschreibung der Aufga-
ben der Sonderschulen und die Gliederung dieser
Schulart hat sich bewahrt und wird deshalb beibe-
halten. Damit wird ein klares Bekenntnis zu dem
unverzichtbaren Dienst der Sonderschulen an be-
hinderten Kindern und Jugendlichen abgelegt.

¢ Im Zusammenwirken der Staatlichen Schulamter
mit Schulen, Eltern und Schultragern kénnen in den
allgemeinen Schulen AuBenklassen von Sonder-
schulen eingerichtet werden.

e Im Verfahren zur Feststellung der Sonderschul-
pflicht eines Kindes ist die Schulaufsichtsbehérde
bestrebt, mit den Erziehungsberechtigten Einver-
nehmen zu erzielen. In Gesprachs- und Arbeitskrei-
sen auf der Ebene der Staatlichen Schulamter,
durch Einzelfallberatung, ggf. unter Hinzuziehung
weiterer Sachverstandiger und durch die Méglich-
keit des probeweisen Besuchs der von den Eltern
gewiinschten Schulart, sollen die notwendigen Ent-
scheidungen in einem groBtmaoglichen Konsens mit
den Eltern getroffen werden.

Die Gesetzesanderung sieht damit allerdings kein
generelles (Schul-)Wahlrecht der Eltern vor. Die Mit-
wirkungsmaoglichkeiten der Eltern werden aber aus-
geweitet, und die Balance zwischen der elterlichen
Mitwirkung und der Letztentscheidung der Schulver-
waltung wird gewahrt. Das Wahlrecht gilt insbeson-
dere nicht fir Eltern, die ihre Kinder ,unbedingt in ei-
ner Sprachheilschule einschulen wollen. Aufgrund des
sonderpadagogischen Foérdergutachtens entscheidet
nunmehr verstarkt die Schulaufsichtsbehérde den
Férderort und lehnt z.B. Elternwiinsche ab, wenn ver-
mutet werden kann, daf3 die allgemeine Schule die-
sen Forderbedarf decken kann oder legt den Eltern
den Besuch einer Forderschule (Schule fir Lernbe-
hinderte) nahe. Sonderpadagogische Diagnostik muf3
zwingend die notwendigen Entscheidungsspielraume
fur die Verwaltungen lassen. Damit sind in Baden-
Wiirttemberg der Schulverwaltung Steuerungsmecha-
nismen an die Hand gegeben, den Bereich der
Sprachheilschulen in Grenzen zu halten. Obwohl die
Zahl der sprachbehinderten Kinder offensichtlich
steigt, sollen die Ressourcen eher eingedammt wer-
den. Ob sprachbehinderten Kindern mit kooperativen
MaBnahmen in der allgemeinen Schule tatséchlich
effektiv geholfen werden kann, ist angesichts der
Uberforderungssituation der allgemeinen Schulen
(z.B. groBe Klassen) in Frage gestellt.
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Mit edu medi@ hat das Kultusministerium im Rahmen
der Zukunftsoffensive Baden-Wirttemberg im Herbst
1997 ein Projekt zum Einsatz moderner Informations-
und Kommunikationstechnologien in der padagogi-
schen Férderung Behinderter gestartet.

Der Landesverband der dgs hat dem Ministerium ge-
genlber seine Enttauschung dariber geduBert, dai
fur den bedeutsamen Bereich der Sprachbehinderten-
padagogik keine eigenstandige Medienberatungsstelle
eingerichtet wurde.

2. AuBerschutische Férderung

Die Friihférderung sprachbehinderter Kinder als Auf-
gabe der Schule fir Sprachbehinderte (Beratungsstel-
le fir Sprachbehinderte) in Baden-Wirttemberg hat
sich bewéahrt und soll im Rahmen von multidisziplina-
ren Beratungsstellen ausgebaut bzw. vernetzt werden.
Die neu eingerichtete Landesarbeitsstelle Friihforde-
rung hat die Koordination tibernommen.

Der Bedarf fiir diese Frihférderung ist gegeben und
scheint zuzunehmen. Die effektive Arbeit hat einen
Anstieg der Schiilerzahlen an den Schulen fiir Sprach-
behinderte verhindert. Die Zahlen in Baden-Wiirttem-
berg sind seit 7 Jahren fast konstant.

Zur Zeit werden folgende Problemfelder und Aufga-
benstellungen deutlich:

Verbesserung der Friherkennung

Dazu bedarf es

* einer verstarkten interdisziplinaren Zusammenarbeit

* einer gezielten Offentlichkeitsarbeit (auch tber Er-
zieher/innen)

* enger Kontakte zu den Kinderérzten und Kliniken.

Verbesserung der Pravention

* Sensibilisierung von Eltern (da vielfach Ursachen
in sozio-kulturellen Bedingungen)

* Sensibilisierung von Arzten und Erzieher/innen bzw.
Fachberater/innen.

3. Ausbildung Hochschule und zweite Phase der
Ausbildung

Sprachbehindertenpddagogik wird in Baden-Wiirttem-
berg an den Padagogischen Hochschulen in Heidel-
berg und Ludwigsburg (Fakultat fir Sonderpadago-
gik mit Sitz in Reutlingen) gelehrt.

Vor 1993 konnte langere Zeit Sprachbehindertenpad-
agogik nur als 4semestriges Aufbaustudium studiert
werden. Die Absolventen des Aufbaustudiums (z.B.
1992 in Heidelberg: 20 Hauptfach- und 20 Nebenfach-
studenten) reichten nicht aus, um den Bedarf an
Sprachheillehrern zu decken. Nach der Einfilhrung des
zusatzlichen grundstandigen 8semestrigen Studiums
nach 1993 schnellten die Studentenzahlen nach oben
und konnten nur durch einen fachbezogenen Nume-
rus clausus, der zusétzlich zu dem NC fiir das Son-
derpadagogikstudium notwendig wurde, seit etwa
1994 konstant auf 300 Studenten in Heidelberg und
140 Studenten in Reutlingen gehalten werden. Circa
die Halfte der Studierenden belegen das Fach Sprach-
behindertenpadagogik lediglich im Nebenfach.

Es existieren heute folglich 3 unterschiedliche Studi-
enmodelle. Das grundstandige Studium bietet als JVer-
zahnungsmodell Sonderpadagogik ab dem 1. Seme-
ster. Das grundstandige Studium, dessen 1. Phase
(4 Semester: u.a. Erziehungswissenschaft, Unter-
richtsfach) an anderen Hochschulen Baden-Wiirttem-
bergs studiert wird, fiihrt als »Quereinstiegsmodell“ zu
einem 4+4 Studium. Weiterhin ist das Aufbaustudium
maglich (ca. 20 % der Studierenden).

Mit dem Entscheid der Landesregierung gegen den
Bundestrend zur Beibehaltung der P&adagogischen
Hochschulen Mitte der 90er Jahre wurde ein neues
Gesetz verabschiedet, das die Padagogischen Hoch-
schulen in ,universitatsahnliche* Strukturen tiberfiih-
ren soll. Erkennbar wird dies u.a. durch die Zuerken-
nung des Habilitationsrechtes (in Zusammenarbeit mit
einer Universitat), der Einrichtung von Fakultats- und
Institutsstrukturen sowie durch den Umbau des Lehr-
kérpers in Richtung Abbau von Professorenstellen zu
Gunsten der Ausweitung des Mittelbaues. Angestrebt
wird mittelfristig eine Relation Professoren:Mittelbau
von 1:2, langfristig von 1:3. Eine der Konsequenzen
dieser Veranderung des Lehrkorpers wird eine grund-
legende Uberarbeitung der Studien- und Prifungsord-
nung flir das Lehramt an Sonderschulen sein, die der-
zeit in Angriff genommen wird.

Die hohen Studentenzahlen haben dazu gefuhrt, daB
erstmals 1997 nicht mehr alle Sonderpadagogikab-
solventen in den Vorbereitungsdienst aufgenommen
werden konnten, der nunmehr auch durch einen NC
geregelt wird. Bisher sind von dieser MaBnahme die
Absolventen der Sprachbehindertenpadagogik ver-
schont geblieben. Mit der Ubernahme in den Staats-
dienst kdnnen zunehmend immer weniger Absolven-
ten der 2. Studienphase rechnen, da die hohen Ab-
solventenzahlen der letzten Jahre den Bedarf bei
weitem (ibersteigen. Dabei stellt die Einstellungspoli-
tik des Ministeriums fur Kultur und Sport ein weiteres
Argernis dar. Nebenfachstudenten der Sprachbehin-
dertenpédagogik werden gleichberechtigt mit Haupt-
fachstudenten eingestellt: ausschlaggebend ist ledig-
lich die Durchschnittsnote des Studiums. Dies ist um
so unverstandlicher, da das Nebenfachstudium (43 %
des Hauptfachstudiums) keine qualifizierte sprachbe-
hindertenpadagogische Arbeit gewahrleisten kann.

4. Aus der Landesgruppe

Auf der Hauptversammiung der Landesgruppe am 15.
November 1997 wurde der gesamte Vorstand wieder-
gewahlt.

Folgende Probleme beschaftigen uns in Baden-Wiirt-
temberg besonders:

Die Praxis des Ministeriums fir Kultus, Jugend und
Sport Baden-Wirttembergs, Kooperationsstunden
Uber die Oberschulamter an die Staatlichen Schulam-
ter in Poolform fur alle Sonderschulen zu geben, fihrt
in unserem Lande zu sehr-unterschiedlicher Vertei-
lung. Es gibt Sprachheilschulen, die aus dem Koope-
rationspool tiberhaupt nicht beriicksichtigt werden. Der
Vorstand kann bei den in Frage kommenden Schul-
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amtern nur dann intervenieren, wenn ihm ausreichend
sichere Informationen vorliegen. Dazu ist der Kontakt
und die Absprache mit den Schulen vor Ort notwen-
dig.

Es wurde angeregt, ein Forum fur interessierte
Sprachheilpadagogen zu bilden, bei dem diese Pro-
bleme diskutiert werden konnen.

Zur effektiveren Durchsetzung von berechtigten For-
derungen an Landtag, Ministerium und Schulaufsichts-
behorden soll ein Landeselternverband gegrundet
werden. Der zukinftige Landeselternverband sollte
sich aus Vertretern der Férdervereine und Elternbei-
raten der Sprachheilschulen zusammensetzen.

Der Vorstand der Landesgruppe wurde beauftragt, die
notwendigen Vorarbeiten dazu durchzufiihren.

Erfreulich ist die Mitgliederentwicklung. Von den in-
zwischen 382 Mitgliedern konnten tber 80 Neumit-
glieder in den letzten Jahren meistim Zusammenhang
von attraktiven Fortbildungsveranstaltungen gewon-
nen werden. Als besonders positiv ist die gestiegene
Zahl der Studierenden zu nennen.

Schwerpunkt der Fortbildungsveranstaltungen der
beiden letzten Jahre war der Themenkreis ,Stottern®:

« Vier Wochenendseminare im Zeitraum von Juni’96
bis Juli ‘97 mit Prof. Dr. Wolfgang Wendlandt (Ber-
lin): ,Bausteine der Stottertherapie*

« Gastvortrag von Prof. Dr. Wolfgang Wendlandt:
,Stottern ins Rollen bringen®

« Gastvortrag von Prof. Dr. Hans-Joachim Motsch
(Heidelberg): ,Sprechablaufgestorte Kinder an
Sprachheilschulen®

In Zusammenarbeit mit dem vds hat sich das qualita-
tiv hochstehende Fortbildungsangebot der Landes-
gruppe bewéhrt und wird von den Teilnehmern sehr
gut angenommen.

Peter Arnoldy

Landesgruppe Bayern

1. Schulische Férderung sprachbehinderter Kin-
der

Die im letzten Bericht zur Delegiertenversammiung
1996 in Munster sich anbahnende Entwicklung im
Sonderschulwesen Bayerns setzte sich fort: die Schu-
len zur individuellen Sprachférderung (friher Sprach-
heilschulen) verringerten sich in Bayern von ehemals
44 Einrichtungen in den achtziger Jahren (iber 40 im
Schuljahr 1988/89 auf 27 Schulen im laufenden Schul-
jahr. Diese Entwicklung scheint weiter zu gehen, da
das Bayerische Kultusministerium bestrebt ist, landes-
weit ,Sonderpadagogische Forderzentren* zu errich-
ten, die auch den Férderbedarf sprachbehinderter Kin-
der abdecken sollen. In diesen Zentren werden vor-
wiegend Kinder betreut, deren Forderbedarf im Be-
reich Lernen, Verhalten und Sprache liegt. So ist die
Anzahl der Sonderpadagogischen Férderzentren von
1 im Jahre 1988 auf 56 im laufenden Schuljahr ange-

stiegen, wahrend auch die Schulen zur individuellen
Lernférderung sich verringerten. Durch den gleichzei-
tigen Ausbau der sonderpadagogischen Mobilen Dien-
ste wurden mehr Sonderpadagogen an Grund- und
Regelschulen eingesetzt und die Kooperation mit die-
sen Einrichtungen verstarkt. Die Abdeckung des
sprachlichen Férderbedarfs soll méglichst wohnortnah
in den oértlichen Kindergérten und Schulen erfolgen
und eine Einweisung in eine Foérderschule soll nur
dann noch erfolgen, wenn die vorgeschalteten MaB-
nahmen nicht mehr ausreichen und/oder die Eltern
dies wiinschen. Diese Konzeption entspricht im we-
sentlichen den Vorstellungen der CSU-Fraktion des
Bayerischen Landtages und der Landesregierung tiber
eine integrative schulische Férderung behinderter und
von Behinderung bedrohter Kinder und Jugendlicher*,
die im Mai 1998 in den Landtag eingebracht wurde
und ihre Schwerpunkte in der Pravention, einem fle-
xibleren Schuleingang mit méglichem individuellem
Forderangebot durch differenzierte Hilfen, den Mobi-
len Sonderpadagogischen Diensten und in der Inte-
gration mehr Moglichkeiten durch eine engere Koope-
ration mit Férderschulen sieht.

Derzeit wird jedoch eine optimalere schulische For-
derung sprachbehinderter Kinder in Bayern noch zu-
satzlich behindert

— durch mangelndes Fachpersonal, weil es zu weni-
ge Sprachheilpadagogen an den Schulen gibt,

— durch Vergeudung von vorhandenen fachpadago-
gischen Ressourcen wegen unsinnigen und unné-
tigen Einsatzes vorhandener Sprachheilpddagogen
in sprachtherapeutisch weniger relevanten Schul-
fachern und Jahrgangsstufen,

— durch in den Schulen kaum noch durchgefiihrte in-
dividuelle spezifische Einzelforderungen, die das
allgemeine Férderangebot eines unterrichtsimma-
nenten Sprach- und Sprechangebotes notwendiger-
weise erganzen miBten.

Die vollig unzureichende sprachtherapeutische Be-
treuung von Kindern in Lernbehindertenschulen, die
noch zusétzliche Sprachstérungen haben, ist dazu
eine weitere Herausforderung fur die Sprachheilpad-
agogik und eréffnet uns neuen Handlungsbedarf.

Die stetig hohe und noch anwachsende Zahl an
sprachbehinderten Kindern, Experten schatzen den
Anteil in den ersten Schulerjahrgangen auf ca. 20 %,
und der Ausbau des gesamten Férderangebotes im
Bereich der Férderzentren, der Lernbehindertenschu-
len und der Mobilen Hilfen in Kindergérten und Schu-
len, erfordert einen vermehrten Einsatz gut ausgebil-
deter Sprachheilpddagogen, damit die notwendige
Fachkompetenz erhalten werden kann. Der Erhalt und
ein weiterer Ausbau der interdisziplinaren Frihfoérde-
rung inclusive der Schulvorbereitenden Einrichtungen
fur Sprachbehinderte macht fir die unverzichtbare
Arbeit weiteres Fachpersonal mit sprachheilpddago-
gischen Kenntnissen und Kompetenzen notwendig,
damit sich keine Entprofessionalisierung einstellt. Die
neue Konzeption erdffnet somit der Sprachheilpadago-
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gik auch enorme Chancen fiir die kiinftige Entwick-
lung.

2. AuBerschulische Férderung

Die auBerschulische Férderung wird in Bayern in zu-
nehmenden MaBe auch wieder bedeutsam fiir die
Sprachheilpddagogen. Ungefahr 200 klinisch-thera-
peutisch tatige Sprachheilpadagogen in Bayern be-
handeln z.Zt. ca. 20 000 Patienten. Sie tragen damit
zu einer wesentlichen Verbesserung der sprachheil-
padagogischen Versorgung bei, die immer noch zu
lickenhaft ist. Besonders im nordbayerischen Raum
bestehen noch groBe Versorgungsengpésse. Die
meisten Sprachheilpddagogen haben sich inzwischen
im Berufsverband der dgs/AGFAS organisiert und die
AGFAS-Bayern zahlt z. Zt. ca. 130 Mitglieder. Davon
betreiben ca. 20 % eine eigene Praxis und ca. 60 %
arbeiten in Praxen mit als Angestellte oder auf Hono-
rarbasis. Mit der Zulassung fur Sprachheilpddagogen
durch die Krankenkassen in Bayern gibt es keine Pro-
bleme, sofern die Bewerberinnen die in den Empfeh-
lungen der Krankenkassen vorgeschriebenen Voraus-
setzungen, ein abgeschlossenes Studium der Sprach-
heilpéddagogik und mindestens zwei Jahre klinisch-
therapeutische Tatigkeit unter Supervision, erfiillen.
Eine Reihe von Studierenden hat sich zum Ziel ge-
setzt, auBerschulisch im Bereich der Sprachrehabili-
tation tétig zu werden. Somit scheint sich die Versor-
gung zu verbessern.

3. Zur Hochschulsituation

An der Ludwig-Maximilians-Universitat Minchen ging
zum 1.10.1997 die verdiente Inhaberin des Lehrstuhls
fur Sprachbehindertenpadagogik, Frau Prof. Dr. Anni
Kotten-Sederqvist, in den Ruhestand. Der verwaiste
einzige Lehrstuhl unseres Fachbereichs in Bayern wird
durch Vertretungsprofessor Dr. Friedrich Dannenbau-
er Ubergangsweise besetzt. In Miinchen studieren
derzeit Uber 200 Studenten das Fachgebiet.

An der Universitat Wiirzburg, an der bisher nur eine Er-
weiterung eines Studiums in Sprachheilpadagogik mog-
lich war, ist durch die Errichtung eines eigenan Lehr-
stuhls fur Sprachbehindertenpadagogik endlich eine
weitere Studienstatte in Bayern geschaffen worden, die
ein grundsténdiges Fachstudium erméglicht. Als Vertre-
tungsprofessor wurde Herr Dr. Stephan Baumgartner
ernannt, der bisher an den Universitaten in Miinchen
und Hamburg in diesem Bereich tétig war. Damit haben
die intensiven Bemuhungen, eine weitere Ausbildungs-
statte in Bayern zu errichten, einen erfolgreichen Ab-
schluB3 gefunden. Das Studium konnte zum Sornmerse-
mester 1998 aufgenommen werden.

4. Aktivitaten der Landesgruppe

— Der Mitgliederstand konnte in den letzten beiden
Jahren leicht gesteigert werden.

— Die Aktivitdten der landesgruppeneigenen ,Fort-
bildungsakademie“fanden Ausdruck in mehreren
Tagungen in Hausham zu Fragen der Phonologi-
schen Prozesse und den Phonologischen Stérun-
gen unter der Leitung von Detlef Hacker und Her-

bert Wilgermein. Die Arbeitsgruppe entwickelte
Hilfen fur die praktische Anwendung, die dem-
néchst veroffentlicht werden kénnen.

— Teilnahme am Europaischen KongreB fir Myo-
funktionelle Therapie: »Schauplatz Mund“ in Man-
chen (Klinikum GroBhadern)

— Teilnahme am wissenschaftlichen Symposium
zum Jubildum der Sonderpadagogik an der Uni-
versitat Minchen

—  Fortbildungsveranstaltungen in Mundmotorik, Ki-
nesiologie, Stottererbehandlung, Stimmtherapie,
auditive Diagnostik, neurologische Diagnostik und
Therapie sprachlicher Stérungen bei Kindern (of-
fen fiir alle Mitglieder und Interessenten)

—  Treffen mit Schulleitern, Seminarrektoren, Vertre-
tern des Lehrstuhls zur Entwicklung von weiter-
fuhrenden Konzeptionen im Bereich der schuli-
schen Férderung

— Teilnahme an Verbandstagungen des Elternver-
bandes

—  Zusammenarbeit mit anderen Behindertenverban-
den Bayerns in einer Arbeitsgemeinschaft

- Ausrichtung der OGS-DGS-Tagung in Miinchen

—  Gespréche mit Politikern, dem Kultusministerium,
Regierungsvertretern und Tragern von Sprach-
heileinrichtungen

—  Offentlichkeitsarbeit in Rundfunk, Fernsehen und
Uberregionalen Presseorganen

— Mitarbeit im Arbeitskreis ~Sprachheilschulen®

— Mitarbeit im interdisziplinaren Arbeitskreis ,Friih-
férderung in Bayern®

— Forderung der auBerschulischen Sprachbehand-
lung durch Ausrichtung der AGFAS-Mitgliederver-
sammlung mit Symposium in Miinchen

— Fortbildungsangebote und Koordinierungsgespa-
che der AGFAS-Landesgruppe in regelmaBigen
Treffen der Gruppe in Miinchen

— Mitwirkung an Fachgesprachen tber die Zulas-
sung von Sprachheilpddagogen im Gesundheits-
ministerium in Bonn und bei den Krankenkassen-
verbanden

Siegfried Heilmann

Landesgruppe Berlin

Die in den beiden letzten Berichten aufgezeigte Ent-
wicklung schulischer Férderung Sprachbehinderter in
Berlin hat sich fortgesetzt. Die im Schulgesetz fest-
geschriebene Integration von Schiilern mit sonderpad-
agogischem Forderbedarf wurde ausgeweitet. Fir das
am 27.3.96 geanderte Schulgesetz (§ 10a), das das
Wahlrecht der Erziehungsberechtigten bzgl. des
Schulortes festgeschrieben hatte, existieren noch im-
mer keine Ausfiihrungsvorschriften (Rechtsverord-
nung).

Der Bedarf an ausgebildeten Sonderpadagogen ist —
auch durch die Ausweitung integrativer MaBnahmen
— sehr hoch. Wegen der angespannten Finanzlage
wurden jedoch im vergangenen Jahr Kolleginnen und
Kollegen nach erfolgreichem 2. Staatsexamen nicht
eingestellt, was zu Abwanderungen in andere Bun-
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deslander fihrte. Zur Zeit gelangen Sonderpadago-
gen durch einen sogenannten Einstellungskorridor
ausschlieBlich mit 2/3-Stellen in den Schuldienst. Die
Senatsschulverwaltung hat fur das kommende Schul-
jahr eine Aufstockung der Pflichtstundenzahl um zwei
Stunden je Woche fur Sonderpadagogen, die nicht
alter als 53 Jahre sind, beschlossen. Diese Mehrar-
beit soll ab 2003 ,abgebummelt* werden.

Am 10. Februar 1997 wurde ein neuer Vorstand der
Landesgruppe gewahit:
1. Vorsitzender:
2. Vorsitzender:
Schriftfihrerin: Rita Klein
Rechnungsfihrer: Andreas Hoheisel
Referentin fiir Aus-, Fort- und Weiterbildung:

Dr. Fritzi Hoppe
Der Hauptvorstand der dgs hat im Mérz 1998 in Wei-
mar beschlossen, die XXIV. Arbeitstagung in Berlin
vom 28.-30.09.2000 durchzuftihren. Die Landesgrup-
pe hat folgendes Thema gewahit: ,Sprachheilpadago-
gik im Spannungsfeld von Wissenschaft und Praxis®.
Der Veranstaltungsort ist die Humboldt-Universitat.
Die Eréffnung findet im Franzésischen Dom statt.

Thomas Gieseke
Friedrich Harbrucker

Die Landesgruppe veranstaltete folgende Arbeitsta-
gungen:

11. Juni 1996: ,Qualitatssicherung sonderpadagogi-
scher Férderung in Berlin®, eine Podiumsdiskussion
der Berliner Verbande fiir Behindertenpadagogik (dgs,
vds, DFGS, BDH) mit Vertretern von Ausbildung und
Schulverwaltung

3. September 1996: Christel Kruse: ,Handpuppenspie-
le im Rahmen der Dysgrammatismustherapie*

7. November 1996: ,Prof. Teumer— der Neue von der
Humboldt-Universitat stellt sich vor — eine Vorlesung
eigener Art*

16. April 1997: ,Sprachheilpadagogische Arbeit in der
Ambulanz und in den Beratungsstellen — ein Erfah-
rungsaustausch

9. Juni 1997: Prof. Dr. Otto Braun: ,Umorientierung in
der schulischen Stottertherapie“

17. September 1997: Dr. Fritzi Hoppe: ,Van-Riper-
Therapie in der Schule!?”

26. November 1997: ,Schule fiir Sprachbehinderte im
Gerede* — Podiumsdiskussion mit Dr. Peter Schulz
und Kurt Bielfeld

17. Februar 1998: Christel Kruse: Erfahrungsbericht
zur Einzelintegration stotternder Schiiler in der Grund-
schule und im Gymnasium

Das Jahresprogramm fir 1998 liegt vor und wird auf
Wunsch gerne zugeschickt.

Thomas Gieseke

Landesgruppe Brandenburg

1. Zum Stand der Entwicklung der schulischen
Forderung sprachbehinderter Kinder

Das Land Brandenburg verfugt Uber zwei neue ge-
setzliche Regelungen zur sonderpadagogischen For-
derung von Kindern und Jugendlichen.

Mit Beginn des Schuljahres 1996/97 trat das Gesetz
iiber die Schulen im Land Brandenburg in Kraft und
ab 1.8.1997 gibt es in Verbindung mit dem Branden-
burgischen Schulgesetz die Verordnung Uber Unter-
richt und Erziehung mit sonderpadagogischem For-
derbedarf (Sonderpadagogik-Verordnung — SopV).
Das Schulgesetz schreibt als wesentlichen Grundsatz
das Recht auf sonderpadagogische Forderung fur Kin-
der und Jugendliche aller Behinderungsarten fest.
Dem gemeinsamen Unterricht von Schiilerinnen und
Schillern ohne sonderpadagogischen Forderbedarf
und Menschen mit Behinderungen wird der Vorrang
gegeben, allerdings missen entsprechende raumli-
che, personelle und materielle Voraussetzungen vor-
handen sein bzw. geschaffen werden kénnen.
Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf, die nicht im gemeinsamen Unterricht an
einer allgemeinen Schule gefordert werden konnen
oder deren Eltern es wiinschen, werden mdglichst
wohnungsnah in eine Fdrderschule oder entsprechen-
de Forderklasse aufgenommen.

Uber die Aufnahme in eine Férdereinrichtung entschei-
det, nach Antrag oder Anhérung der Eltern sowie nach
Feststellung des sonderpadagogischen Foérderbedarfs
(Feststellungsverfahren) unter Berticksichtigung des
Elternwunsches und auf der Grundlage der Bildungs-
empfehlung, das staatliche Schulamt.

Forderschulen gibt es fir alle Behinderungsarten und
werden nach Fachrichtungen gegliedert.

Die Férderschulen fiir Sprachauffallige sind im Bil-
dungsgesetz festgeschrieben.

Das Land Brandenburg verfugt noch tiber drei dieser
Einrichtungen in Cottbus, Frankfurt/Oder und Pots-
dam. Die Férderschule fiir Sprachauffallige in Lychen
wurde zum Schuljahr 1997/1998 aufgelost.

Die Schulen fiihren Klassen in den Jahrgangsstufen
1 bis 6 und bieten auswértig wohnenden Kindern eine
Unterbringung in den Wohnheimen der genannten
Forderschulen an.

Diese ganztagig konsequente Sprachférderung findet
groBe Elternakzeptanz und wird weiterhin gewdinscht.
Mit Beginn des Schuljahres 1997/1998 wurden neue
rechtliche Regelungen durch das Bildungs- und Sozi-
alministerium des Landes zur Unterbringung von
Schilerinnen und Schilern in Wohnheimen an For-
derschulen getroffen.

Die Finanzierung der Kosten wird vom iberértlichen
Sozialhilfetrager auf den 6rtlichen Trager der Sozial-
hilfe verlagert und von amtlicher Seite erfolgt der Ver-
weis, daB sprachauffallige Schilerinnen und Schiler
in der Regel keinen Anspruch auf ,stationére Einglie-
derungshilfe“ haben (§ 100 Abs. 1 Nr. 1 BSHG).
Aufgrund dieses Erlasses gibt es berechtigte Beftirch-
tungen von seiten der Eltern und der Sonderpadago-
gen, daB wegen der angespannten Haushaltslage der
Kommunen der Bestand der Wohnheime sowie der
Férderschulen gefahrdet ist.

Seit Schuljahresbeginn 1997/1998 bestehen im Land
Brandenburg neben den Férderschulen fur Sprach-
auffallige und den ,Klassen mit gemeinsamen Unter-
richt“ erstmals Forderklassen in den Jahrgangsstufen
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1 und 2 fiir sprachaufféllige Schiler und Schiilerin-
nen.
In eine Férderklasse werden nach der Feststellung
des sonderpadagogischen Férderbedarfs im Bereich
Sprache Kinder aufgenommen, fiir die eine Forder-
schule nicht zumutbar erreicht werden kann.
Forderklassen fiir Sprachauffallige werden mit einer
Grundschule oder einer Gesamtschule mit Grund-
schulteil zusammengefaBt. Die Férderklasse wird von
einer Lehrkraft mit einer Ausbildung in einer sonder-
padagogischen Fachrichtung Sprachheilpadagogik
geleitet.
Die Schulerinnen und Schuler werden nach dem Rah-
menplan und der Stundentafel des Bildungsganges
der Grundschule unterrichtet.
Zur Zeit gibt es in 7 Kreisen und den 3 kreisfresien Stad-
ten des Landes Brandenburg Férderklassen.
Die Sonderpadagogischen Férder- und Beratungsstel-
len (SpFB), die im Brandenburger Schulgesetz ver-
ankert sind, nehmen Aufgaben im gemeinsamen Un-
terricht wahr und erbringen vorrangig fiir den schuli-
schen Bereich ein wohnungsnahes sonderpédagogi-
sches Forder- und Beratungsangebot.

Hauptaufgaben dieser Einrichtung sind:

— Beratung von Eltern, Lehrern, Schiilern und schuli-
schen sowie auBerschulischen Gremien (Kinderta-
gesstatten) zu allen sonderpadagogischen Fragen

— Unterstiitzende Téatigkeiten zum Feststellungsver-
fahren fir den sonderpadagogischen Férderbedarf

— Préventive FérdermaBnahmen zur Vermeidung von
Entwicklungsverzégerungen und behinderungsbe-
dingten Auswirkungen auf das schulische Lernen

— Fruhférderung im vorschulischen Bereich fiir Kin-
der mit sonderpadagogischem Férderbedarf im Be-
reich des Hoérens, Sehens oder der sprachlichen
Entwicklung.

Die Aufgaben in den sonderpadagogischen Férder-

und Beratungsstellen leisten sonderpadagogisch qua-

lifizierte Lehrkrafte, die eine Zusatzausbildung in ei-
ner oder mehreren sonderpadagogischen Fachrich-
tungen abgeschlossen haben.

Die Lehrkrafte der SpFB werden nach einer Ausschrei-

bung durch das staatliche Schulamt ausgewihit. Glei-

ches gilt auch fur die koordinierende Lehrkraft.

Das Ausschreibungsverfahren findet erstmalig fiir das

Schuljahr 1998/1999 statt.

Fur die Téatigkeiten in der SpFB werden Anrechnungs-

stunden gewahrt, die den Umfang von jeweils 90 Mi-

nuten pro Anrechnungsstunde nachweisen miissen.

Sonderpadagogische Férder- und Beratungsstellen
gibt es in Brandenburg in allen 14 Landkreisen sowie
in den 4 kreisfreien Stadten.

2. AuBerschulische Forderung

Die Anzahl der Sprachheilpadagog(inn)en, die sich
auBerhalb der Schule fur die Férderung sprachent-
wicklungsgestorter Kinder einsetzen, hat in den letz-
ten beiden Jahren zugenommen.

Das Land Brandenburg besitzt zur Zeit 28 freie Nie-
derlassungen.

Erfreulich ist, daB die sprachtherapeutische Versor-
gung erwachsener Patienten durch den Praxiszu-
wachs verbessert werden konnte. Das Betreuungs-
angebot ist jedoch regional sehr unterschiedlich und
es gibt in einigen Landkreisen noch groBe Versor-
gungsliicken.

40 % der frei niedergelassenen Sprachheilpddagog-
(inn)en sind Mitglieder in der Arbeitsgemeinschaft
AGFAS. Frau Dr. Seemann, die fiir Brandenburg als
AGFAS-Vertreterin gewahlt wurde, zeigt viel Engage-
ment bei ihrer Vorstandstatigkeit. Sie organisiert, ge-
meinsam mit der Berliner Gruppe, regelméaBige Infor-
mations- und Weiterbildungsveranstaltungen. Dieser
berufspolitische und fachliche Austausch findet bei
den Beteiligten eine gute Resonanz.
AuBerschulische Forderangebote fiir sprachbehinder-
te Vorschulkinder gibt es im Land Brandenburg noch
in Frihférder- und Beratungsstellen, in Sozialpadia-
trischen Zentren, in Regel- und Integrationskitas so-
wie in Sprachheilkindergarten.

3. Zur Hochschulsituation

Der Studiengang Sprachbehindertenpadagogik an der
Potsdamer Universitat besteht seit 1991 und ist auf
die besondere schulische Bedarfssituation im Land
Brandenburg ausgerichtet (Erziehung von behinder-
ten und nichtbehinderten Schilern/innen im gemein-
samen Unterricht). Die Ausbildung in der Fachrich-
tung Sprachbehindertenpadagogik beféhigt die Absol-
venten deshalb nicht nur fir die Unterrichtsarbeit an
allgemeinen Férderschulen fiir Sprachauffallige, son-
dern auch fiir die Sprachforderarbeit bei Schiilern mit
anderen Primarbehinderungen. Praxiserfahrene Leh-
rer/innen erwerben im berufsbegleitenden Studium die
sprachheilpddagogische Kompetenz und kénnen nach
AbschluB3 ihres Studiums sowohl an unterschiedlichen
Foérderschulen als auch in integrativen Vorhaben als
Spezialisten und Partner bei sprachheilpadagogi-
schem Férderbedarf tatig werden.
Sprachbehindertenpadagogik kann an der Potsdamer
Universitat ausschlieBlich im Aufbaustudium im Um-
fang von 40 SWS studiert werden. Die Studiendauer
betragt vier Semester. In der Regel studieren die im-
matrikulierten Lehrer/innen zwei sonderpadagogische
Fachrichtungen, wobei Sprachbehindertenpadagogik
sowohl erste als auch zweite Fachrichtung sein kann.
Angesichts der beschrankten Zulassungsméglichkeit
kénnen gegenwartig jahrlich nur 30 Studierende auf-
genommen werden.

Sprachbehindertenpadagogik kann auBerdem von
Magisterstudenten (Erziehungswissenschaften) und
Diplomstudenten (Psychologie oder Soziolagie) auch
als Nebenfach belegt werden.

4. Aktivitaten der Landesgruppe

Ein erfolgreicher Bereich der Arbeit der Landesgrup-
pe sind die Fortbildungsveranstaltungen.

Traditionsgemaf bieten wir gemeinsam mit dem In-
stitut fir Sprachbehindertenpadagogik und der Uni-
versitat Potsdam Fortbildungen fur unsere Mitglieder
und Studenten an. Herrn Prof. Otto Dobslaff sei an



208

dgs — Nachrichten

dieser Stelle fur seine Hilfe gedankt.
Im Berichtszeitraum weist das Fortbildungsverzeich-
nis der Brandenburger Landesgruppe 12 Fortbildungs-
veranstaltungen auf. Die Jahresprogramme beinhal-
ten folgende Themenschwerpunkte:

—  Myofunktionelle Therapie

— Lese- und Schreibférderung

— Hilfe fir das autistische Kind

— Lippen-Kiefer-Gaumen-Segelspalten

—  Psychomotorik und Spiele in der Schule
— Theorie und Therapie des Stotterns

Die dgs-Landesgruppe hat sich auch in den vergange-
nen zwei Jahren fur ihren unermidlichen Einsatz zum
Wobhle der Sprachbehinderten 6ffentliche Anerkennung
verschafft.

Sie konnte wichtige bildungspolitische Entscheidungen
des Landes Brandenburg mittragen und bei Anhérun-
gen, z.B. zur Ordnung fir Sonderpadagogik, ihre Vor-
schlage einbringen.

In einer von der Landesgruppe organisierten Plenums-
diskussion am 17.03.1998 zum Thema: ,Die sonder-
padagogische Férderung sprachbehinderter Kinder in
Brandenburg® nutzte sie die Gelegenheit, inren Stand-
punkt zum gegenwartigen Forder- und Rehabilitations-
prozeR dieser Gruppe Behinderter zu vertreten.

Als Gaste dieser gelungenen Veranstaltung konnten
Vertreter des Bildungs- und Sozialministeriums, Land-
tagsabgeordnete, Mitglieder von Bildungsausschtissen
und des vds sowie Elternvertreter begriiBt werden.
Wir danken den Referenten, Herrn Dr. Rudnick, Herrn
Dr. Schulz und Herrn Bielfeld, fur ihre fachlichen Bei-
trage.

Die Brandenburger Landesgruppe wird auch weiterhin
die Elterninitiative zur Erhaltung der Wohnheime der
Férderschulen fiir Sprachaufféllige unterstiitzen.

Sie setzt sich auBerdem fir die Festschreibung der
,Ubergangsregelung* fiir diplomierte Vorschulerziehe-
rinnen und Vorschulerzieher in die neue VV fir SpFB
ein.

In dieser Verwaltungsvorschrift wird festgelegt, daB3 alle
getroffenen Regelungen fur Lehrkrafte auch fur die mit
Stichtag 1. August 1992 eingestellten Diplom-Vorschul-
erzieherinnen oder Vorschulerzieher entsprechen.

4.1 Mitgliederentwicklung

Der Mitgliederstand der Landesgruppe ist konstant
und betragt 108 Mitglieder.

Monika Paucker

Landesgruppe Bremen
1. Schulische Forderung

Die Situation in Bremen ist aus Sicht der Landesgrup-
pe nach wie vor gepragt durch die Plane zur Umwand-
lung von Sonderschulen fiir Lernbehinderte in regio-
nale fur Lern-, Sprach- und Entwicklungsprobleme
zusténdige Foérderzentren. Nach deren Einrichtung in
Bremen-Nord, verbunden mit negativen Folgen fir die
sprachbehinderten Kinder in dieser Region, war die
Ubertragung auf Bremen-Stadt zunachst angehalten,

was zugleich den Fortbestand eines auf die spezifi-
schen Belange sprachbehinderter Kinder zugeschnit-
tenen Fordersystems bedeutete (vgl. Die Sprachheil-
arbeit 42 (1997) 4, S. 183).

In letzter Zeit ist jedoch wieder Bewegung in die Son-
derschullandschaft Bremens gekommen. In Bremen-
West werden im Schuljahr 1998/99 zwei Forderzen-
tren eingerichtet werden, mit der Folge, daB3 sprach-
behinderte Kinder nur in den Grundschulen der Regi-
on geférdert werden sollen. Wohnortnahe integrierte
Foérderung im sprachheilpadagogischen Grundschul-
unterricht wére eine positive Alternative zur bestehen-
den Sprachheilschule. Nur dieser Traum vertrégt sich
nicht mit der schulischen Realitat! Wie gleichlauten-
de Erfahrungen mit solchen LSE-Systemen in Bremen
und andernorts belegen, kommen sprachbehinderte
Kinder unter solchen Bedingungen nicht zu ihrem
Recht. Kraft, Kompetenz und Engagement der Grund-
schullehrerinnen sind begrenzt. In der Regel erfolgt
kein differenzierter Lese-Rechtschreibaufbau. Die
ehemals fiir diese Kinder zustandigen Sprachheilpad-
agogen werden von anderen Aufgaben absorbiert.
Bremische Besonderheit ist, daB fir derart nicht bzw.
unterversorgte sprachbehinderte Kinder aus einer
Forderzentrumsregion der Weg in die Sprachheilschu-
le verschlossen ist und die Eltern in dieser Hinsicht
kein Wahlrecht haben. Wie es aus der Behorde heif3t,
habe man aus den Fehlern gelernt. Diese werden nun
immerhin zugegeben. Offen ist derzeit, wie sich die-
se Einsicht fiir die sprachbehinderten Kinder dieser
Region auszahlen wird. Zwar wird von der Schulver-
waltung, von Arbeitsgruppen und in der Lehrerfortbil-
dung das Projekt ,Férdern in der Grundschule® vor-
angebracht, Teil des Konzepts, die Zusténdigkeit der
Grundschule qualitativ und quantitativ (z.B. verlaBli-
che Schulzeit von 8.00 und 12.00/13.00 Uhr) zu er-
weitern. Dieses Vorhaben zielt jedoch auf Grundschi-
ler und nicht auf sprachbehinderte Kinder und deren
spezifischen Férderbedarf.

In dem MaRBe, wie Forderzentren eingerichtet werden
sollen, verringert sich perspektivisch der Schilerkreis
der bestehenden Sprachheilschule. Diese soll nach
den Planen der Referentin schrumpfen bis auf eine
Beratungsstelle, deren Zustandigkeit Gber Beratungen
bei Sprachstérungen (und LRS und Rechenschwéche
— ausgestattet mit 81 Lehrerstunden) nicht hinausge-
hen soll.

Dem Berichterstatter ist kein Sprachheilpadagoge
bekannt, der diese gegen den Sachverstand der Ex-
perten durchgesetzten Entwicklungen gutheiBt. Da
praktische Schulpolitik bekanntlich auch eine Frage
der Macht ist, reichen gute Argumente allein nicht aus,
um etwas zu verandern oder zu verhindern, man muf3
auch an dem langeren Hebel sitzen. Die Frustration —
nicht nur der Bremer Sprachheilpddagogen — sitzt tief.
Sie werden in Entwicklungen hineingenétigt, die den
Interessen sprachbehinderter Kinder zuwiderlaufen,
haben aber z.Zt. keinen wirksamen Hebel, um das zu
verhindern. Es lohnt, dartiber eine Debatte auf der
Delegiertenkonferenz zu fiihren.
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2. AuBerschulische Férderung

AuBerschulische Férderung erfolgt in Brernen in In-
tegrationsgruppen, in Kindergarten und Horten, ver-
einzelt in Kliniken, zum Uberwiegenden Teil in frei-
en Praxen, die mit wenigen Ausnahmen von Logo-
paden geflihrt werden. Dieser Bereich ist, abgese-
hen von dauerhaft knappen Mitteln, nicht problem-
haft. Mit dem beschriebenen Qualitatsvarlust an
schulischer sprachheilpddagogischer Férderung
gehtindes eine Ausweitung dieses Bereichs einher.
Die Entwicklung zu Férderzentren wird diesen Ef-
fekt noch verstarken.

3. Ausbildung, Hochschule und Zweite Phase der
Ausbildung

An der Universitat Bremen hat in den vergangenen
zwei Jahren eine Gruppe von 14 teilbeurlaubten Leh-
rerinnen und Lehrern ein Weiterbildungsstudium ab-
solviert, die mit Beginn des Schuljahres 1998/99 ihre
Tatigkeit in Sonderschulen und Férderzentren aufneh-
men.

Das Studium der Sprachheilpadagogik wird in star-
kem MaBe nachgefragt. Frau Dr. Rothweiler hat ihre
Tatigkeit im Lehrgebiet Sprachheilpadagogik beendet.
Sie ist gegenwartig als Vertretungsprofessorin fir das
Gebiet Angewandte Linguistik an der PH Heidelberg
tatig.

Da an der Schule Thomas-Mann-StraBe nur noch
wenige Kinder der Sekundarstufe | unterricnhtet wer-
den und die Klassen perspektivisch auslaufen sollen,
gibt es fur Referendare mit dem Stufenschwerpunkt
Sek | nur begrenzte praktische Ausbildungsméglich-
keiten im Unterricht mit sprachbehinderten Schiilern.
Aus diesem Grunde wird fiir Lehramtsstudierende der
Sprachbehindertenpaddagogik die Wahl des Unter-
richtsfaches auf die Facher der Primarstufe begrenzt.

4. Landesgruppenaktivitdten

Bremer Kollegen sind von der Umsatzsteuerproble-
matik nicht betroffen, und weil an der bildungspoliti-
schen Front relative Ruhe herrschte, blieben die Akti-
vitaten auf Fortbildungen begrenzt. In Verbindung mit
Sitzungen der Landesgruppe haben folgenda Veran-
staltungen stattgefunden: Zentrale Hérverarbeitung
(Deuse), Storungen des Lexikons (Rothweiler), For-
derung von Kindern mit Cochlear Implant (Martin,
Lirssen).

Da keine Einstellungen in den Schuldienst erfolgen,
éltere Kollegen in den Ruhestand gehen und aktive
Kollegen im Zuge der Umstrukturierung an andere
Sonderschulen versetzt werden, ist die Zahl der Mit-
glieder der Landesgruppe in den letzten Jahren ge-
schrumpft. Durch die Einwerbung von zahlreichen
Studierenden konnte dieser Trend inzwischen umge-
dreht werden. Das 101. Mitglied, gleichbedeutend mit
einem weiteren Platz der Landesgruppe in der Dele-
giertenversammlung, wurde mit einer Flasche Sekt
begrift.

Gerhard Homburg

Landesgruppe Hamburg
1. Schulische Férderung

Die Rahmenbedingungen fiir die schulische Férderung
von Kindern und Jugendlichen mit Férderbedarf im
Bereich Sprache werden in Hamburg maBgeblich
durch das neue Schulgesetz sowie durch Einsparun-
gen im Bildungsbereich bestimmt:

* Das neue Schulgesetz:

Das am 1.8.97 in Kraft getretene Schulgesetz liefert
nun die Rechtsgrundlage fiir den ,Grundsatz der In-
tegration®. Dieser ist seit vielen Jahren politisch ge-
wollt und wird in unterschiedlichen integrativen Be-
schulungsformen praktiziert. Deren intensive Auswei-
tung ist z.Zt. nur aufgrund leerer Kassen gestoppt.

Sonderschulen und auch die Sprachheilschule wer-
den weiterhin explizit benannt. Aligemeine Schulen
und Sonderschulen sollen, wie zuvor, in enger Zusam-
menarbeit auf eine Integration der Schiiler in den Un-
terricht der allgemeinen Schule hinwirken. Dabei hat
sich das Subsidiaritatsprinzip um eine Stufe erweitert:
Kinder und Jugendliche, die in der allgemeinen Schule
nicht hinreichend geférdert werden kénnen, sollen nur
dann in Sonderschulen aufgenommen werden, wenn
eine integrative Férderung nicht realisierbar ist.

* Schiilerzahlen, Versorgung und Sparquoten:

Bei gestiegenen Schilergesamtzahlen war der pro-
zentuale Anteil der in der Sprachheilschule beschul-
ten Kinder in den letzten Jahren als Folge der Aus-
weitung der integrativen Beschulung im Grundschul-
bereich leicht riicklaufig gewesen. Fiir das kommen-
de Schuljahr sind die Anmeldezahlen wiederum pro-
zentual gestiegen. Ursachen sind die nahezu flachen-
deckend eingefiihrte ,VerlaBliche Halbtagsgrundschu-
le* mit vielerorts nicht ausreichenden Mitteln zur hin-
reichenden Forderung aller Kinder, sowie die im Schul-
gesetz festgelegte Einschulung aller Sechsjahrigen.
Es ist zu erwarten, daB sich diese Tendenz mit den
jungst veréffentlichten Sparplanen noch verscharfen
wird. Trotz dieser Entwicklung ist die Stundenzuwei-
sung auf der des Vorjahres eingefroren worden — eine
»Vorab-Sparquote* bereits eingeschlossen!

Im Schuljahr 1998/99 werden an den sechs Sprach-
heilschulen mitihren elf AuBenstellen ca. 1.500 Schii-
ler (d.h. weniger als 1 % aller Schiiler der allgemein-
bildenden Schulen) unterrichtet und geférdert.

Die Beschulung erfolgt in folgenden Organisationsfor-
men:

1. fiir per Gutachten ausgewiesene Schiiler mit
Forderbedarf im Bereich Sprache:

1.1 in der Sprachheilschule:

* Schulkindergarten fiir schulpflichtige, nicht schulrei-
fe, sprachbehinderte Kinder;

* Beobachtungsklassen 1-2 fir sprachbehinderte Kin-
der mit umfassendem, zur Einschulung noch unkla-
rem Stérungsbild;

e Grundschulklassen 1-4;
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« Klassen 5-6 (drei Standorte); Hauptschulziige (zwei
Standorte), ein Realschulzug.

1.2 in der Grundschule:

« Kombinationsklassen 1-4, in denen per Gutachten
ausgewiesene sprachbehinderte und nicht sprachbe-
hinderte Kinder wohnortnah gemeinsam beschult wer-
den.

1.3 in der Forderschule:

» Schulversuch: ,Foérderschule mit Schulversuch zur
Lern- und Sprachférderung®:

Seit 1996 lauft dieser Schulversuch an zwei Forder-
schulen, die mit SprachheilschulauBenstellen — vor-
nehmlich aus organisatorischen Griinden, aber durch-
aus auch politisch gewollt — zusammengelegt worden
sind. Damit wird das Ziel der regionalen Férderung
von Kindern mit Férderbedarf in den Bereichen Spra-
che und Lernen verfolgt. Aussagen zur Bewéhrung
stehen aus, der Antrag eines Standortes zur Auswei-
tung des Schulversuches auf die Klassen 3 und 4
wurden abgelehnt, ein Antrag fiir einen weiteren
Standort ist in Bearbeitung.

2) Schiiler mit Forderbedarf im Bereich Sprache in
der Integrativen Grundschule:

« Schulversuch ,Integrative Regelklassen“ (IR-Klas-
sen) an Grundschulen:

Seit 1991 gibt es die integrativen Regelklassen von
Klasse 1-4 fir Kinder des Einzugsbereiches mit For-
derbedarf in den Bereichen Sprache, Verhalten und
Lernen (,ohne Gutachten®): Hinsichtlich der Beschu-
lung von Kindern mit Férderbedarf im Bereich Spra-
che sind folgende Kritikpunkte zu benennen: Eine
ggf. nétige sprachtherapeutische Férderung ist nur
dann méglich, wenn die Fachkompetenz und die Ka-
pazitaten vor Ort verfugbar sind; eine Einschulung
in eine Sprachheilschule (und nicht in die zustandi-
ge integrative Grundschule) wird ebenso wie eine
Umschulung aus einer integrativen Grundschule in
eine Sprachheilschule nur in wenigen Ausnahme-
fallen erméglicht; die fur Sommer 1997 angekundigte
Veroffentlichung des mittlerweile existierenden Ab-
schluBberichtes der wissenschaftlichen Begleitung
steht weiterhin aus.

* Integrationsklassen:

Die Integrationsklassen dienen nur noch in Ausnah-
meféllen als Beschulungsort fur Kinder mit Férderbe-
darf im Bereich Sprache, da diese Kinder in IR-Klas-
sen beschult werden sollen.

3) Beratung und (Frih-)Férderung durch die Sprach-
heilschulen:

¢ Sprachheilambulanz:

Im Zuge der Sprachambulanz werden — wie in den
Jahren zuvor — ca. 4000-5000 Kinder und Jugendli-
che ambulant in den Beratungsstellen der Sprachheil-
schulen sowie in ihren Kindertagesheimen, Vor- und
Grundschulen und in der Sekundarstufe | geférdert.
Der Bedarf ist weiterhin steigend, das verfiigbare Stun-
denkontingent wird dagegen nicht erhéht.

« Beratungsstellen der Sprachheilschule

« diagnostisch-therapeutische Spielgruppen

Zusammenfassend wird deutlich:

— Der derzeitige, unter dem Bedarf liegende Stand
der padagogisch-therapeutischen Versorgung von
Kindern und Jugendlichen mit Forderbedarf im Be-
reich Sprache in Hamburg ist keinesfalls gesi-
chert.

— Die Sprachheilschule als eine fir die Sicherung
der derzeitigen Qualitat der Férderung nétige In-
stitution bleibt in Hamburg umstritten.

Somit bleibt es Aufgabe der dgs, fiir die Sicherstel-
lung der schulischen Versorgung von Kindern und
Jugendlichen mit Férderbedarf im Bereich Sprache
einzutreten. Diese Versorgung kann in einem gestuf-
ten System einschlieBlich integrativer Organisations-
formen erfolgen, die Sprachheilschule bleibt dabei die
bedeutendste Form.

2. AuBerschulische Férderung

In der Frage der berufsrechtlichen Anerkennung der
ausschlieBlich auBerschulisch tatigen Sprachheilpad-
agogen als ,medizinische Sprachheilpaddagogen® und
der damit verbundenen Umsatzsteuerbefreiung ist
erfreulicherweise mitzuteilen, daB die GAL eine Ge-
setzesvorlage analog zu dem niederséachsischen Ge-
setz erarbeitet und hierbei dgs und AGFAS als Bera-
ter einbezieht.

3. Ausbildung in Hochschule und zweiter Phase
der Ausbildung

Die dgs freut sich, daB Herr Prof. Alfons Welling den
Ruf nach Hamburg angenommen hat. Seit dem 1.4.98
ist somit die Zeit der ungewissen Personalsituation
fur die Fachrichtung Sprachbehindertenpadagogik
endlich beendet worden. Auch die Professorenstelle
in der Phonetischen Abteilung wird neu besetzt wer-
den.

Erste Schritte fiir eine gute Zusammenarbeit von Herrn
Prof. Welling und der dgs sind bereits getan. Die dgs
will dazu beitragen, die Zusammenarbeit der Univer-
sitat mit der 2. und 3. Lehrerausbildungsphase zu in-
tensivieren.

Im Staatlichen Studienseminar ist die Anzahl der in
der Fachrichtung Sprachbehindertenpadagogik aus-
gebildeten Referendare weiterhin hoch. Nahezu alle
Referendare leisten ihre einjéhrige Ausbildungszeit in
dieser Fachrichtung in der Sprachheilschule ab, ob-
wohl auch integrative MaBnahmen als Ausbildungs-
ort moglich sind.

Seit dem 1.8.97 sind die Einstellungsbedingungen
erheblich verschlechtert worden: Neueingestellte er-
halten lediglich befristete ,Zwangs“-3/4-Vertrage im
Angestelltenverhaltnis. Dies fiihrt bereits dazu, dafB
gerade die jungen Lehrerlnnen die z.Zt. attraktiveren
Angebote anderer Bundeslander bevorzugen.

4. Landesgruppenaktivitaten

Die Aktivitaten der Landesgruppe konzentrierten sich
im wesentlichen auf drei Bereiche:
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4.1 Bildungspolitische Aktivitaten:

* Vor den Biirgerschaftswahlen fiihrte die Landesgrup-
pe im August '97 ein ,bildungspolitisches Forum* mit
den schulpolitischen Sprechern der vier gro3en Par-
teien zur zukinftigen schulischen Férderung von Kin-
dern und Jugendlichen mit Férderbedarf im Bereich
Sprache durch.

* Die dgs protestierte, neben vielen anderen, heftig
gegen die Streichung der Schulaufsichtsstelle fiir For-
der- und Sprachheilschulen. Nun wird diese Stelle
wiederbesetzt werden, die Anzahl der fur die Sonder-
schulen zustandigen Schulaufsichtsbeamten wird je-
doch von 3 auf 2 Stellen reduziert.

¢ Im Friihjahr ’98 gab es mehrere Veranstaltungen und
Sitzungen mit vds, BDH u.a. sowie mit den Gewerk-
schaften, um in Hamburg erstmalig gemeinsam ge-
gen die massive Sparpolitik des Hamburger Senats
im Bildungsbereich aufzutreten (z.B. gegen die
~Zwangs-3/4-Vertrage“ sowie die vorgesehenen Stun-
denkirzungen fiir Differenzierungs- und FérdermaB-
nahmen im allgemeinen Schulbereich). Diese Koope-
ration soll fortgesetzt werden.

4.2 Fortbildungen:

Die Landesgruppe flihrte mehrere Fortbildungen er-
folgreich durch:

* November '96: Dr. Friedrich-M. Dannenbauer. Dys-
grammatismustherapie

» September '97: zweitagige Arbeitstagung zu den
Bereichen Sprache — Musik — Bewegung

* Februar '98: Dr. Barbara Zollinger. Spracherwerbs-
stérungen im Verlauf

* Mai '98: Henning Wulff. Therapie bei Kindern mit
LKG-Spalten.

4.3 Arbeitskreis:

Im November 1996 konstituierte sich ein Arbsitskreis
von Kolleginnen Hamburger Sprachheilschulen, um
,uber den Tellerrand der eigenen Sprachheilschule®
hinauszublicken und themenbezogen zu arbeiten.
Jingst erstellte der Arbeitskreis ein Papier zur ,,Schi-
lerschaft der Sprachheilschulen®.

4.4 Mitgliederwerbung:

Dank stetiger Mitgliederwerbung insbesondere inner-
halb der Studentenschaft stieg die Mitgliederzahl auf
314 Mitglieder an.

Brigitte Schulz

Landesgruppe Hessen

1. Schulische Forderung

Im vergangenen Sommer verabschiedete das Landes-
parlament die Novelle des Hessischen Schulgesetzes.
Der Vorstand der dgs Hessen hatte sich zuvor in meh-
reren Gesprachen mit Politikern und im Kultusmini-
sterium flir den Erhalt der differenzierten Férderung
sprachbehinderter Schilerinnen und Schiler einset-
zen kénnen. Inzwischen wurden die Ausfiihrungsbe-
stimmungen auch der dgs zur Stellungnahme vorge-
legt und beantwortet. Der Vorstand ist der Auffassung,
daB in Hessen die Sprachheilarbeit der letzten Jahre

inihren verschiedenen Einsatzorten der Ambulanzen,
der Sprachheilklassen an Grundschulen, sowie der
Abteilungen Sprachheilschule und den zentralen
Sprachheilschulen mit ihrem Prinzip der Durchgangs-
schule auch nach der Gesetzesnovelle und der fol-
genden Verordnung nicht nur weiterhin moglich ist,
sondern auch ausgebaut werden kann und soll.

Verunsicherung bei den Sprachheillehrerinnen und
Sprachheillehrern bringt die vom HKM beabsichtigte
Préasenzzeitregelung fir Lehrerinnen und Lehrer an
Grundschulen zum Schuljahr 1998/99. Hier hinein fallt
auch der Regelungsbedarf fur die in den letzten vier
bis fiinf Jahren entstandenen Abteilungen Sprachheil-
schule an Grundschulen. Der Vorstand der dgs be-
faBt sich seit 1997 in einer eigenen Arbeitsgruppe der
Abteilungsleiterinnen mit der umfassenden Problema-
tik der neuen Abteilungen und hofft, noch vor Schul-
jahresbeginn in Verhandlung mit dem Kultusministe-
rium zu einem fur die Sprachheillehrerinnen und
Sprachheillehrer befriedigenden Ergebnis zu kommen.

2. AuBerschulische Forderung

Zusammen mit dem Referenten fiir die Sprachheilbe-
auftragten hat der Vorstand neue Gesprache mit der
zustandigen Referentin im Ministerium fur Jugend,
Familie und Gesundheit aufgenommen. Darin wurde
vereinbart, wieder eine Tagung der Sprachheilbeauf-
tragten vorzubereiten und ebenso fir die Neuauflage
der Aufklarungsbroschire zur kindlichen Sprachent-
wicklung zu sorgen.

3. Ausbildung

Nach einem Jahr groBer Unsicherheiten und vieler
Aktivitaten seitens des Marburger Institutes fir Son-
derpadagogik und seiner Studentenschaft scheint nun
zun&chst der Standort Uni Marburg zur Sonderschul-
lehrerausbildung gesichert zu sein. Dies wurde auch
der dgs in Verhandlungen mit Landtagsabgeordneten
mitgeteilt. Es muB3 nun darum gehen, die Qualitat der
Ausbildungszweige zukunftsgerecht zu sichern und
damit die sonderpadagogische Férderung. Besonders
wichtig ist dabei, die Eigenstandigkeit der Sprachheil-
padagogik wieder in den Vordergrund zu stellen.

4. Aktivitaten der Landesgruppe

Aus der Erkenntnis der letzten Jahre heraus, sonder-
padagogische Konzepte (besser: ,Stromungen®) wer-
den auch bundesweit umgesetzt, treffen sich auf An-
regung des ehemaligen 2. Vorsitzenden Reinhard van
Husen Schulleiterinnen und Schulleiter aller Sprach-
heilschulen aus der Rhein-Main-Nahe Region (Hes-
sen und Rheinland-Pfalz) und informieren sich gegen-
seitig Uber die Schulsituation und die Entwicklungs-
tendenzen. Zu ahnlichen Treffen (als ‘Blick Gber den
Zaun’) méchten wir Kolleginnen und Kollegen ande-
rer Bundeslénder hiermit anregen.

Dem Vorstand neu gehért Sabine WieBner-Mdiller als
Fortbildungsreferentin an. Zusammen mit dem Vor-
stand hat sie ein neues Fortbildungskonzept entwik-
kelt: Zunachst wird ein Thema ins Zentrum der Fort-
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bildung gestellt (aktuell ,LRS und SEV*) und zusétzli-
che Angebote sollen in ‘Selbsthilfe’ als Abrufangebo-
te angekiindigt werden. Hierzu wurden alle Mitglieder
aufgerufen, dem Vorstand Angebote und Anfragen zu
melden.

Fritz Schlicker

Landesgruppe Mecklenburg-Vor-
pommern

1. Stand der Entwicklung der vorschulischen und
schulischen Férderung

Problematisch erweisen sich nach wie vor Férderan-
gebote fiir sprachbehinderte Kinder in einigen Land-
kreisen. Die Anzahl von Sprachheilklassen an Grund-
schulen bzw. fachlbergreifenden Férderzentren reicht
noch nicht aus. Ebenso gibt es viel zu wenig ambu-
lante Hilfen fur Kinder an Regelschulen.

Im Landesschulbeirat (Gremium aus Fach- und Eltern-
verbanden, Gewerkschaften, Bildungstragern u.a.)
haben wir speziell auf die Problematik der Férderung
sprachbehinderter Kinder und deren Auswirkungen
hingewiesen.

Ein groBes Problem stellt in unserem Bundesland der
extreme Geburtenrliickgang dar. So missen nicht
wenige Schulen geschlossen werden. Allein in Ro-
stock sank die Zahl der Einschulungen von 1990 (ca.
2500 Kinder) auf ca. 1200 im Jahr 1997! Im Verhalt-
nis zu dieser geringen Schilerzahl ist auf der ande-
ren Seite die Anzahl der diagnostizierten sprachbe-
hinderten Kinder gestiegen. Wie auch in anderen Bun-
desléandern werden Kinder zu spat dem Sprachheil-
padagogen vorgestellt bzw. die Kinder verbleiben
durch Zuriickstellungen in den Kindertagesstéatten zu
lange dort und kommen dann uberaltert und mit kom-
plexen Stérungsbildern in eine Fordereinrichtung. Die
beiden Sprachheilkindergérten in Schwerin und Ro-
stock, die sonst Wartelisten zu verbuchen hatten, ha-
ben jetzt Probleme, ihre Kapazititen auszulasten. Vie-
le sprachaufféllige Kinder verbleiben in Regel- oder
integrativen Kindergarten, wo zum Teil Fachpersonal
fehlt und spezielle Férderung nicht rechtzeitig und
qualifiziert garantiert wird. Von unserer Seite sind des-
halb Gesprache mit dem Landesjugendamt und dem
Sozialministerium geplant. Auf diesen Sachverhalt hat
der 1. Landesvorsitzende bei einem Gespréach mit dem
Ministerpréasidenten im Mai '98 eindringlich hingewie-
sen und unseren Standpunkt dargestelit.

2. AGFAS/AuBerschulische Férderung

Unsere kleine AGFAS-Landesgruppe bemiht sich mit
dem Vorstand der dgs-Landesgruppe intensiv um die
Werbung neuer Mitglieder.

Frau Hubert als AGFAS-Vorsitzende geblhrt hier ein
besonderer Dank fur ihr Engagement und die Fach-
kompetenz im Interesse dieser Berufsgruppe. Dies
erweist sich jedoch genauso kompliziert wie die Or-
ganisation von speziellen Fortbildungsangeboten, die
fur die Arbeit der auBerhalb von Schule tatigen
Sprachheilpadagogen so wichtig ist. AGFAS und dgs

setzen sich auch weiterhin fur einen starken Verband
ein, in dem die Interessen und Bedrfnisse aller Mit-
glieder vertreten werden.

Dies ist mit neuen Strukturen méglich und notwendig.
Im Land hat sich die Zahl der freien Praxen auf fast
40 erhoht. Trotzdem gibt es in einigen Landkreisen
bzw. Regionen z.T. keine bzw. eine unzureichende
sprachtherapeutische Versorgung. Mit dem neu ge-
wahlten Vorstand des Logop&denverbandes in Meck-
lenburg-Vorpommern haben wir Kontakt aufgenom-
men und wollen z.B. bei Kassenverhandlungen ge-
meinsam aktiv werden.

3. Ausbildung

Die Ausbildungsrichtung Sprachbehindertenpadago-
gik an der Universitat Rostock unter Leitung von Frau
Prof. Dr. Romonath erfreut sich groBer Nachfrage. Der
Bereich Sprachbehindertenpadagogik hat sich mo-
mentan zur gréBten Fachrichtung im Bereich der Be-
hindertenpadagogik bezuglich der Anzahl der Studie-
renden entwickelt. Dies kann nur begrii3t werden, da
im Land Sprachheilpadagogen dringend gebraucht
werden.

Problematisch erweist sich aus unserer Sicht die Ge-
staltung des Referendariats im Bereich Sprachbehin-
dertenpadagogik. Da die Referendare ihre zweijéhri-
ge Ausbildung nur am Sprachheilpadagogischen For-
derzentrum Rostock durchfiihren dirfen, ist diese Ein-
richtung Uberlastet. An anderen Sprachheileinrichtun-
gen wiirde man gern Referendare aufnehmen. Dies
wird aus Kostengriinden jedoch abgelehnt. Ein unhalt-
barer Zustand, an deren Verdnderung wir weiter ar-
beiten.

4. Aktivitaten der Landesgruppe

Die vergangenen 2 Jahre standen in unserem Bun-
desland aus bildungspolitischer Sicht voll im Zeichen
der Ausgestaltung des neuen Schulgesetzes und den
daraus nachfolgenden Verordnungen und Erlassen.
Die dgs-Landesgruppe hat sich bei der Ausarbeitung
gemeinsam mit dem VdS aktiv eingebracht. Haupt-
ziel der Regierungskoalition aus SPD und CDU be-
steht in einer Offnung der Férderschuleinrichtungen
und somit in einer Schwerpunktsetzung im integrati-
ven Bereich. Die Sprachheileinrichtungen haben wei-
terhin einen festen und wichtigen Platz in unserem
Schulsystem. 2 der 3 Sprachheilschulen haben den
Status eines Sprachheilpadagogischen Foérderzen-
trums vom Kultusministerium als ein Verbund von
Regel- und Forderschuleinrichtungen erhalten (Ro-
stock und Schwerin). Die Neubrandenburger Sprach-
heilschule befindet sich in der Genehmigungsphase.
Ebenso wurde garantiert, daB sprachbehinderte Kin-
der weiterhin bereits ab dem 5. Lebensjahr eine Vor-
klasse einer Sprachheileinrichtung besuchen kénnen.
Ebenso ist die ganztagige Forderung unserer Schi-
ler auch in Zukunft garantiert.

Fortbildung

Wie bisher koordinieren und kooperieren wir die
Fortbildungsveranstaltungen fir unsere Mitglieder mit
dem VdS und dem Landesinstitut fiir Schule und Aus-
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bildung. Fiir unsere kleine Landesgruppe mit ca. 105
Mitgliedern ware dies sonst nicht realisierbzr.
Héhepunkt war unser 2. Sprachheilpadagogische Tag
im November 1997 in Rostock mit tiber 100 Teilneh-
mern. Zur Zeit sind wir mit dem VdS bei der Vorberei-
tung eines Sonderpadagogischen Tages im Herbst
dieses Jahres in Gustrow.

Fir den Vorstand und besonders fiir unseren Fortbil-
dungsreferenten Herrn Dr. Mehlan erweist es sich
zunehmend immer schwieriger, auf die Interessen der
Mitglieder zugeschnittene Fortbildungsveranstaltun-
gen zu organisieren. 3 Rundbriefe an unsere Mitglie-
der mit der Bitte um diesbezugliche Informationen blie-
ben ohne Echo. Das ist schon deprimierend und
stimmt nachdenklich.

Trotzdem werden wir uns auch weiterhin um interes-
sante Thematiken und Referenten bemiiher.

Dirk Panzner

Landesgruppe Niedersachsen

1. Schulische Forderung

Nach Jahren zahlreicher Neugriindungen von Klas-
sen fUr Sprachbehinderte an Grundschulen stagniert
die Entwicklung zur Zeit. Als Ursachen sind Perso-
nal- und Raumprobleme, Mittelknappheit bei den
Schultragern neben einer neuen bildungspolitischen
Linie des Kultusministeriums anzusehen.

Die sogenannte ,Sonderpadagogische Grundversor-
gung“ (SGV) ist ein Integrationskonzept, das bereits
an einigen Standorten in Niedersachsen eingefiihrt ist.
Dabei I6sen die beteiligten Sonderschulen — Forder-
zentren — ihre Grundstufe (Klasse 1 —4) auf. Alle Kin-
der mit sonderpadagogischem Férderbedarf in den
Bereichen Lernen (L), Sprache (S) und Erziehung (E)
verbleiben in den Grundschulen. Verbunder mit der
SGV werden zusétzliche Sonderschullehrerstellen an
den beteiligten Férderzentren eingerichtet. Nach Ein-
flhrung der ,Sonderpadagogischen Grundversorgung*
darf kein Kind mit sonderpadagogischem Forderbe-
darf in den Bereichen L, S oder E mehr in eine Son-
derschule tberwiesen werden.

Fir die z.T. gerade erst eingerichteten Sprachheilklas-
sen, aber auch fir die Sprachheilschulen, bedeutet
diese Entwicklung eine existentielle Gefahrdung. Ob
die bisher in diesen Einrichtungen beschulten und
geférderten Schiler und Schiilerinnen im neuen Sy-
stem in vergleichbarer Weise geférdert wercen kon-
nen, ist umstritten. In Gesprachen des Vorstandes der
dgs mit dem Vertreter des Kultusministeriums wurden
fachliche Aspekte fir eine Qualitatssicherung der
schulischen Versorgung Sprachbehinderter intensiv
diskutiert. Diese Diskussion soll fortgesetzt werden.

Eine weitere Form integrativer Beschulung ist die ,Ko-
operationsklasse“. Dabei wird an der allgemeinen
Schule eine Klasse eingerichtet, in der Schiilerinnen
und Schiler mit sonderpédagogischem Férderbedarf
in unterschiedlichen Férderschwerpunkten unterrich-
tet und erzogen werden.

Bei den Bezirksregierungen werden sogenannte ,In-
tegrationsteams*” eingerichtet, die integrative Formen
der Forderung (sprach-)behinderter Schiilerinnen und
Schler initiieren, koordinieren und unterstitzen sol-
len. Dem Integrationsteam gehoren als standige Mit-
glieder der Dezernent/die Dezernentin der Bezirksre-
gierung mit der Generalie Integration und der Bera-
ter/die Beraterin fir Integration an. Das Integrations-
team kooperiert eng mit denjenigen, die in einer Re-
gion Integrationskonzepte erarbeiten, z.B. Regional-
dezernenten, Vertreter des Schultragers, Férderzen-
trum.

Fir die nahere Zukunft sind in Zusammenarbeit mit
dem VDS weitere landesweite Treffen fiir Lehrkrafte
und Schulleitungen aus Sprachheilklassen und
Sprachheilschulen geplant. Inhaltliche Schwerpunkte
werden die ,Sonderpadagogische Grundversorgung®,
die Integration Sprachbehinderter sowie die Qualitats-
sicherung der Arbeit mit Sprachbehinderten sein.

2. AuBerschulische Férderung

Bei der ambulanten Sprachtherapie in Niedersach-
sen steht nach wie vor das Thema ,Umsatzsteuer®
im Mittelpunkt. Nach einem Jahr voller intensiver po-
litischer Interventionen durch viele beteiligte dgs/
AGFAS-Mitglieder wurde im Februar 1998 im Nie-
dersachsischen Landtag das ,Gesetz (iber die Be-
rufsbezeichnung der Medizinischen Sprachheilpad-
agoginnen und -pddagogen® verabschiedet. Hierbei
ist es rlickwirkend ab 01.01.98 moglich, den genann-
ten Titel zu beantragen. Dem Antrag wird bei allen
niederséachsischen Kolleginnen und Kollegen dann
— ohne weitere Prifung — entsprochen, wenn sie
mindestens ein Jahr im Land tatig sind. Fir alle an-
deren arbeiten dgs/AGFAS und das Sozialministe-
rium in Niedersachsen eine Regelung aus, die den
Erwerb zusatzlicher Kenntnisse im Bereich der me-
dizinischen Sprachtherapie und deren Uberprufung
regelt. Durch die Erlangung der Berufsbezeichnung
»,Medizinischer Sprachheilpaddagoge/Medizinische
Sprachheilpadagogin“ ist eine berufsrechtliche Re-
gelung geschaffen, die zur Folge hat, daB alle Kol-
leginnen und Kollegen aus Niedersachsen ab
01.01.1998 von der Umsatzsteuer befreit sind.

Trotz dieses ausgesprochen positiven Ergebnisses
konnte bislang noch keine Regelung fir die riickwir-
kenden Zahlungen, die sich auf den Zeitraum vor dem
Stichtag beziehen, erreicht werden. Die meisten nie-
derséchsischen Kollegen und Kolleginnen haben be-
reits bezahlt, die anderen, die zur Umsatzsteuer her-
angezogen worden sind, stellen Antrage auf Ausset-
zung der Vollziehung oder Niederschlagung aus sach-
lichen und/oder personlichen Billigkeitsgriinden. Aller-
dings wurde diesen Antragen bislang grundsatzlich
nicht entsprochen. Nachdem eine Klage beim Bun-
desfinanzhof abgewiesen und die Klage beim Bun-
desverfassungsgericht nicht zur Entscheidung ange-
nommen wurde, finden vor allem Aktivitaten auf poli-
tischer Ebene statt, um auch fir die riickwirkend zu
zahlenden Betrége eine Losung zu finden.
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3. Ausbildung Hochschule und zweite Phase der
Ausbildung

Die jetzt glltige neue Verordnung iber die Erste
Staatsprifung fur das Lehramt an Sonderschulen
bringt Veréanderungen fir die Ausbildungsstruktur:

—  Zu studieren sind zwei sonderpadagogische Fa-
cher mit gleichem Anteil von 28 SWS.

— Fir das Fach Padagogik bei Sprachbehinderun-
gen ist zusétzlich ein 6wochiges Therapieprakti-
kum notwendig.

— Studieninhalte des Faches gliedern sich auf in die
Bereiche: Unterricht — Grundlagen — Diagnostik
und Therapie — Beratung und Kooperation.

Bemerkenswert ist, daB seit 10 Jahren eine kontinu-

ierliche und produktive Zusammenarbeit zwischen

Studierenden des Faches und der Aphasiker-Selbst-

hilfegruppe besteht.

Der Schwerpunkt der Forschung bezieht sich zuneh-
mend auf die Perspektive der Interdependenz von
sprachlichen, kognitiven, emotionalen und interakti-
ven Prozessen.

Seit dem 01.11.1997 ist ein viertes Ausbildungssemi-
nar fiir das Lehramt an Sonderschulen in Lineburg
eingerichtet worden. Hier ist ebenfalls die Fachrich-
tung Sprachbehindertenpadagogik vertreten. Dadurch
bedingt sinkt die Anzahl der Sonderschullehrer-Anwér-
ter in den drei anderen Ausbildungsseminaren bei lan-
desweit gleichen Einstellungszahlen in den Vorberei-
tungsdienst.

Durch die Einstellung von Sonderschullehrkréften fir
integrative MaBnahmen in den Grundschulen sind die
Ausbildungsseminare gefordert, entsprechende Kom-
petenzen wéhrend der Ausbildungszeit zu vermitteln.
Im Ausbildungsseminar Hannover soll eine Arbeits-
gemeinschaft ,Gemeinsamer Unterricht” eingerichtet
werden, die aus Anwértern und Fachseminarleitern
besteht und entsprechende Moglichkeiten bei den
derzeit gultigen rechtlichen Rahmenbedingungen
Uberdenkt.

4. Aktivitaten der Landesgruppe
— Fortbildungen

Die Arbeits- und Fortbildungstagung im Oktober 1997
stand unter dem Motto ,Auditive Sprachwahrnehmung
und Kommunikation mit Referaten Uber ,Stérungen
der Sprach- und Zeitverarbeitung“ (Kegel), ,Geschich-
te des Cochlear Implants (Lehnhardt), ,Medizinische
Aspekte der Rehabilitation tauber Kinder“ (Lenarz),
,Péadagogische Aspekte der Rehabilitation von Cl-ver-
sorgten Kindern“ (Bertram), ,Hor- und Sprachverar-
beitung auf mehreren Ebenen“ (Deuse), ,Schwerho-
rigkeit — auditive Wahrnehmungsstérungen, Auswir-
kungen auf Sprachentwicklung und Lernen* (v. Deu-
ster), ,Stimme und Hoérbilder“ (Nollmeyer), ,Auditive
Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérungen aus
padaudiologischer Sicht" (Ptok).

Das Veranstaltungsprogramm fiir 1998 greift die ge-
nannten Themenbereiche auf und vertieft diese mit

den Schwerpunkten ,Horverarbeitung®, ,Héren und
Stimme*, ,Sprachverstehen und Sprachentwicklung®,
,Cochlear Implant und Rehabilitation®, ,Padaudiolo-
gische Diagnostik®.

Im Hinblick auf die Weiterqualifikation fir das Berufs-
bild ,Medizinischer Sprachheilpadagoge/ Medizinische
Sprachheilpadagogin“ ist fir das folgende Jahr ge-
plant, Fortbildungen mit mehreren Themenschwer-
punkten anzubieten.

— Fachberater

Getrieben durch die finanziellen Engpésse der Kom-
munen, richten sich die Blicke der Politiker in Nieder-
sachsen jetzt verstarkt auf das 6ffentliche Gesund-
heitswesen.

Der Niedersachsische Landkreistag fordert vom Land
eine Gesetzesvorgabe zur Abschaffung des Schulérzt-
lichen Dienstes. Aus Personalmangel muBten in vie-
len Landkreisen bereits wesentliche Reihenuntersu-
chungen reduziert werden, z. B. die Kindergartenun-
tersuchung ein Jahr vor der Einschulung sowie die im
vierten Schuljahr. Schwéachen in den Sinnesorganen,
der Statomotorik und der Sprache bleiben unerfaBt.
Die Erwartung, diese Leistungsschwéachen durch Vor-
stellung beim niedergelassenen Arzt aufzufangen, ist
illusorisch. Bei ca. 40 % der betroffenen Kinder wer-
den nach Informationen der niedersachsischen Ge-
sundheitsdmter die Vorsorgeuntersuchungen U8 und
U9 nicht wahrgenommen.

Bei Leitern der Gesundheitsamter wéchst die Scheu,
mit Informationen (iber diese desolate Entwicklung
uberhaupt an die Offentlichkeit zu gehen. Sie wollen
den Blick von Sparpolitikern nicht verstarkt auf diese
Bereiche lenken. Die dgs wird sich bemiihen, die ent-
sprechenden Stellen auf diesen MiBstand aufmerk-
sam zu machen.

— Mitgliederentwicklung

Zur Zeit hat die Landesgruppe 939 Mitglieder, davon
sind ca. 120 Studenten. Verschiedene Informations-
veranstaltungen des Vorstandes an der Universitat
Hannover unter Beteiligung von Hochschulvertretern
hat diese erfreuliche Entwicklung veranlaBt.

— Regionaltreffen, Zusammenarbeit, Klausurtagungen

In den Regionaltreffen — von Regionalobleuten orga-
nisiert — werden schwerpunktméBig schulische und
auBerschulische Themenbereiche mit allgemeinen
bzw. regional bezogenen Inhalten diskutiert. Neben
Vorstandsmitgliedern werden inhaltsbezogen Referen-
ten eingeladen. Einmal im Jahr nehmen die Regio-
nalobleute an einer Vorstandssitzung teil, um dort
aktuelle Fragen zu besprechen.

Im jahrlichen Rhythmus findet eine Klausurtagung
statt, an denen neben dem Vorstand der dgs- Lan-
desgruppe die Regionalobleute, Vertreter der Univer-
sitat, Lehrkrafte, Schulleitungen, Fachberater und
ambulant Tatige teilnehmen. Die beiden letzten Ta-
gungen standen unter den Themenschwerpunkten
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+Berufsfelder und Berufsprofil der Sprachheilpadago-
ginnen und Sprachheilpadagogen im Spannungsfeld
aktueller Anforderungen® und tber ,,Qualitatssicherung
im Bereich Schule, Sprachheilkindergarten und Am-
bulanzen®.

Die regelmaBige — von der dgs-Niedersachsen orga-
nisierte — Zusammenarbeit mit dem vds hat bereits
eine zweijahrige Tradition. Lehrkréafte, Schulleitungen,
Vertreter der Bezirksregierung diskutieren aktuelle
Themen der schulischen Férderung sprachbehinder-
ter Kinder und Jugendlicher in den verschiedenen Ein-
richtungen. Diese Zusammenarbeit wird fortgesetzt.

Joachim Rollert

Landesgruppe Rheinland

Der Vorstand begibt sich auf den Weg zu einer dialo-
gischen Mitgliederarbeit. Es sollen Wege beschritten
werden, die zu einem intensiven Informationsaus-
tausch und zu einer intensiven Zusammenarbeit zwi-
schen Vorstand und Mitgliedern fiihren sollen. Schwer-
punktthemen der Vorstandsarbeit waren die kritische
Begleitung der schulischen Férderung von sprachbe-
hinderten Kindern und Jugendlichen an unterschied-
lichen Férderorten sowie die Bearbeitung der Fragen-
komplexe, die mit der Bedrohung der Existenz fiir die
Mitglieder zusammenhéngen, die in auBerschulischen
sprachtherapeutischen Arbeitsfeldern beschaftigt sind.
Daneben wurden Fragen zur Ausbildung an der Hoch-
schule und in der Referendarzeit besprochen. Der
wichtige Bereich der Fortbildung wurde Gberwiegend
im Alleingang von Birgit Appelbaum bearbeitet. Im
Folgenden berichten zu diesen Problembereichen
Mitglieder des Vorstandes.

1. Schulische Férderung (M. Gerling)

In Nordrhein-Westfalen hat sich ein differenziertes Sy-
stem schulischer Férderung von sprachbehinderten
Kindern und Jugendlichen entwickelt.

Grundlage dazu ist das Gesetz zur Weiterentwicklung
der sonderpadagogischen Forderung in Schulen vom
24.4.1994. Es erklart die sonderpadagogische Forde-
rung gleichermaBen zum Auftrag der allgemeinen
Schule wie der Sonderschule. In der allgemeinan Schu-
le wird die sonderpadagogische Férderung realisiert
durch Gemeinsamen Unterricht (GU). Er findet in der
Grundschule zielgleich und zieldifferent und in der Sek.
I'und Il nur zielgleich statt. Zum Gemeinsamen Unter-
richt werden zwei Schulversuche durchgefihrt: Inte-
grative Grundschulklasse (es handelt sich hierbei um
die Integration aller Kinder mit Lern- und Entwicklungs-
stérungen in die Schulen ihrer Wohnbezirke) und Ge-
meinsamer Unterricht in der Sek. | (zieldifferent).

Entwicklung der Schule fiir Sprachbehinderta

Durch den Gemeinsamen Unterricht hat sich die Zahl
der Kinder und Jugendlichen, die in Sprachheilschu-
len geférdert werden, nicht verringert. Es besteht im
Rheinland mit 25 Schulen im Primarbereich und 4
Schulen im Sek. | Bereich ein flachendeckendes An-
gebot. Die Sprachheilschulen haben bei den Eltern

eine hohe Akzeptanz. Das Ministerium berichtet, daB
das Parallelangebot von GU und von Sprachheilschu-
len in den néchsten Jahren erhalten bleiben soll.
Eine weitere Organisationsform sonderpadagogischer
Férderung bietet die Sonderpddagogische Férder-
gruppe. Sie wird von einer Sonderschullehrkraft ge-
leitet und ist Teil der allgemeinen Schule. Es soll er-
reicht werden, daB3 die sonderpadagogische Forde-
rung wohnortnah gewéhrleistet und gemeinsames
Lernen erméglicht wird. In einer Gruppe kénnen Schii-
lerinnen unterschiedlicher Behinderungsarten und
unterschiedlicher Jahrgange sein. Sonderpadagogi-
sche Fordergruppen werden vehement von Gewerk-
schaften und Verbanden als Riickschritt abgelehnt.

Im Bereich der Sonderschulen findet der Schulversuch
Férderschule statt. Es soll geklart werden, wie lern-
behinderte, erziehungsschwierige und sprachbehin-
derte Schiilerlnnen in einer Sonderschule gemeinsam
geférdert werden kénnen. Eine veroffentlichte Zwi-
schenbilanz fallt aus der Sicht der beteiligten Lehr-
krafte Uberwiegend negativ aus.

Vorlaufige Bewertung der Sonderpadagogischen For-
derung:

Das Ministerium beschreibt in einem Erfahrungsbe-
richt vom 19.3.98 die sonderpadagogische Férderung
auBerhalb der Schulen fuir Sprachbehinderte als iiber-
wiegend positiv. Zur Arbeitsweise in den Sprachheil-
schulen wird keine Stellung bezogen. Aus der Sicht
der Praktiker leiden alle Formen spachheilpadagogi-
scher Forderung unter unzureichenden personellen
Ressourcen. Nach einer Berechnung des Hauptper-
sonalrates sind in den letzten Jahren durch verschie-
dene MaBnahmen insgesamt Giber 1000 Sonderschul-
lehrerstellen abgebaut worden. Dazu tragt auch die
Schiiler-Lehrer-Relationsverschlechterung an Schu-
len fir Sprachbehinderte bei. Die Relation an SB Pri-
marschulen ist von 7,9 Giber 8,7 nach 9,0 verschlech-
tert worden.

Die Forderungen fir alle Organisationsformen sprach-
heilpddagogischer Férderung lauten: angemessene
personelle Ressourcen und intensive Aus-, Fort- und
Weiterbildung fiir alle Lehrkrafte!

2. Zur Situation im auBerschulischen Sprachheil-
wesen (Petra Simon)

Die auBerschulische sprachtherapeutische Versor-
gung istim Raum Kéln aufgrund des dort ansassigen
groBten Fachbereiches fiir Sprachbehindertenpadago-
gik besser als in anderen Gebieten der Landesgrup-
pe, wo Kinder, Jugendliche und erwachsene Patien-
ten fast ausnahmslos auf einen Therapieplatz warten _
missen. Die Wartezeit betragt dabei nicht selten ein
halbes Jahr, teilweise sogar mehr als ein Jahr. Kin-
dergartenpléatze, die eine sprachheilpadagogische
Férderung bieten, reichen bei weitem nicht aus. Auch
die Kapazitaten der Fruhférderzentren, Heilpadago-
gischen Zentren und Ambulanzen der Kommunen sind
vollig ausgelastet. Eine stationdre Behandlung ist in
einzelnen Fallen in der Landesklinik Bonn im Bereich
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Sprachentwicklungsstérungen und Stottern (alle Al-
tersgruppen) moglich.

In den Akutkrankenhédusern, Rehakliniken und Geria-
trien sind es die Auswirkungen der Gesundheitsre-
form, die sich einschneidend auf die Versorgung der
Patienten und auf das Tatigkeitsfeld der Sprachheil-
padagogen auswirken: Betten werden gestrichen,
Aufenthalte massiv gekirzt, sprachtherapeutische
Stellen bleiben (zeitweise) vakant, werden extrem
niedrig dotiert und Sprachtherapie wird an einigen In-
stitutionen mit anderen therapeutischen Leistungen als
ambulantes Angebot ausgelagert. Festanstellungen
gehen auf diesem Weg verloren. Die Patienten kon-
nen unter diesen Umstédnden nicht immer in erforder-
lichem MaBBe betreut werden.

Aus einer ganz anderen Richtung droht dem auBer-
schulischen Sprachheilwesen im Rheinland bzw. in
NRW in weitaus gravierenderem MaBe Gefahr: Das
Ministerium fur Arbeit, Gesundheit und Soziales
(MAGS) NRW ist nach den positiven Beschliissen des
Finanzausschusses und Petitionsausschusses des
Deutschen Bundestages damit beauftragt, die durch
die AGFAS seit langem angestrebte Umsatzsteuer-
befreiung gesetzlich umzusetzen. Es ergingen vom
MAGS daraufhin zwei Erlasse, in denen es heif3t,
Sprachheilpadagogen diirfen nach dem Dezember '99
nicht mehr in freier Praxis tatig sein — es sei denn,
daB sie sich bis zu diesem Datum mit einem Logopa-
dentitel ausgestattet hatten. Was zur Klarung der
Umsatzsteuerproblematik beitragen sollte, kommt de
facto einem Berufsverbot fiir Sprachheilpddagogen
gleich — auch wenn in miindlichen Verhandlungen mitt-
lerweile einiges aus dem Inhalt der Erlasse relativiert
worden ist.

Die zustandigen SPD-Politiker in NRW weichen bei
der Anwendung der Beschlisse des Finanz- und Pe-
titionsausschusses des Deutschen Bundestages, die
vehement die Umsatzsteuerbefreiung der Sprachheil-
padagogen fordern, nicht von ihrem ’95 eingeschla-
genen Weg (Ableistung einer Logopéadenpriifung) ab.
Fr uns ist damit aus den Bemuihungen um die Be-
freiung von einer allseits als ungerecht erachteten
Steuer der Kampf um den Erhalt der Sprachheilpad-
agogik im Bereich der auBerschulischen Sprachthe-
rapie geworden. Der Deutsche Bundestag hat bei In-
krafttreten des Logopadengesetzes ausdriicklich den
Wunsch dokumentiert, mit diesem Gesetz keine ver-
wandte Berufsgruppe aus dem Bereich der Sprach-
therapie zu verdrangen. Tatsachlich fiirchten nun aber
hunderte angestellt und selbstandig tatige Sprachheil-
padagogen und die Studierenden der Sprachbehin-
dertenpadagogik mit dem Ziel des Diplom-Abschlus-
ses um ihre berufliche Zukunft. Eine Regelung ist in
den Erlassen des MAGS Uberhaupt nur fir die Sprach-
heilpadagogen vorgesehen, die ihre Vollzulassung bis
zum 31.12.97 erhalten haben.

Fur uns ist weder eine Regelung durch das Ablegen
einer Logopadenprifung akzeptabel, noch kann hin-
genommen werden, daf die Zukunft des Studiengan-
ges und die berufliche Existenz der vielen anderen
Kollegen nicht bedacht wird. Die Situation ist um so

bizarrer, als das Land Niedersachsen ein Berufsge-
setz zum ,Medizinischen Sprachheilpadagogen* ver-
abschiedet hat. Im nordrhein-westfélischen Landtag
hat eine entsprechende Gesetzeseingabe durch die
CDU keine Mehrheit gefunden.

Um nun doch zu einer bundeseinheitlichen Regelung
zu kommen, hat sich parallel zur Landerebene im Méarz
'98 die Ministerprasidentenkonferenz eingeschaltet.
Damit haben sich mit unserer Sache die Ministerien
fur Arbeit, Gesundheit und Finanzen und die Kultus-
ministerien aller 16 Lénder zu befassen. Das heiBt
wiederum, daB es die dringliche Aufgabe der AGFAS
ist, die entsprechenden Politiker auf einen ausreichen-
den Informationsstand zu bringen. Genau das ge-
schieht zur Zeit! Gleichzeitig dirfen die Bemuhungen
der AGFAS um Verhandlungen im Landtag nicht ru-
hen, denn die Erlasse sind nach wie vor wirksam, und
die Zeit rennt ...

3. Ausbildung (Elisabeth Bories)

Mit Beginn des Sommersemesters gibt es einen Nu-
merus clausus fur das Lehramt fir Sprachbehinder-
tenpadagogik. Ab Februar 1999 wird es einen NC auch
fir das Referendariat geben. Es ist von einer deutli-
chen Reduzierung der Studierendenzahlen im Fach
Sprachbehindertenpadagogik auszugehen. Dieses
scheint bildungspolitisch gewollt, trotz deutlich gestie-
gener Nachfragen sprachbehindertenpadagogischer
Kompetenz.

Angefragt werden vor allem Hilfen aufgrund haufige-
rer und umfanglicher sprachstruktureller Schwierigkei-
ten im Erstlese- und Schreibunterricht, beim Recht-
schreiben und freien Schreiben. Dieses uberrascht
nicht, denn Studien aus dem Vorschulbereich bele-
gen, daB etwa ein Viertel aller Kinder in ihrer Sprach-
entwicklung verzégert oder gestért sind. Die gegen-
seitige Abhangigkeit von Spracherwerb und Schrift-
spracherwerb |&aBt ohne friihzeitige gezielte sprachli-
che Forderung Gefahren fir den Schulerfolg dieser
Kinder beflirchten.

Die Aufgaben schulischer Férderung sprachbehinder-
ter Kinder und Jugendlicher sind in Nordrhein-West-
falen in den letzten Jahren vielféltiger geworden und
entwickeln sich weiter! Mit den veranderten Lernor-
ten sprachbehinderter Kinder veréndern sich auch die
Anforderungen an die notwendigen Qualifikationen
von Lehrerinnen und Lehrern.

Anders als in den letzten Jahrzehnten, kénnen ange-
hende Lehrerinnen und Lehrer nicht mehr ausschlie3-
lich vom Einsatz in der Schule fur Sprachbehinderte
ausgehen. Ziel der Ausbildung ist es, daB die Sprach-
behindertenpédagoginnen und -padagogen der Zu-
kunft die Moglichkeiten der Eigengestaltung sprach-
behindertenpadagogischer Tatigkeit an den verschie-
denen Lernorten erkennen und gestalten konnen.

Dieses ist keine leichte Aufgabe flr die Berufsneulin-
ge. Sie sollen diese Méglichkeiten nutzen lernen, bei
veranderten bildungspolitischen Konzepten und Vor-
gaben, leeren o&ffentlichen Kassen und nur geringen
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Maoglichkeiten der Einrichtung neuer Stellen, bei ste-
tig wachsenden Anforderungen in der Praxis und an-
gesichts z.Zt. noch Ubervoller Lehramtsstudiengange
und Studienseminare. Die noch nicht ausreichend fiir
die unterrichtliche Praxis in Didaktik und Methodik
konkretisierten Anspriiche verunsichern nordrhein-
westfalische Lehramtstudierende im Hinblick auf die
Anforderungen ihrer beruflichen Zukunft.

Die Verantwortlichen fiir die akademische Bildung und
die Seminarausbildung der 2. Ausbildungsphase ste-
hen ebenfalls vor schwierigen Fragestellungen. Im
Rahmen eines Studiums fir Sonderpadagogik, wel-
ches das Fundament fir die sonderpadagogische
Tatigkeit unabhéngig vom Forderort legen soll, gilt es
zugleich, einer fehlverstandenen Generalisierung zu
begegnen. Der Gegenstand Sprache, als zentraler
Gegenstand der Spezialisierung der Sprachbehinder-
tenpadagogik, muB3 in Diagnostik und sprachtherapeu-
tischer bildungsprozeBorientierter Arbeit erhalten blei-
ben. Es gilt, ihn auf die zukiinftigen Anforderungen,
namlich sprachtherapeutische Kompetenz da zu rea-
lisieren, wo sie nachgefragt wird, zu erweitern.

Ein starkerer Praxisbezug soll in der zweiten Ausbil-
dungsphase durch eine deutliche Schwerpunktverla-
gerung der Verantwortung von den Studiensemina-
ren auf die Schulen realisiert werden. Dazu wird es
neben den verantwortlichen Mentorinnen und Mento-
ren Lehrerinnen und Lehrer als Koordinatoren von
Seminar und Schule geben. Zudem sollen die Lehr-
amtsanwarterinnen und -anwarter ab dem 2. Ausbil-
dungshalbjahr 6 Stunden selbstandigen Unterricht
erteilen.

4. Fortbildungen (Birgit Appelbaum)

Die Fortbildungen der LG Rheinland erfreuen sich
weiterhin groBer Beliebtheit. Dieses gilt zunéchst fiir
die Mitglieder der Landesgruppe Rheinland, aber auch
far Mitglieder aus anderen Landesgruppen. Dariiber
hinaus steigt das Interesse von (gern gesehenen)
Mitgliedern anderer Berufsgruppen, die angebotenen
Fortbildungen zu nutzen. Nichtmitglieder zahlen da-
bei allerdings einen um 50 % héheren Teilnehmer-
beitrag als Mitglieder der dgs. Dieses Vorgehen bot
bisher eine gute Mdglichkeit, neue Mitglieder fiir die
dgs/AGFAS zu werben.

Fir das Fortbildungsprogramm 1998 wurde zum er-
sten Mal ein Themenkreis besonders fokussiert und
mehrere Veranstaltungen im Bereich ,Stimme* an-
geboten. Neben diagnostischen und therapeutischen
Inhalten, die die verschiedenen Altersstufen und Sté-
rungsbilder der Patientinnen und Patienten betref-
fen, gab es Erfahrungs- und Austauschméglichkei-
ten im Bereich der Stimmbildung, d.h. im Umgang
mit der eigenen Stimme. Dariiber hinaus wurden
zahlreiche Fortbildungsthemen angeboten, die
grundsétzlich im therapeutischen und/oder schuli-
schen Alltag von Bedeutung sind.

Viele Veranstaltungen mufBten aufgrund der enor-
men Nachfrage z.T. mehrmals wiederholt werden,

sicherlich eine organisatorische Herausforderung
und eine (ehrenamtliche) Aufgabe, die vom Umfang
her nicht gréBer sein dirfte. Dank sowohl an die Re-
ferentinnen und Referenten, die immer behilflich
waren, organisatorische Hiirden zu umschiffen, als
auch an die Teilnehmerinnen und Teilnehmer, die
geduldig auf weitere Informationen zu einer Veran-
staltung warteten und/oder sich auf einen Warteli-
stenplatz vertrésten lieBen. Trotz der zusatzlichen
Angebote konnten nicht alle Mitglieder die ge-
winschten Seminare besuchen; diese Kolleginnen
und Kollegen werden bei der Vergabe von Seminar-
platzen im néchsten Jahr bevorzugt berticksichtigt.

Weniger Interesse zeichnete sich fiir die ausschlie3-
lich auf schulische Themen orientierten Veranstal-
tungen ab. Dieses hat sicherlich vielfaltige Griinde.
Kolleglnnen aus dem schulischen Arbeitsfeld kénn-
ten helfen, dieser Entwicklung entgegenzuwirken. In
den Veranstaltungen verteilten die Referentinnen
und Referenten ,Seminarriickmeldebdgen®. Dadurch
bot sich den Teilnehmerinnen und Teilnehmern die
Méglichkeit, tiber das besuchte Seminar, die Orga-
nisation und/oder die Themen der dgs-Fortbildun-
gen zu reflektieren und bei Bedarf die eigene Mei-
nung zu duBern. Ziel war und ist, das Angebot, die
Organisation und die inhaltlichen Schwerpunkte un-
ter Berucksichtigung von Wiinschen und Anregun-
gen weiter zu verbessern. Dank also auch an dieje-
nigen, die durch ihre Mithilfe die Vorbereitungen der
Fortbildungsveranstaltungen im nachsten Jahr er-
leichtern!

Landesgruppe Rheinland-Pfalz
1. Schulische Forderung

Besorgniserregend ist im Land im Moment die Situa-
tion der Sprachheilschulen. Aufgrund eines Berichtes
des Rechnungshofes Uberlegt das Kultusministerium
im Moment Einsparungen im Sonderschulwesen ins-
besondere im Bereich der Sprachheilschulen. Ange-
dacht sind:

¢ Erhéhung der KlassenmeBzahlen

* Veranderung der Zumessung der Lehrerwochenstun-
denzahl u.a.

Eine Anhérung der verschiedenen Verbénde findet im
Moment statt. Eine konkrete BeschluBlage liegt aller-
dings noch nicht vor.

2. AuBerschulische Situation/AGFAS

Die AGFAS-Landesgruppe besteht zur Zeit aus 18
Mitgliedern, davon sind 11 Praxisinhaber und sieben
Angestellte. Es finden halbjahrliche Treffen statt, mit
dem Ziel, sich tiber die aktuelle Berufspolitik auf Bun-
des- und Landesebene zu informieren sowie sich fach-
lich auszutauschen. Als Ort der Mitgliedertreffen wer-
den jeweils Arbeitsplatze von den Mitgliedern gewahlt,
teils freie Praxen, teils Institutionen. Im April ‘97 wur-
de die erste Vorsitzende der AGFAS Rheinland-Pfalz,
Bettina Oberlack-Werth, sowie deren Vertreterin, Do-
rothea Valerius, in ihrem Amt bestéatigt. Neben dem
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Austausch Uber die aktuelle Berufspolitik versucht die
AGFAS, auch der inhaltlichen Ebene mehr Raum zu
gewahren:

« verschiedene Materialien zur Diagnostik und Thera-
pie verschiedener Stérungsbilder werden gemeinsam
zusammengetragen, vorgestellt und diskutiert

e ein Formular fur Kurzberichte an die zuweisenden
Arzte ist in Arbeit

» das Kennenlernen der verschiedenen Institutionen
und Praxen fuhrt zu einem interessanten Einblick in
die rheinland-pfalzischen Mdglichkeiten sprachthera-
peutischer Arbeit.

Die Zusammenarbeit mit dem dgs-Landesverband
gestaltet sich in Rheinland-Pfalz sehr erfreulich. Die
seit vielen Jahren bestehenden, halbjahrlich stattfin-
denden dgs-Ag’s werden auch von den AGFAS-Mit-
gliedern gerne besucht. Bei der Themen- und Refe-
rentenauswahl wird versucht, sowohl schulische als
auch auBerschulisch relevante Bereiche abzudecken.

3. Hochschulsituation

Im Bereich der Hochschulen wird die Fachrichtung
,Sprachbehindertenpadagogik“ an der Universitat
Koblenz-Landau, Abteilung Landau, fir Lehramts- und
fiir Diplomstudentinnen angeboten. Fur den Lehramts-
studiengang besteht ab Wintersemester 1998/99 eine
Zulassungsbeschrankung. Als Wabhlpflichtfach wird
,Sprachbehindertenpadagogik“ im Rahmen des Stu-
dienganges Diplom-Padagogik auch an der Universi-
tat Mainz angeboten. An beiden Hochschulen finden
regelméaBig Informationsveranstaltungen durch Vor-
standsmitglieder der dgs/AGFAS in Rheinland-Pfalz
statt.

Die letzte Veranstaltung im Mai diesen Jahres fihrte
zu einem Eintritt von 10 neuen Mitgliedern — aus-
schlieBlich Studentinnen. So besteht der dgs-Landes-
verband z.Zt. aus 210 Mitgliedern.

4. Aktivitaten der Landesgruppe

Im November 1997 fand in der Astrid-Lindgren-Schu-
le, Mainz, die Mitgliederversammlung des Landesver-
bandes statt. In den Vorstandswahlen wurde der Vor-
stand fiir die nachsten zwei Jahre fast vollstandig wie-
dergewahlt. Erster Vorsitzender ist weiterhin Gerhard
Zupp, zweiter Vorsitzender und Kassenwart Klaus
Isenbruck. Birgit Jung stand nicht mehr zur Wabhl fir
den Posten der Schriftfihrerin. Daflir wurde Belinda
Fuchs in dieses Amt gewahlt. Dem Vorstand gehéren
weiter Bettina Oberlack-Werth, Dorothea Valerius (bei-
de Vertreterinnen der AGFAS), Wolfgang Briickmann
(Sprachheilschulen), Elisabeth Orth-Jung (Kontakt zu
den verschiedenen Verbanden, Studienseminar) und
Andrea Duiring-Daub (Planung der Fortbildungsveran-
staltungen). Neu geschaffen wurde der Posten Pres-
searbeit, fiir den Andrea Schlarb gewéhlt wurde.

Vor der Mitgliederversammlung fand eine von der dgs
Rheinland-Pfalz initiierte Podiumsdiskussion unter dem
Thema: ,Sprachférderung vor dem Aus?“ statt. Eroff-
net wurde die Veranstaltung durch einen Vortrag des
2. Bundes-Vorsitzenden der dgs, Theo Borbonus. Wei-

tere Teilnehmer waren Prof. Dr. Manfred Heinemann
als Vertreter der medizinischen Seite, Klaus Isenbruck
als Vertreter der Sprachheilschulen, Reinhold Marx als
Vertreter der stationdren Sprachheilbehandlung, Do-
rothea Valerius als Vertreterin der AGFAS Rheinland-
Pfalz und Frieder Bechberger-Derscheidt vom Ministe-
rium fur Bildung, Wissenschaft und Weiterbildung. Es
fand eine sehr kontroverse Diskussion statt, an der sich
auch das Publikum rege beteiligte.

An Fortbildungen wurden in den vergangenen zwei
Jahren von der dgs Rheinland-Pfalz eine Veranstal-
tung zum Thema Aphasie sowie zwei Veranstaltungen
zum Thema NLP — Neurolinguistisches Programmie-
ren angeboten. Da die Teilnahme der Mitglieder eher
riicklaufig war, wurde Uberlegt, nur noch eine Veran-
staltung im Jahr anzubieten. Das Votum in der Mitglie-
derversammlung ging jedoch eindeutig in die Richtung,
auch in Zukunft zwei Veranstaltungen pro Jahr anzu-
bieten. Die nachste Veranstaltung wird am 11./12. Sep-
tember diesen Jahres in Kleinich stattfinden.

Belinda Fuchs

Landesgruppe Saarland

1. Schulische und vorschulische Férderung
sprachbehinderter Kinder

1.1 Vorschulischer Bereich

Im vorschulischen Bereich gibt es im Saarland, wie
wohl in allen Bundeslandern, die logopadischen Pra-
xen. Die Anzahl derer ist noch gering, so daf3 es dort
héaufig zu langen Wartezeiten kommt. Neben den lo-
gopadischen Praxen existiert noch die Sprachthera-
pie in ambulanter Form, dessen Trager die Kreissozi-
alamter sind. Die Organisation obliegt den vom jewei-
ligen Landkreis bzw. Stadtverband ernannten Kreis-
sprachheilbeauftragten. In der ambulanten Sprachthe-
rapie werden z. Zt. 667 Kinder betreut, 256 Kinder
sind in Anmeldung. Es sind 68 Sprachheillehrer, 4
Logopadinnen und 1 Diplomp&dagogin in der ambu-
lanten Betreuung tatig. Leider betragt die Wartezeit
von der Eingangsdiagnostik bis zum Therapiebeginn
immer noch 4-6 Monate. Trotz allméhlich steigender
Zahl der freien logopéadischen Praxen ist der Umfang
und die Tendenz gleichbleibend.

Eine weniger therapeutische als allgemeine Sprach-
férderung wird im Rahmen der padagogischen Friih-
betreuung entwicklungsverzégerter Kinder betrieben.
Diese liegt in der Tragerschaft der Wohlfahrtsverban-
de (Lebenshilfe, DPWV, Caritas, AW).

1.2 Schulischer Bereich

Im schulischen Bereich existieren z. Zt. noch 3 de-
zentralisierte Sprachheilklassen an Grundschulen in
enger Kooperation mit diesen.

Im 1. und 2. Schuljahr zahlreicher Grundschulen fin-
det Sprachférderunterricht statt. Diese Betreuung von
einzelnen Kindern und Gruppen wird wéchentlich von
einem Sprachheillehrer oder einer Sprachheillehrerin
an der Grundschule durchgefuhrt.

Es gibt im Saarland nur eine Sprachheilschule in Sulz-
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bach-Nenweiler. In dieser Schule werden z.Zt. 145 Kin-
der (incl. Kindergarten) von 28 Lehrpersonen betreut.
Im Schulkindergarten sind 25 Kinder, im 1. bis 4.
Schuljahr sind es 109 Kinder, in den Klassen 5 bis 9
sind es 11 Kinder.

Die Sprachheilschule versteht sich als Durchgangs-
schule. Sie wird in Halbtagsform gefiihrt und arbeitet
vornehmlich in den Bereichen:

1. Integration: Die Sprachheilschule begutachtet,
spricht im Férderausschuf3 die Empfehlung aus
und betreut als integrative Stiitzung die Kinder an
den Regelschulen.

2. Beratung: Es finden im Jahr etwa 600 Beratun-
gen statt. Beteiligt sind die Gesundheitsamter, der
Landesarzt fir Hér- und Sprachgeschadigte, lo-
gopadische Praxen und die Schule selbst. die vor-
nehmlich Eltern und Frihférdereinrichtungen be-
rat.

3. Aufnahme in die Schule: Etwa 60% der Kinder
der Schule kommen aus dem 1. Schuljahr und
aus den Kindergarten. Nach der Erstellung eines
sonderpadagogischen Gutachtens bedarf es der
Zustimmung des Foérderausschusses und des
Landesarztes zur Aufnahme in die Schule bzw.
einer integrativen Stitzung.

2. Zur Hochschulsituation

Die Universitat des Saarlandes bietet keine eigene
Sonderschullehrerausbildung an, d.h. die Situation hat
sich nicht verandert. Sonderpadagogik wird vornehm-
lich in Landau als grundsténdiges Studium genutzt,
aber auch in anderen Universitaten in Deutschland.
Gleichzeitig besteht weiterhin flr saarlandische Leh-
rer und Lehrerinnen die Méglichkeit, in einem drei-
jahrigen Aufbaustudium in Landau berufsbegleitend
mit einer wochentlichen DeputatsermaBigung von 7
Stunden die Qualifikation als Sonderschullehrer/in zu
erwerben. Es werden 45 Lehrer/innen (3x15) im Zeit-
raum von 3 Jahren ausgebildet.

3. Aktivitaten der Landesgruppe

3.1 Fortbildung

Am Samstag, dem 28. Juni 1997, fand in Zusammen-
arbeit mit der Caritasklinik Saarbriicken das 3. Hor-
Sprach-Symposium statt. Die Veranstaltung war gut
besucht, die Beitrage der Referenten waren sehr in-
formativ und boten Gelegenheit zu lebhaften Diskus-
sionen. Eine Veranstaltung dieser Art hat ihran Wert
auch darin, da3 Fachgesprache zwischen Logopaden
und Sprachheillehrern stattfinden. Das 4. Symposium
in dieser Art fand am 6. Juni 1998 statt und lief unter
dem Thema ,Legasthenie”.

Am 10. Oktober 1997 fand die Herbsttagung der dgs-
Saar in der Gehorlosenschule in Lebach statt. Die
Tagung hatte das Thema ,Auditive Perzeptionsstorun-
gen*“. Der Referent war Herr Dr. Nikisch von der Ab-
teilung Phoniatrie und Padaudiologie der Klinik der
Stadt Ludwigshafen.

Es wurde Uber beide Fortbildungstagungen in der
~Sprachheilarbeit” berichtet.

3.2 Landesverband fiir Aphasiker

Am 5. Juni 1997 wurde im Saarland ein Landesver-
band fir Aphasiker gegriindet. Zahlreiche Mitglieder
der dgs-Saar sind auch Mitglied in diesem Landes-
verband.

3.3 Verhandlungen mit den Krankenkassen

Die Honorarvertrage wurden bei den federflihrenden
Kassen fristgerecht gekiindigt. Die Vertragsverhand-
lungen fiihrten zu folgendem Ergebnis: Steigende
Ausgaben und sinkende Einnahmen fuhrten zu Bei-
tragserhéhungen. Gleichzeitig besteht die Forderung
nach Preissenkung. Die Spitzenverbande, d.h. die
héchsten Leistungserbringer, stellen deshalb in ihrem
Jahreswirtschaftsbericht die Forderung nach einer
Absenkung von 2,2 %. Ebenso bedarf es nach die-
sem Jahreswirtschaftsbericht einer Angleichung der
Schatzwerte von 1993/94/95 mit den Echtwerten, was
wiederum eine Absenkung von 0,9 % bedeuten wiir-
de. Zusammen wiirde dies eine Absenkung der Ho-
norierung von rund 3 % bedeuten. Von Seiten der
Kassen wurde eine Nichteinforderung und eine Bei-
behaltung der geltenden Honorare vorgeschlagen;
dies ist im Gleichklang mit den anderen Berufsgrup-
pen geschehen. Die dgs-Saar war mit diesem Ange-
bot zufrieden. Es zeigt sich, daB auch eine Nullrunde
ein Erfolg sein kann.

3.4 Anschlu3 an das Internet

Der Vorstand der dgs-Saar hat einem AnschluB an
das Internet zugestimmt. Die Vorgehensweise und die
Einrichtung sind in der Diskussion, wir rechnen bis
Mitte des Jahres mit dem AnschluB3.

3.5 Zur Mitgliederentwicklung

Der Mitgliederstand der dgs-Saar betragt zur Zeit 134
Mitglieder, es ist also festzustellen, daB die Zahl der
Mitglieder weiterhin steigend ist.

Frank Kuphal

Landesgruppe Sachsen
1. Schulische Forderung

1.1 Situation der Sprachheilschulen

Seit 1996 gibt es in Sachsen eine Forderschulordnung,
in deren Vorbereitung auch unsere Landesgruppe eine
Zuarbeit geleistet hat. Als Erfolg betrachten wir, daR
durch § 11 die Organisationsform der Férderpadago-
gischen Beratungsstellen fiir Sprach- und Stimmge-
storte festgeschrieben wurde und damit eine Instituti-
on fortbesteht, die in Zeiten zunehmender integrati-
ver Beschulungsformen fur sprachauffallige Schulkin-
der an Bedeutung gewinnen muB. Leider ist es uns
bisher noch nicht in ausreichendem MaBe gelungen,
die Schulaufsicht im Bereich des Oberschulamtes
Leipzig fur die Notwendigkeit und Sinnhaftigkeit
sprachheilpadagogischen Forderunterrichtes zu sen-
sibilisieren und zu erméglichen, daB die in den Bera-
tungsstellen tatigen Kolleginnen und Kollegen entspre-
chend ihrer sprachheilpadagogischen Kompetenzen
eingesetzt werden (statt als ,LuckenbuBer* den all-
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gemeinen Unterrichtsausfall an Férderschulen tber-
briicken zu missen.) In allen drei Oberschulamtsbe-
reichen Sachsens fanden 1997 zur spezifischen Pro-
blematik der férderpéddagogischen Beratungsstellen
Gesprachsrunden statt, bei denen auch Vertreter un-
serer Landesgruppe die Gelegenheit hatten, auf be-
stehende Unzulanglichkeiten hinzuweisen und die
Chancen einer erfolgreichen (und ungehinderten) Ar-
beit der Kolleginnen und Kollegen an Beratungsstel-
len fir die Integration sprachbehinderter Kinder auf-
zuzeigen. Auf das sichtbare Ergebnis der Gesprachs-
runden, einen RunderlaB zur Klarung der besonde-
ren Aufgaben foérderpadagogischer Beratungsstellen
und einer verbindlichen Einsatzregelung fir die dort
tatigen Sprachheilpadagoginnen und -paddagogen
(herausgegeben durch das Sachsische Staatsministe-
rium fur Kultur) warten die Betroffenen leider noch
immer ...

Die Situation an den sieben sachsischen Sprachheil-
schulen (Chemnitz, Chemnitz-Stadt, Dresden, Gorlitz,
Leipzig, MeiBen und Zwickau) ist gekennzeichnet durch
eine Zunahme der schweren Sprachentwicklungs- und
Wahrnehmungsstérungen bei Schulanfangern. Da die
Forderschulordnung derzeit noch nicht formal beriick-
sichtigt, daB sprachauffallige Kinder aufgrund der Spe-
zifik der Behinderung bereits ab Klasse 1 in die Sprach-
heilschule aufgenommen werden (also kein Schulwech-
sel stattfindet), ist das in diesem Jahr verordnete Be-
gutachtungsverfahren, welches von der zusténdigen
Grundschule eingeleitet werden muB3 (die das betrof-
fene Kind in den seltensten Féllen unter sprachheil-
padagogischem Aspekt einschatzen kann), fur alle
Beteiligten eine zeit- und (porto/telefon-)kosteninten-
sive sowie verwirrende Herausforderung.

Eine Uberarbeitung hinsichtlich der praktischen Durch-
fihrbarkeit und der Optimierung des ,Materialeinsat-
zes"“ ist wiinschenswert und wird bei Bedarf jederzeit
von unserer Landesgruppe mit entsprechenden Zu-
arbeiten unterstutzt.

Die Notwendigkeit fir neue Konzepte an Sprachheil-
schulen ergibt sich desweiteren durch eine wachsen-
de Anzahl von Schiilern, die trotz Sprachauféalligkeiten
in die Grundschule aufgenommen wurden, dann aber
den Erstlese- und Schreibunterricht nicht bewéltigen
konnten und mit massiven Sprach-, Verhaltens- und
Leistungsproblemen in die Sprachheilschule umge-
schult wurden. Es ist abzusehen, daf3 die erfolgreiche
Rehabilitation und Integration gerade dieser Kinder in
Zukunft nicht in vier Grundschuljahren an einer Sprach-
heilschule zu bewaltigen sind. Die derzeit zwei Sprach-
heilschulen mit Orientierungs- (KI. 5/6) und Mittelstufe
fur ganz Sachsen werden zu wenig, um den Bedarf an
sprachheilpadagogischer Forderung (auch und gera-
de im Bereich der Schriftsprache) auszugleichen.

1.2 Integration sprachauffalliger Kinder an Grundschu-
len

Die allgemeine Situation an den Grundschulen ist
durch drastisch sinkende Kinderzahlen und damit ver-
bundenem Personalabbau gekennzeichnet (Teilzeit-
vertrage wurden von uber 90 % der Grundschullehre-
rinnen und -lehrer unterschrieben). Sprachbehinder-

te Kinder werden haufig, ohne bei der Einschulungs-

untersuchung als solche (an)erkannt zu werden, in die

Grundschulklassen aufgenommen. Erst bei massiven

Verhaltensauffalligkeiten oder Problemen im Lese-

Schreiblehrgang werden sie der Férderschule vorge-

stellt (siehe Sprachheilschulen).

Forderpadagogische Beratungsstellen fir Sprach- und

Stimmgestdrte arbeiten mit Eltern betroffener Kinder

zusammen, beraten Grundschulkolleginnen und -kol-

legen und leisten auf Abordnungsbasis sprachheilpéad-
agogische Forderung fir integrierte Kinder im Grund-
schulalter bzw. betreuen Jugendliche mit einer dia-
gnostizierten LRS in Mittelschulen. Die dgs-Landes-
gruppe hat im Kultusministerium wiederholt auf die

Wichtigkeit dieser Arbeit fir den Férderort Grundschu-

le hingewiesen, einen Erlaf3 zur konkreten Arbeitszeit-

bemessung und zum Einsatz der Kolleginnen und

Kollegen gibt es trotz dieser Bemiihungen nicht (sie-

he forderpadagogische Beratungsstelle).

Eine Integrationsverordnung ist im S&chsischen

Staatsministerium flr Kultus in Arbeit, bisher jedoch

nicht verabschiedet. So gibt es zur Zeit keine verbind-

lichen Regelungen fir IntegrationsmaBnahmen, son-
dern lediglich Fallentscheidungen.

Kooperationsprojekte zwischen Sprachheilschulen

und Grundschulen (z.B. in Dresden) arbeiten erfolg-

reich und stoBen auf groBe Akzeptanz. Sprachbehin-
derte Kinder lernen gemeinsam mit Grundschulkindern
und werden dabei von Kolleginnen und Kollegen aus
der Sprachheilschule unterstiitzt. Durch die sinken-
den Schulerzahlen sind jedoch einige Schulstandorte
bedroht, so daB entsprechende Projekte der Zusam-
menarbeit gefahrdet scheinen. Die dgs-Landesgrup-
pe konnte eine Initiative zum Erhalt einer mit der

Sprachheilschule Dresden kooperierenden Grund-

schule unterstiitzen und damit einen Beitrag zur Fort-

setzung der bewéhrten wohnortnahen sprachheilpad-
agogischen Arbeit leisten.

Gegenwartig sieht die dgs-Landesgruppe fir die Si-

cherung der Forderung sprachbehinderter Kinder an

Grundschulen drei Aufgaben:

— Unterstutzung der Kolleginnen und Kollegen an
Forderpadagogischen Beratungsstellen bei deren
Bemiihungen um einen ErlaB zur Regelung ihres
Einsatzes als Sprachheilpadagogen.

—  Aktuelle Anfragen zum Stand der Erarbeitung ei-
ner ,Integrationsverordnung” durch das Sé&chsi-
sche Staatsministerium fiir Kultus.

— Unterstitzung der kooperativ arbeitenden Grund-
schulen bei Aktivitaten zur Sicherung ihres Stand-
ortes.

Mit der Vorbereitung und Durchfiihrung des dgs-Kon-

gresses 1998 in Dresden werden auch fir Grundschul-

kolleginnen und -kollegen Fortbildungsangebote ge-
schaffen. Die dgs-Landesgruppe erfahrt dabei eine
gute Unterstitzung durch das Séchsische Staatsmi-
nisterium fur Kultur und die Schulaufsicht in Dresden.

2. Situation der Ausbildung/Universitat

Seit 1994 gibt es an der Universitéat Leipzig das Insti-
tut fur Forderpadagogik mit einem Lehrstuhl fir



dgs — Nachrichten

221

Sprachheilpddagogik, der von Prof. Dr. Franz-Josef
Stachowiak geleitet wird. Die Zahl der grundsténdig
Studierenden ist auf etwa 200 angestiegen.
Zwischen dem Lehrstuhl fiir Sprachheilpadagogik und
der dgs-Landesgruppe besteht eine gute Zusammen-
arbeit, die sich u.a. auch durch die jahrliche Einladung
aller dgs-Mitglieder zu einem ,Praktikertag” ausdriickt.
Ein gemeinsames Verzeichnis sprachheilpiadagogi-
scher Einrichtungen in Sachsen ist gegenwartig in
Arbeit.

Far Lehrerinnen und Lehrer ohne férderpédagogische
Ausbildung, die seit Jahren an Sprachheilschulen ta-
tig sind, besteht seit 1996 die Méglichkeit, berufsbe-
gleitend eine sprachheilpddagogische Ausbildung zu
erhalten. Desweiteren kann durch das Studium einer
zweiten forderpédagogischen Fachrichtung und einer
anschlieBenden zweijahrigen ,berufspraktischen Be-
wahrung* ein tarifrechtlich relevanter Ausbildungsab-
schluB erreicht werden.

Wenn man allerdings bedenkt, daB die Betroffenen
zum Teil seit mehr als zehn Jahren eine erfolgreiche
berufspraktische Tatigkeit leisten, Studenten im Prak-
tikum und , Auszubildende“ (= sachsisch fir Referen-
dare) in ihren Klassen betreuen und beraten und be-
reits (iber ein abgeschlossenes vierjahriges Studium
der P&adagogik in Grundschulklassen verfiigen, er-
scheint die 0.g. Verfahrensweise besonders im Teil
der ,berufspraktischen Bewahrung* mehr als fragwiir-
dig.

3. Aktivitaten der Landesgruppe

Im Mittelpunkt der Arbeit der Landesgruppe Sachsen
stand und steht die Vorbereitung und Durchfihrung
der XXIII. Arbeits- und Fortbildungstagung unseres
Verbandes. Erstmals seit der Griindung 1927 in Hal-
le findet diese Tagung im Osten Deutschlands statt.
Unter dem Titel ,Sprachheilpadagogik iiber alle Gren-
zen — Sprachentwicklung in Bewegung* laden wir lan-
des- und institutionstibergreifend zu Vorlesungen,
Seminaren und Workshops ein, um die neuesten Er-
gebnisse der Forschung zu Fragen der Sprachent-
wicklung und ihrer Stérungen sowie verschiedenste
therapeutische Ansatze und Erfahrungen zur prakti-
schen Sprachentwicklungsférderung vorzustellen und
zu diskutieren.

Auch im letzten Arbeitszeitraum fanden die Fortbildun-
gen der dgs-Landesgruppe regen Zuspruch, nicht nur
bei unseren Mitgliedern. Wir danken nochmals den
Referenten, die mit interessanten Veranstaltungen
zum Gelingen beitrugen:

7.9.1996 Prof. Zimpel (Hamburg): ,Sprachent-
wicklung aus der Sicht aktueller Ergeb-
nisse der Hirnforschung und deren pa-

dagogische Konsequenzen®

26.10.1996 Henning Wulff (Hamburg): ,Diagnose
und Behandlung von Kindern mit Lip-

pen-Kiefer-Gaumen-Spalte“

31.10.1997 Holger PriB (Bonn): ,Intensivtherapie
bei stotternden Kindern, Jugendlichen

und Erwachsenen”

7.2.1998 Claudia Haslauer (Wien): ,Atemtechnik-
Atemgefihl-Lebensgefuhl“

7.3.1998 August Bergmann (Hamburg): ,Latera-
litatsprobleme*

20.-23.3.98 Holger Prii3 (Bonn): Intensivkurs

16.5.1998 Regina Kohn (Hamburg): ,Mitmachlie-

der von A bis Z (Improvisation, Liedbe-
gleitung, Entspannung und Bewegung
zur Musik in Bezug auf den Leselehr-
gang mit Hand und Fuf3)“

Ein Erfolg und ein Zeichen fir gute Zusammenarbeit
stellte der von VdS und dgs gemeinsam organisierte
Fortbildungstag ,Sprache — Bewegung — Lernen® am
19.4.1997 in Chemnitz mit Prof. Kiphard, Herrn Har-
ter, Frau Holze und Frau Dr. Adler dar. Auch der in
Zusammenarbeit mit der Stotterer-Selbsthilfe Dresden
e.V. und der Sprachheilschule Dresden am 14.6.1997
veranstaltete ,Il. Dresdner Stottertag“ mit Vortragen
von Herrn A. Starke und Herrn U. Pape wurde von
zahlreichen Betroffenen und Sprachheilpaddagogen
besucht und I6ste viele interessante Gesprache aus.
KongreB und Fortbildungen sind fiir unsere Landes-
gruppe auch Chancen, in der Offentlichkeit wirksam
zu werden und damit fachliche Heimat fiir die in ei-
nem mittlerweile weit gefacherten und in unterschied-
lichsten Tragerschaften befindlichen sprachheilpad-
agogischen Wirkungsfeldern tatigen Kolleginnen und
Kollegen zu sein. Wir freuen uns, daB es in Vorberei-
tung des Kongresses gelungen ist, auch eine Zusam-
menarbeit mit dem S&chsischen Staatsministerium fir
Soziales, Familie und Gesundheit anzubahnen, in
dessen Zustandigkeit seit der Novellierung des séch-
sischen Schulgesetzes auch die sprachheilpddagogi-
sche Fruhférderung von Vorschulkindern gehért. Még-
licherweise gelingt es unserer Landesgruppe dadurch,
fachspezifische Hilfen bei der Gestaltung und dem
Aufbau neuer Betreuungsformen in den Bereichen
Frihférderung und Integration zu geben und mit da-
fur zu sorgen, daB die uns alle beunruhigende Zu-
nahme von Sprachentwicklungsstérungen bei Kindern
im Einschulungsalter aufgehalten werden kann.

Der Vorstand der Landesgruppe Sachsen wurde im
Mai diesen Jahres neu gewahlt und hat sich fir die
kommenden Monate viel vorgenommen. Die Arbeit
wird uns nicht ausgehen, aber:

Wir freuen uns auf den 1. Oktober 1998 in Dresden.

Antje Leisner

Landesgruppe Sachsen-Anhalt
1. Schulische Situation

Der Grundbestand der drei Sprachheilschulen des
Landes scheint vorerst weithin gesichert. Der von uns
angestrebte Weg zu kleineren, wohnortnahen Sprach-
heileinrichtungen in Form von Sprachheilklassen z.B.
an Grundschulen ist derzeit politisch nicht durchsetz-
bar.
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Die im Schulgesetz vorgesehene integrative Beschu-
lung ist fiir sprachgestorte Kinder aus Personal- und
Kostengriinden nicht realisierbar.

Das an Sprachheilschulen durchgefiihrte Feststel-
lungsverfahren zur Ermittlung des sonderpadagogi-
schen Férderbedarfs zeigt, daB die Zahl der Schul-
anfanger mit sonderpadagogischem Férderbedarf im
Férderschwerpunkt Sprache im Vergleich zum Schul-
jahr 1996/97 nicht geringer geworden ist, obwohl die
Zahl der Schulanfanger insgesamt um 50% im Ver-
gleich zum Vorjahr niedriger ist. Im Umkehrschlu3
bedeutet das eine Verdoppelung der Zahl der Schul-
anfanger mit gravierenden sprachlichen Auffalligkei-
ten!

Diese Entwicklungstendenz bereitet uns auf dem Hin-
tergrund des im Lande gtiltigen Tarifvertrages Sorge
fiir den kiinftigen sonderpadagogischen Ausbildungs-
grad an den Schulen. Dieser liegt heute bei ca. 50%.
Da auch die Lehrerlnnen an den Sprachheilschulen
auf der Grundlage des Teilzeitmodells derzeit Stun-
den ansammeln, die bis zum Jahr 2002 wieder abge-
setzt werden missen, besteht die Gefahr, daB3 bei
nicht riicklaufigem sonderpadagogischem Férderbe-
darf entstehende Personallticken mit Lehrerinnen aus
den Grund- und Sekundarschulen geschlossen wer-
den.

Der sowieso nicht befriedigende Ausbildungsgrad an
den Sprachheilschulen sinkt dann noch weiter. Mit
Neueinstellungen von Absolventen fir die Sprachheil-
schulen ist nicht zu rechnen.

Der bundesweit zu beobachtende Trend zur Ein-
schrankung der Méglichkeiten der Sprachheileinrich-
tungen ist auch in Sachsen-Anhalt zu beobachten. Nur
eine der drei Schulen hat bisher die Mdglichkeit, Schii-
ler bis zum SchulabschluB zu fiihren. Es wird vehe-
ment daraufhin gearbeitet, auch diese Schulen nach
der 6. Klasse enden zu lassen. Es ist prinzipiell rich-
tig, die Kinder so bald als méglich in ihre Heimatschu-
len zuriickzufiihren. Dabei kdnnen begleitende Maf3-
nahmen den Ubergang auch erleichtern. Fir eine ge-
ringe Anzahl an Schiilern ist es aber sinnvoller, auch
den AbschluB an der Sprachheilschule erreichen zu
kénnen! Diese geringe Zahl ist gleichzeitig aber auch
das Verhangnis, wenn es um ,Aufwandsberechnun-
gen“ geht.

2. AuBerschulische Férderung

Stolz war unsere Landesgruppe einst, den Fortbe-
stand der Beratungsstellen erstritten zu haben. Hier
sollte ein Ausbau des Netzes erfolgen. Derzeit sind
Bestrebungen erkennbar, die auf den personellen
Abbau von Sprachheilpaddagogen an Beratungsstel-
len hindeuten. Waren es 1990 ungefahr 90 Sprach-
heil- und Hérgeschadigtenpadagogen, die in den Be-
ratungsstellen arbeiteten, so sind es jetzt nur noch
ca. 30 Padagogen dieser Fachrichtung.

Erfreulich zu berichten ist, daB im Gegensatz zur Tren-
nung von Horten und Grundschulen die Horte an den
Sprachheilschulen Bestandteil dieser Schule bleiben.
Damit kénnen sie weiterhin eine wichtige Aufgabe bei

der Bildung und Erziehung sprachgestorter Kinder
Ubernehmen und nicht nur betreuende Funktion aus-
Uben. Leider gibt es kaum Méglichkeiten, daf3 die Er-
zieherlnnen, die keine spezielle Ausbildung haben,
sonderpadagogische Kompetenz erwerben konnen.

Die Entwicklungstendenzen in anderen Bundeslan-
dern, die Suche nach dem eigenen Profil und die Be-
mithungen mindestens um die Erhaltung des derzei-
tigen Angebotes fur sprachgestérte Kinder im Land,
haben die Sprachheilschule in Halle veranlaBt, sich
als ,Sprachheilpadagogisches Férderzentrum® zu pro-
filieren.

Die auBerschulische Férderung sprachauffalliger Vor-
schulkinder erfolgt in unserem Land durch Sprachheil-
kindergérten und 6 integrative Sprachheilkindergar-
ten.

Die Anzahl der Sprachheilpadagogen, die sich auBBer-
halb der Schule fiir die Férderung sprachentwicklungs-
auffalliger Kinder einsetzen, hat in den letzten 2 Jah-
ren zugenommen. Es sind jetzt 19 Sprachheilpadago-
glnnen, die in eigenen sprachtherapeutischen Praxen
arbeiten.

3. Hochschulsituation

Sachsen-Anhalt hat eine einzige Ausbildungsstatte fir
Sprachheilpadagogen an der ,Martin-Luther-Univer-
sitat in Halle.

Im laufenden Studienjahr hat es in der Fachrichtung
Sprachbehindertenpadagogik an der halleschen Uni-
versitat eine Reihe erfreulicher Ereignisse gegeben.

Besetzung der Professur/Mitarbeiterstelle

Zum Wintersemesterbeginn 1997/98 konnte die Pro-
fessur fir Sprachbehindertenpadagogik mit Frau Dr.
Christa Schlenker-Schulte aus Heidelberg besetzt
werden.

Gleichzeitig wurde die Forschungsstelle (FST) zur
Rehabilitation von Menschen mit kommunikativer Be-
hinderung als Institut der Martin-Luther-Universitat
unter Leitung von Frau Prof. Dr. Schlenker-Schulte
eingerichtet. Dariber erfolgt ein eigener Bericht.

Im Moment hoffen wir, daB sich Bewerber fiir eine
Mitarbeiterstelle (Qualifikationsstelle) an unserem In-
stitut bewerben.

Studienméglichkeiten am Institut fir Rehabilitations-
padagogik:

1. Lehramtan Sonderschulen mit zwei Sonderschul-
fachrichtungen und 1 Sekundarschulfach oder 2
Grundschulfachern.

Seit dem Wintersemester 1997/98 haben wir an
der Universitat fur Lehramt an Sonderschulen ei-
nen ,numerus clausus®.

2. Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft mit
der Studienrichtung Rehabilitationspadagogik in
Verbindung mit anderen Schwerpunktstudienrich-
tungen. Die Regelstudienzeit betragt 10 Semester.
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3. Magisterstudiengang Rehabilitationspadagogik
kann als Haupt- und Nebenfach studiert werden.

4. Aktivitaten der Landesgruppe

Eine der wichtigsten Aktivitdten der Landesgruppe ist
die ,Einmischung*“ der dgs in politische Entscheidun-
gen, besonders in Hinblick auf die Entwicklung der
Sprachheilschulen. So wurden Briefe und Positions-
papiere mit den Standpunkten der dgs zu Themen wie
die Weiterentwicklung der Sprachheilschulen bzw. des
gesamten Sprachheilwesens, Probleme der Friihfor-
derung, der Beratungsstellen, aber auch Positionen
zu den Kassenverhandlungen verfaBt; auch ir diesem
Jahr werden wieder personliche Gesprache mit Ver-
tretern der Kultusministerien und Politiker im Vorder-
grund stehen.

Wie auch in den vorangegangenen Jahren organisier-
te die Landesgruppe der dgs im vorigen und in die-
sem Jahr viele verschiedene Fortbildungsveranstal-
tungen, welche eine breite Masse von Interessenten
in den Schulen, Beratungsstellen, Kindergarten, frei-
en Praxen und Universitaten ansprechen sollten. Ein
vorheriges intensives Studium neuester wissenschaft-
licher Forschungen besonders im sprachheilpadago-
gischen Bereich, aber auch pragnanter aktuell-politi-
scher Themen, welche in der heutigen unbestandigen
Situation der Sonderschulen immer mehr in den Vor-
dergrund geraten sind, war und ist dabei fiir alle Mit-
glieder der Landesgruppe unumganglich. Als Eeispiele
einiger sehr erfolgreich verlaufender Fortbildungsver-
anstaltungen seien genannt:
sintensiv-Fortbildung-Stottern“ mit Herrn Holger PrinR
im Juni 1997, die Tagung rund um das Thema ,Apha-
sie“ mit Frau Dr. Luise Lutzim Oktober 1997 oder der
Kurs ,Gesprachsfiihrung bei Eltern sprachauffalliger
Kinder* mit Herrn Prof. Wolfgang Wendlandt im Fe-
bruar und Mai 1998. Ein Hohepunkt dieses Jahres war
die Mitgliederversammlung im Méarz 1998 mit cer Wahl
des Vorstandes und der Delegierten zum Sprachheil-
kongreB und dem sehr interessanten Vortrag von
Herrn Kurt Bielfeld unter dem Motto ,Gibt es fir die
Sprachheilschule noch Perspektiven?*.

Der Erfolg der Il. Herbsttagung im Oktober 1997 und
die positive Resonanz der Fortbildungsverarstaltun-
gen hat die Landesgruppe der dgs ermutigt, weitere,
vielfaltige Einzelveranstaltungen fir die nachsten Jah-
re zu organisieren und anzubieten, so z.B. zu den
Themen ,Schriftspracherwerb in den Sonderschulen®
oder ,Umgang mit konzentrationsschwachen, unruhi-
gen, verhaltensauffalligen Kindern®.

Bereits jetzt laufen die Vorbereitungen fir den
~SprachheilkongreB 2002“ auf Hochtouren. Im Jahr
2002 feiert die Deutsche Gesellschaft fur Sprach-
heilpddagogik e.V. ihr 75jahriges Bestehen. 1927
wurde die dgs in Halle an der Saale gegriindet. Das
75jahrige Bestehen der Gesellschaft und das
500jahrige Jubilaumsjahr der ,Martin-Luther-Univer-
sitat werden als AnlaB genommen, die XXV. Ar-
beits- und Fortbildungstagung der dgs wieder in
Halle durchzufiihren.

In der Zusammenarbeit mit dem VdS und Initiativgrup-
pen von Eltern und Selbsthilfegruppen haben wir ver-
sucht, die Interessen unserer Mitglieder in vielfaltiger
Weise zu vertreten.

Der Mitgliederbestand betrug im Mai 1998 128 Mit-
glieder. In der Agfas-Landesgruppe sind 15 Sprach-
heilpddagoglinnen organisiert.

Regina Schleiff

Landesgruppe Schleswig-Holstein
Allgemeines

Wie in anderen Bundeslandern sind auch und insbe-
sondere in Schleswig-Holstein in den letzten Jahren
erheblich verdnderte Rahmenbedingungen wirksam
geworden. Gab es vor etwa 10 bis 15 Jahren noch
ein vergleichsweise einheitliches Bild des ,,Sprachheil-
wesens” zu verzeichnen, bei dem die Sprachheil-
grundschule stark im Mittelpunkt stand und getragen
von einem padagogischen Grundkonsens inhaltliche
Entwicklungen einleiten, tragen und voranbringen
konnte, hat sich dieser Arbeitsbereich seitdem stark
ausdifferenziert. Infolge einer verénderten politischen
und padagogischen Willensbildung sind dafiir als mit-
urséchliche Faktoren beispielsweise zu nennen
e die verstarkte Verlagerung der Schulgestaltungs-
zustandigkeiten in den Bereich der unteren Schul-
aufsicht,
¢ eine neugestaltete Anwérterausbildung,
e veranderte Ausbildungsschwerpunkte an der Uni-
versitat,
e Bestrebungen nach verstarkter Schulautonomie,
* insgesamt erheblich ausgeweitete integrative und
praventive Arbeitsformen,
¢ umfangreich veranderte rechtliche und organisa-
torische Grundlagen,
¢ die erhebliche Verknappung finanzieller Ressour-
cen bei gleichzeitiger Umsetzung padagogisch-
inhaltlich anspruchsvoller Férderkonzepte.
Aus den obengenannten Griinden haben sich regio-
nal erheblich divergierende Férderstrukturen entwik-
kelt, so daB in diesem Bericht landesweit gultige Tat-
sachen nur in Grundlinien aufgezeigt werden kénnen,
die im Einzelfall vor Ort nicht zutreffen missen.
Fir die gesamte Tatigkeit bilden integrative und pra-
ventive Aufgabenstellungen rechtlich und in der prak-
tischen Arbeit weiterhin einen besonders betonten
Schwerpunkt. Dies driickt sich unter anderem auch
durch einen verénderten Zuweisungsmodus aus, der
fur das ganze Land einheitlich nicht mehr auf der
Schilerzahl der eigenen Einrichtung basiert, sondern
die Anzahl der in dem jeweiligen Kreis bzw. der kreis-
freien Stadt beschulten Schilerinnen und Schiler der
allgemeinbildenden Schulen in den Klassen 1 bis 10
als ReferenzgréBe heranzieht. Da die Férderschulen
(friher: Schulen fir Lernbehinderte) und Sprachheil-
grundschulen eine gemeinsame Zuweisung erhalten,
muB3 jeweils von der unteren Schulaufsicht vor Ort ein




224

dgs — Nachrichten

Verteilungsschlissel fir die endgliltige Aufteilung ge-
funden werden. Dieses Verfahren setzt in jedem Jahr
ein hohes MaB an Kooperationsbereitschaft voraus
und birgt naturgeman ein Konfliktpotential fiir die be-
teiligten Sonderschularten in sich. Dies gilt um so
mehr, als die knappen Planstellenressourcen nicht
entsprechend dem verénderten und erweiterten Ta-
tigkeitsspektrum angepaBt werden kénnen.
Insgesamt existiert in Schleswig-Holstein noch ein
vergleichsweise gut ausgebautes Netz an sprachheil-
padagogischen Forderangeboten, das in seiner Lei-
stungsfahigkeit erhalten bleiben muB.

1. Schulische Foérderung

Fur den Bereich der schulischen Férderung gilt, dai
das in der Ordnung fir Sonderpadagogik beschrie-
bene Aufgabenfeld fiir Sprachheilpddagoginnen und
-padagogen vermehrt in integrativen und préaventiven
Arbeitsformen umgesetzt wird.

Fur (noch) sieben selbstandig arbeitende Sprachheil-
grundschulen bedeutet dies, daB zwischen 40 % und
70 % der zur Verfugung stehenden Lehrerwochen-
stunden auBerhalb des eigenen Schulbetriebes ge-
leistet werden. Die integrative Arbeit findet dabei
hauptséachlich in Klassen an Grundschulen statt, bei
der sprachbeeintrachtigte gemeinsam mit sprachlich
unauffalligen Kindern beschult werden (zur Zeit ca.
320 Schilerinnen und Schiiler).

In eigenen Klassenverbanden betreuen die Sprach-
heilgrundschulen daneben noch etwa 660 Schiilerin-
nen und Schuler innerhalb der Schule. Diese Zahl stellt
einen deutlichen Riickgang im Vergleich zu unserem
Bericht von 1996 dar (1100 Schulerinnen und Schi-
ler) und weist auf die erhebliche Profilveranderung der
einzelnen Schulen hin. Bedingt durch die auf die un-
tere Schulaufsicht verlagerte Gestaltungszustéandig-
keit, die erweiterte Schulautonomie und die veranderte
Planstellenzuweisung weicht dabei die Struktur der
einzelnen Sprachheilgrundschulen voneinander ab. In
der Regel werden noch die Klassenstufen 1 bis 4 an-
geboten, wobei fur die prinzipiell mégliche Bildung der
Stufen 3 und 4 ein erhdhter, besonders zu begriin-
dender Grad der Beeintrachtigung bei den Kindern
Voraussetzung ist. Als Ersatz fiir die ehemals vorhan-
denen Sprachheilvorklassen besteht fiir die Schulen
die Méglichkeit, sogenannte Praventionsgruppen als
eine Sonderunterrichtsform vorzuhalten. Die dort be-
treuten Kinder werden allerdings statistisch nicht bei
der Gesamtschulerzahl erfaBt. Wegen der angestreb-
ten wohnortnahen Beschulung der Schiilerinnen und
Schiler sowie der verbesserten Kooperationsmoglich-
keiten mit Grundschulen verfigen die meisten Sprach-
heilgrundschulen Gber AuBenstellen, die rdumlich in
Grundschulen angesiedelt sind.

Eine Sprachheilgrundschule in einem Landkreis un-
terrichtet alle Schulerinnen und Schiiler integrativ. Sie
verfigt demgeman nicht mehr Gber ein eigenes Schul-
gebéaude, eigene Klassenrdume oder Elterngremien.
Die Staatliche Internatsschule fiir Sprachbehinderte
(Wentorf) betreut weiterhin etwa 100 Schiller aus dem
ganzen Land stationar und gliedert sich dazu in zwei-

jahrige Eingangsklassen sowie weiterfihrende Férder-
klassen. Daneben werden Intensivkurse fur extreme
Leseversager und Rehabilitationskurse fiir jugendli-
che Stotterer und Polterer (ab Klassenstufe 5) sowie
eine (berregionale sprachheilpddagogische Bera-
tungsstelle angeboten.

Weiterhin bestehen auch an mehreren gréBeren
Grundschulen vollstandige Sprachheilgrundschulklas-
sen, die fachlich und organisatorisch an Foérderschu-
len (friher: Schulen fur Lernbehinderte) angebunden
sind. In ihnen werden etwa 200 Schilerinnen und
Schiler (1996: 350) in den Klassenstufen 1 und 2
unterrichtet. Danach erfolgt der Ubergang in die Klas-
senstufe 3 einer Grundschule.

Alle vorgenannten Einrichtungen sind daneben noch
als Forderzentren tatig und unterstiitzen vornehmlich
Grundschulen (Information, Beratung, Diagnostik) bei
Problemen mit sprachbeeintréchtigten Kindern.
Erhebliche Veranderungen fir die schulische Férde-
rung sprachbehinderter Kinder kénnte das kurz vor
der letzten Lesung im Parlament stehende neue
Schulgesetz hervorrufen. Es wird voraussichtlich eine
Neustrukturierung der Eingangsphase an der Grund-
schule enthalten, bei der die Klassenstufen 1 und 2
eine Einheit bilden sollen und von den Kindern je nach
Begabung in ein bis drei Jahren durchlaufen werden
kénnen. Gleichzeitig wird die Aufnahme aller Schiile-
rinnen und Schiler in die Grundschule festgeschrie-
ben. Die Landesgruppe steht dem Grundanliegen der
Neufassung (Verringerung teils iiberhdhter Zuriickstel-
lungszahl, Vermeidung von Fehleinschatzungen bei
der Feststellung der Schulreife, begabungsorientier-
te Verweildauer in der Eingangsphase etc.) positiv
gegeniber, sieht aber insbesondere fir die integrati-
ve Aufnahme aller Schiiler die Gefahr, daf3 wegen der
sachlich und personell dafiir nicht ausreichenden Res-
sourcen und einer Vielzahl noch notwendiger Einzel-
regelungen (Verordnungen, Erlasse) eine angemes-
sene Forderung umfanglich sprachbeeintréchtigter
Kinder derzeit nicht gewéahrleistet werden kann. An-
gesichts dieser Probleme stellen die Sprachheilgrund-
schulen (Sprachheilgrundschulklassen) einen friihzei-
tig einsetzenden, relativ 6konomischen, effektiven und
von den Eltern in hohem MaBe akzeptierten Férderort
dar. In einem flexiblen, auf Integration angelegten Ge-
samtsystem mussen hier Mdglichkeiten flr eine zeit-
lich befristete Phase der Intensivbeschulung in Stamm-
klassen erhalten bleiben, wobei die Ausgestaltung den
Schulen vor Ort vorbehalten sein sollte (Planstellen-
budgetierung, weitgehende Planungsautonomie etc.).
Nach letzten Informationen aus dem Bildungsministe-
rium besteht dort nicht die Absicht, zukinftig alle be-
hinderten Kinder in die Eingangsphase der Grund-
schule einzuschulen. Die Regelungen des gultigen
Schulgesetzes in Bezug auf Sonderschulen sollen
unverandert in das neue Ubernommen werden.

2. AuBerschulische Férderung

Der Bericht Giber auBerschulische Férderungsformen
wird beschrankt auf die durch die dgs vertretenen
Berufsgruppen. In Schleswig-Holstein sind etwa 30
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niedergelassene Sprachheilpadagoginnan und
Sprachheilpddagogen tatig, die in der AGFAS orga-
nisiert sind. Als wichtigstes Problem ist fiir diese Grup-
pe die Befreiung von der Umsatzsteuerpflicht zu nen-
nen, das bundesweit nach ersten Erfolgen derzeit wie-
der unklar ist und dringend im Sinne der Betroffenen
geregelt werden muB. In der Zusammenarbeit mit den
von Schulen betreuten auBerschulischen Férderan-
geboten sind derzeit keine Schwierigkeiten vorhan-
den. Vor Ort bestehen Kontakte und fachliche Aus-
tauschmdglichkeiten.

Die etwa 120 Sprachheilambulatorien, die organisa-
torisch und personell an Forderschulen oder an
Sprachheilgrundschulen angesiedelt sind, haben im
Schuljahr 1996/97 insgesamt ca. 5300 Kinder weiter-
gehend sprachheilpadagogisch versorgt, 6100 Bera-
tungen und 6800 Begutachtungen durchgefiihrt. Im
Sinne der oben angesprochenen verstarkten oraven-
tiven Aufgaben ist es erklartes Ziel, deutlich sprach-
gestorte Kinder rechtzeitig vor der Einschulung zu re-
habilitieren, wobei 50 % bis teilweise 80 % der jewei-
ligen Ambulanztétigkeit in Kindergarten stattfindet. Bei
ca. 23 % der betreuten Kinder wurde eine schwere
Storung, bei 40 % eine mittelgradige Beeintrachtigung
festgestellt.

In engem Zusammenhang mit der Arbeit in den Kin-
dergérten werden im Rahmen einer Fortbildungsin-
itiative zur Zeit in 11 Kreisen Erzieherinnen zur Durch-
flihrung allgemein sprachférdernder und therapieun-
terstutzender MaBnahmen ausgebildet, wodurch die
Arbeit der Ambulanzlehrkrafte noch intensiver und
effektiver gestaltet werden soll. Wegen der starken
Nachfrage wird die MaBnahme im kommenden Schul-
jahr fortgefuhrt.

3. Situation in der Ausbildung

In der ersten Ausbildungsphase ist am Lehrstuhl der
,Padagogik fur Sprach- und Kommunikationsstérun-
gen“ (Heidtmann) des Instituts fur Heilpadagogik an
der Christian-Albrecht-Universitat in Kiel bei steigen-
der Nachfrage insbesondere fiir den Diplomstudien-
gang eine Konsolidierung eingetreten. Eine unbefri-
stete Mittelbaustelle sowie eine Stelle fur abgeordne-
te Lehrkréfte sind dem Lehrstuhl beigeordnet. Das
Institut wird in Kiel verbleiben, obwohl die Lehramts-
studiengénge fir Grund-, Haupt- und Sonderschulleh-
rer (Grundstudium) ab dem kommenden Winterseme-
ster insgesamt nach Flensburg verlagert werden.
Als besonderer Schwerpunkt ist hervorzuheben, daB
die Studierenden bereits wahrend des Studiums eine
zweisemestrige praktische Ausbildungsphase in
Sprachheilambulanzen unter Supervision durchlaufen
mussen.

Im Bereich der zweiten Ausbildungsphase (Institut fur
Praxis und Theorie der Schule) fur das Lehramt an
Sonderschulen kam es wegen der veranderten Aus-
bildungsordnung in den letzten Jahren zu Schwierig-
keiten, die Sprachheilgrundschulen in angemessenem
Umfang an der Ausbildung zu beteiligen, weil in der
Regel beide sonderpadagogischen Fachrichtungen in
zwei Jahren an derselben Ausbildungsschule abzu-

leisten sind. Wahrend an Forderschulen und Schulen
fir Geistigbehinderte sprachheilpadagogische Ausbil-
dungsanteile vergleichsweise unproblematisch ange-
boten werden kénnen, ist es fir Sprachheilgrundschu-
len naturgemaB schwieriger, die anderen Fachrich-
tungen einbeziehen zu kénnen. Durch eine Anpassung
der Ausbildungsordnung ist es nun erfreulicherweise
wieder moglich, Sprachheilgrundschulen verstarkt in
die Ausbildung der Anwarterinnen und Anwarter ein-
zubeziehen. Bedauerlicherweise soll die Anzahl der
Ausbildungsplatze allerdings insgesamt nochmals re-
duziert werden. Die Wartezeit auf einen Ausbildungs-
platz kann inzwischen bis zu zwei Jahren betragen,
was insbesondere fir die Fachrichtungskombination
Sprachheilpddagogik und Geistigbehindertenpadago-
gik zutrifft.

4. Aktivitaten der Landesgruppe

Im Januar 1997 konnte fir die Landesgruppe erstmals
seit langerer Zeit wieder ein in allen Funktionen be-
setzter und damit voll arbeitsfahiger Vorstand gebil-
det werden.

Inzwischen wurden die Mitgliederverwaltung, Kassen-
fuhrung und Schriftverkehr mit dem Bundesvorstand
reorganisiert und aktualisiert.

Es wurde ein neues Informationsblatt (,das sprach-
rohr®) entwickelt und eingefuhrt.

Eine landesweite Mitgliederbefragung ergab Informa-
tionen Uber die Wiinsche der Mitgliedschaft fiir die
Arbeit der Landesgruppe. Die Schwerpunkte sollen
insbesondere bei den Fortbildungsangeboten beriick-
sichtigt werden.

Der Vorstand halt Kontakt zum Landesverband
Schleswig-Holstein des vds, um bei landesweit an-
stehenden Entwicklungen zu einer Biindelung der In-
teressen beizutragen.

Fragen der Aus-, Fort- und Weiterbildung stellen ei-
nen weiteren Schwerpunkt dar, um die nétige Fach-
kompetenz der in der sprachheilpddagogischen For-
derung Tatigen zu férdern. Da das Institut Praxis und
Theorie der Schule (IPTS) wegen reduzierter Haus-
haltsmittel nur noch in geringem Umfang in der Lage
ist, Fortbildungen anzubieten, erscheint in diesem
Bereich eine Zusammenarbeit erfolgversprechend.
Ebenso wird wieder verstarkt mit den Lehrenden un-
seres Faches an der Universitat zusammengearbei-
tet. Eine vom Landesvorsitzenden gemeinsam mit der
Lehrstuhlinhaberin und Herrn Hansen (HPI/Uni Kiel)
durchgefiihrte Presseaktion in einer groBen Tages-
zeitung wurde sehr gut aufgenommen und brachte
sprachheilpadagogische Fragen verstarkt ins Ge-
sprach.

Der Vorstand der Landesgruppe beteiligte sich im Mai
1998 am Anhérungsverfahren zum neuen Schulge-
setz vor dem Bildungsausschuf3 des Landtages spe-
ziell zu Fragen der geplanten neuen Eingangsphase
(vgl. oben).

Die oben dargestellten heterogenen Entwicklungsli-
nien gestalten eine EinfluBnahme der Landesgruppe
auf Landesebene grundsatzlich schwierig, weil vor Ort
viele Ansprechpartner vorhanden sind und ein durch-
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gangiger InformationsfluB3 insofern nicht immer ge-
wahrleistet ist. Trotzdem oder deswegen sowie we-
gen der ausgepragten Enge des Landesetats hat die
Landesgruppe den Kontakt zu den Verantwortlichen
im Bildungsministerium gehalten und die dortige Ta-
tigkeit als Fachverband mit der Zielsetzung begleitet,
daB Umstrukturierungen und Weiterentwicklungen
keine Qualitatsminderungen des sprachheilpddagogi-
schen Angebots verursachen. Erfreulicherweise konn-
ten entsprechende Gespréche recht unkompliziert und
in entspannter Atmosphére durchgefiihrt werden. Ver-
treten werden dabei die Fachinteressen aller Mitglie-
der unabhéngig vom Forderort, wobei inhaltliche Fra-
gen zum Forderbedarf sprachauffélliger Kinder und
Jugendlicher im Mittelpunkt stehen. Unterstiitzt wird
auch der Erhalt und die regional den Gegebenheiten
angepaBte Weiterentwicklung der schulischen sprach-
heilpddagogischen Férdersysteme.

Ebenso tritt die Landesgruppe fiir die AGFAS Mitglie-
der in Schleswig-Holstein bei ihrem Kampf gegen die
Umsatzsteuerpflicht fur niedergelassene Sprachheil-
padagoginnen und -pédagogen ein und hat in dieser
Richtung Informationsgesprache mit der zusténdigen
Referentin im Bildungsministerium gefiihrt.

Mit guter Resonanz wurden zwei Fortbildungsveran-
staltungen angeboten —

e G. Gollwitz (Bad Abbach): Wahrnehmung — Be-
wegung — Sprache,

e Frau Prof. Dr. H. Heidtmann, B. Hansen (Kiel):
Sprache lernen und Sprache lehren.

Weitere Fortbildungen sind geplant unter anderem mit
Herrn Dr. Annunciato und Herrn Prof. Dr. Welling.
Zuvor wird jedoch eine Veranstaltungsreihe (work-
shop) mit Herrn B. Hansen (Kiel) zum Thema Sprech-
unflussigkeit durchgefihrt.

Die Mitgliederzahl hat sich auf einem Niveau von etwa
230 stabilisiert. Austritte sind insbesondere bei Pen-
sionaren, Neuaufnahmen haufig bei niedergelassenen
Kolleginnen und Kollegen zu verzeichnen.

Holger Kaack-Grothmann

Landesgruppe Thiiringen
1. Schulische Férderung

Die Forderung sprachbehinderter Schiler erfolgt in
Thuringen gegenwartig in 4 Férderschulen fir Sprach-
behinderte, in Regionalen Férderzentren und durch
den Mobilen Sonderpadagogischen Dienst.

Der Forderschule fur Sprachbehinderte Keilhau steht
ein Tragerwechsel bevor, welcher mit Beginn des neu-
en Schuljahres vollzogen sein soll.

In den Forderzentren, welche einen groBen Anteil der
sprachauffalligen Schiler betreuen, fehlt es an
Sprachheillehrern und speziellen Sprachférdermaf-
nahmen, so daB eine individuelle Forderung kaum
oder gar nicht gewéhrleistet werden kann. Als beson-
dere Ausnahmen stechen lediglich 2 Férderzentren
hervor, die sich aus Sprachheilschulen strukturierten

und einen spezifischen Zweig bewahren konnten. Es
scheint, je breiter sich das Angebot und die Vielfalt
der Stérungsbilder in den Forderzentren und -schu-
len etabliert, desto héher steigt die Gefahr der Ober-
flachlichkeit bei Férderintentionen.

Fir Thiringen wird das Problem der sinkenden Schu-
lerzahlen allméahlich spirbar und mit Konsequenzen
erlebbar. Bislang stand das eingefiihrte Teilzeitmo-
dell noch nicht proportional zur Schilerzahlentwick-
lung in den Forderschulen. In den nachsten Jahren
tangieren die allgemeinen Entwicklungen auch unse-
re Schulart.

Die Integration soll verstarkt beférdert werden. Es
bleibt jedoch abzuwarten, ob dieses ministerielle Ziel
Uber Einzelprojekte hinaus wachsen kann. Die hohe
Zahl an Quereinsteigern und Meldungen von Kindern
mit unterschiedlichen Aneignungsschwierigkeiten be-
weist, daB die allgemeine Schule recht schnell an inre
Grenzen stoBt. So l6ste die Thiringer Variante zur
Veranderung der Einschulung bzw. einer integrativen
Eingangsphase heftige Irritationen aus. Die im Stadi-
um des Planens gehandelten ,Denkmodelle” wurden
auf die Versuchsebene zuriickgefahren.

Mit dem Inkrafttreten des Haushaltssicherungsgeset-
zes von 1997 wurden die Schultrager der regionali-
sierten Schulen vor allem vor das Problem der Inter-
natsfinanzierung gestellt. Gegenwartig wird eine L6-
sung in einem Artikelgesetz zum Férderschul- und
Schulfinanzierungsgesetz gesucht.

2. AuBerschulische Férderung

Die bislang praktizierte sprachheilpéddagogische Friih-
férderung wurde dem Zugriff der Mobilen Sonderpad-
agogischen Dienste entzogen und den Frihférder-
stellen anvertraut. Diese und die Logopéadischen Pra-
xen konnten in den letzten Jahren ausgebaut werden,
ohne daB sie schon das Versorgungsniveau der al-
ten Bundeslander erreichen kénnen. Gegenwartig ar-
beiten 33 Logopaden in 24 Praxen. In vielen Regio-
nen kann jedoch keine sprachtherapeutische Forde-
rung garantiert werden.

Die Mobilen Sonderpadagogischen Dienste, welche
aus den Beratungsstellen fiir Sprach-, Stimm- und
Horgeschéadigte gebildet wurden, verloren ihr perso-
nelles Ubergewicht an Sprachheilpadagogen, so dai
zur Zeit in diesem ambulanten Bereich nicht mal mehr
25% tatig sind. Vor dem Hintergrund verstérkter An-
forderungserwartungen der allgemeinen Schulen be-
zlglich der Lern- und SchriftsprachférdermaBnahmen
werden immer stéarker Sprachférderbemihungen ver-
drangt.

Thuringen hat nun auch 2 AGFAS-Mitglieder.

3 . Ausbildung

Sprachheilpadagogik kann in Thiringen immer noch
nicht studiert werden. Die letzten Sprachheilpddago-
gen kamen 1990 von der Humboldt-Universitat. Ne-
ben der Nachwuchssorge zeigt sich auch immer wie-
der, daB bei vielen Strukturprozessen eine wissen-
schaftliche Begleitung hilfreich ware.
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Gegenwartig wird ein Rahmenkonzept fur die Erzie-
hungswissenschaftliche Fakultat der Universitat Erfurt
erstellt, in welchem die Sonderpadagogik einen Teil
der fachlichen Grundausstattung bilden wird. Die Fein-
struktur bezliglich der Lehrstuhlverteilung soll erst im
Laufe dieses Jahres erstellt werden.

Der Landesvorstand hat wiederholt an verschiedenen
Stellen die besorgniserregende Ausbildungssituation
angemahnt und wird dies auch in Zukunft verstarkt
tun missen.

4. Landesgruppenaktivitiaten

Der Vorstand unserer Landesgruppe wurde vor 2 Jah-
ren in einer optimalen Besetzung gewahlt und wird
sich auch in diesem Jahr zur Wiederwahl stellen.

In dem Berichtszeitraum erfolgten eine Anhérung zum
Haushaltssicherungsgesetz vor dem Landtag sowie
mehrere Anfragen und Antrége vor allem zur Ausbil-
dungssituation an unterschiedliche Verantwortungs-
gremien.

Wir haben 3 Positionspapiere erstellt und zur Diskus-
sion gereicht:

—  Zur Situation der Sprachbehindertenférderung in
Thiringen

—  Zur Situation der Frihférderung

—  ZuVorstellungen bezuglich einer veranderten Ein-
gangsphase

Die Mitglieder der Landesgruppe erhalten in loser
Folge Rundbriefe mit aktuellen Informationen.

Wir organisierten Fortbildungen und fluhrten am
20.06.98 erstmalig einen Sprachheilpadagogischen
Tag durch.

Dabei wurden 3 Themen angeboten:

Frau U. Haffner. ,Das entwicklungsproximale Konzept
in der Praxis”

Herr B. Schréter. ,\Was lehrt uns die Montessori-Pad-
agogik?“

Herr R. Plschel: , Sprache férdern durch Musik und
Bewegung®

Die Landesgruppe war im Marz 1998 Gastgeber fur
die Hauptversammlung in Weimar. Wir unterstitzten
das Schuljubilaum in Gera.

Wir bedauern, daB3 wir in den letzten Jahren vizle Mit-
glieder verloren haben. Die Ursachen und Mctive fir
die Austritte sind unterschiedlich.

Der Nachwuchs bleibt aus, das Rentenalter riickt fur
viele Kollegen naher, sprachheilpddagogische Hand-
lungsfelder werden entzogen, Teilzeitmodelle greifen
und manchmal stehen halt die Tarif- vor den Fachin-
teressen. Daher wiirdigen wir jedes Mitglied, das noch
unsere Landesgruppe ziert.

Die viele Kleinarbeit (Werbeinitiativen, Pressemittei-
lungen, GruBschreiben, Prasentationen, Einladungen)
bescherte uns zwar eine breitere Kenntnisnahme, je-
doch keine neuen Mitglieder.

Jens Baumgaértel

Landesgruppe Westfalen-Lippe
Mitgliederbestand

Die dgs Landesgruppe Westfalen-Lippe hat im Be-
richtszeitraum weiter einen kontinuierlichen Mitglieder-
zuwachs auf nunmehr 515 Mitglieder (nach Bereini-
gung der Mitgliederdatei, Beitragsrickstand, Austrit-
te etc.) zu verzeichnen.

Die Landesgruppe bemiiht sich weiter, durch konti-
nuierliche Werbung, durch fachkompetente Beratung
der Mitglieder, durch Bereitstellung berufsqualifizie-
render Fortbildungsangebote in den Schulen fir
Sprachbehinderte, in den stationaren und teilstatio-
naren Einrichtungen, in den freien Praxen den Mit-
gliederbestand zu erhéhen und damit die Durchset-
zungsfahigkeit der fachspezifischen und berufsspezi-
fischen Zielvorstellungen zu verbessern. Erfreulich ist
bei den Neuaufnahmen die groBe Zahl der Studieren-
den. Sie setzen groBBe Hoffnungen auf neue Impulse
durch die dgs bei der Sicherung ihrer Berufsperspek-
tiven. 20 % der Mitglieder gehdren gleichzeitig der
AGFAS an.

Zur politischen Situation

Die Rahmenbedingungen fiir die sprachheilpadago-
gische und therapeutische Arbeit in Bund, Landern
und Gemeinden werden immer enger gesetzt. Es be-
darf eines starken Berufsfachverbandes in der zuneh-
mend scharfer werdenden Auseinandersetzung mit
konkurrierenden Verbéanden. Diese zunehmend schér-
fere Gangart trifft mehr fir die Auseinandersetzungen
der Fuhrungsgremien als fur die Zusammenarbeit in
der Praxis vor Ort zu. Aber auch in der Auseinander-
setzung mit den die Entscheidungen treffenden Be-
hérden wird deutlich, daB diese in ihren Entscheidun-
gen immer weniger von fachlichen Aspekten als mehr
vom politischen, gesellschaftspolitischen, ideologi-
schen und 6konomischen Denken geleitet werden.
Hier gilt es verstéarkt, die berechtigten Interessen der
Sprachheilpddagogen/innen sowohl im schulischen
Bereich als auch in freier Praxis erfolgreich durchzu-
setzen.

Organisation

Die dgs-Landesgruppe hat auf ihrer Mitgliederver-
sammlung am 25. Méarz 1998 einen neuen Vorstand
gewahlt:

Aufgrund der in den letzten Jahren geleisteten fachli-
chen Arbeit, der harmonischen, vertrauensvollen Zu-
sammenarbeit erhielt der gesamte Vorstand erneut
durch ein einstimmiges Votum das Vertrauen der Mit-
gliederversammlung, die mit fast hundert Teilnehmern
erfreulich gut besucht war.

1. Vorsitzender: Hermann Grus
Vorsitzende: Dagmar Ludwig
Schriftfihrerin: Doris Papenkort

Kassenfuhrer: Hermann Grus

o M 0D

Referentinnen fir Fortbildung: Gabriele Frontzek
und Birgit Westenhoff
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6. Kassenprufer: Marlies Nowak und Manfred Wiist

7. AGFAS-LG: Dagmar Ludwig (Vors.); Herbert
Scheiba (stellv. Vors.)

1. Sonderpadagogische Férderung Sprachbehin-
derter in Nordrhein-Westfalen

1.1 Sprachheilpadagogische Frihférderung erfolgt zur
Zeit in den kommunalen Sprachheilambulanzen, in
den Heilpddagogischen Tagesstatten, in den Sonder-
kindergarten, in Sonderschulkindergéarten, in klini-
schen Einrichtungen, in freier Praxis und in den vor-
schulischen Regeleinrichtungen.

Die restriktiven Bestimmungen nach dem Gesund-
heitsreformgesetz zeigen weiter ihre negativen Aus-
wirkungen. Pflichtleistungen werden eingeschrankt
und freiwillige Leistungen zuriickgefahren oder génz-
lich gestrichen. Insbesondere im kommunalen Bereich
ziehen sich immer mehr die Tréager der ambulanten
Sprachheilarbeit in den Stadten und Kreisen aus ih-
rer Verantwortung zurlick, kiindigen die Abkommen
zur Abgrenzung der Leistungspflicht mit den Kranken-
kassen und Uberlassen Beratung, Diagnose und The-
rapie allein den Krankenkassen. Damit wird insbeson-
dere die praventive Arbeit der frith- und rechtzeitigen
Beratung, Diagnose und Therapie unverantwortlich
eingeschrénkt.

1.2 Forderung Sprachbehinderter im schulischen Be-
reich

In Nordrhein-Westfalen kénnen nach dem Inkrafttre-
ten des Gesetzes zur Weiterentwicklung der sonder-
padagogischen Férderung in Schulen vom 29. Mérz
1995 behinderte Kinder und Jugendliche grundsatzlich
auch in allgemeinen Schulen — und nicht mehr wie bis-
her nur in Sonderschulen — unterrichtet werden.

Das neue Recht sieht jetzt zwei Grundformen son-
derpédagogischer Férderung vor:

* den gemeinsamen Unterricht behinderter und
nichtbehinderter Kinder in allgemeinen Schulen
sowie

¢ den Unterricht in der Sonderschule.

Nach dem Gesetz kénnen sprachbehinderte Kinder

und Jugendliche sonderpadagogisch geférdert wer-

den in:

— Schulen fur Sprachbehinderte

— im gemeinsamen Unterricht

— in einer Sonderschulklasse an der allgemeinen
Schule

— in einer integrativen Grundschulklasse

— in einer sonderpadagogischen Férdergruppe

— in einer Sonderschule im organisatorischen und
personellen Verbund

— in einer Forderschule (Schulversuch).

Stellungnahme der dgs und Bewertung

— Die Landesgruppe lehnt nicht den gemeinsamen
Unterricht ab, sie wehrt sich jedoch entschieden
gegen die gegenwartige Praxis in NRW, die Stan-
dards fur die sonderpadagogische Férderung so
zu senken, daB sprachbehinderten Kindern die

erforderliche Férderung nicht zuteil wird. Es wird
immer noch nicht verstanden, daf3 sonderpadago-
gische Férderung und Therapie Sprachbehinder-
ter ein Gesamtkonzept darstellt, den ganzen fach-
kompetenten Sonderpadagogen erfordert und
nicht in Teilleistungen Unterricht, Erziehung und
Therapie aufgegliedert werden kann.

— Die dgs lehnt weiter Sonderschulklassen und son-
derpddagogische Fordergruppen an allgemeinen
Schulen ab, die sowohl den gemeinsamen Un-
terricht als auch die spezielle sonderpadagogi-
sche Foérderung konterkarrieren. Hier versuchen
die Schulaufsicht und die Schultrager aus Kosten-
grinden und einer unterstellten gréBeren Effizi-
enz die bewéahrten Standards sonderpadagogi-
scher therapeutischer Férderung zu unterlaufen.

— Die dgs-Landesgruppe Westfalen-Lippe fordert
unabhéngig von den jeweiligen Organisationsfor-
men sonderpadagogischer Férderung den Erhalt
des in Sonderschulen erreichten Férderstandards
und lehnt jede Minimierung ab.

— Dazu gehért auch die Forderung, daB3 an Schu-
len fur Sprachbehinderte Leiterinnen und Leiter
ohne Ausnahme die Befahigung zum Lehramt fir
Sonderpadagogik/Sonderschulen mit der ersten
Fachrichtung Sondererziehung und Rehabilitati-
on der Sprachbehinderten nachweisen missen.

—  Auch die Lehrkrafte an Schulen sollten méglichst
die volle Lehrbefahigung besitzen, um den fach-
lichen Anspruch zu dokumentieren.

— Die dgs-Landesgruppe Westfalen-Lippe hélt wei-
terhin die Schule fur Sprachbehinderte fur die
geeignete Organisationsform sonderpadagogi-
scher Férderung Sprachbehinderter. Diese mu3
personell so ausgestattet werden, daB sie die
Aufgaben der Beratung, Diagnose und Férderung
im Bereich der Frihférderung und im Bereich
schulischer Férderung sowohl in ambulanten
Diensten als auch in schulischen Einrichtungen
wahrnehmen kann.

Das Gesetz zur Weiterentwicklung sonderpadagogi-
scher Férderung und die Verordnung zur Feststellung
des sonderpadagogischen Forderbedarfs werden im
Herbst in einer Anhérung im Landtag diskutiert, um
den Parlamentariern zu zeigen, welche Anderungen
und Ergénzungen sich in der Praxis als notwendig
erwiesen haben. U.a. Abschaffung des zu stark for-
malisierten Verfahrens, Einbeziehen der Schulleitun-
gen der Sonderschulen, Abschaffung der gesplitteten
Zustandigkeit in der Verfahrenseinleitung und Ent-
scheidung, bessere Vorbereitung der Lehrkrafte an
den Grundschulen.

Der Elternwille muB3 bei der Wahl des Férderortes eine
héhere wenn nicht entscheidende Bedeutung erhal-
ten. Es ist vollig unerklarlich, warum Eltern die Wahl
der Schule fur Sprachbehinderte fiir ihre Kinder ver-
wehrt wird, obwohl die Schule fiir Sprachbehinderte
erkennbar Uber die héchste Elternakzeptanz verfugt.
In der in Nordrhein-Westfalen als Schulversuch ge-
fuhrten ,Forderschule“ (gem. § 4 SchVG) sollen die
Férderschwerpunkte Sprachbehindertenpédagogik,
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Lernbehindertenpadagogik und Erziehungshilfe zu-
sammengefihrt und erprobt werden, wie in einem in-
tegrierten Férdersystem die unterschiedlichen Férder-
spezifika dem Angebot in speziellen Sonderschulen
vergleichbar ortsnah ohne qualitative und quantitati-
ve EinbuBe verwirklicht werden kénnen.

Die ersten Erfahrungen und Berichte zeigen, daf3 eine
erfolgreiche Arbeit in dieser Organisationsform nur
mdglich ist, wenn die GréBe der Schule eine weitge-
hende duBere Differenzierung zulaBt. Politisch wird
es vor allem darum gehen, ,méglichst vielen behin-
derten Kindern und Jugendlichen wohnortnah eine
ihrem Forderbedarf entsprechende Sonderschule an-
zubieten®. Der Versuch ist um zwei Jahre verlangert,
eine Ausweitung ist vor Abschlu3 der Versuchspha-
se nicht vorgesehen.

2. Ausbildung/Personalsituation

Die Schiler-Lehrerstellen-Relation fiir die Schule fur
Sprachbehinderte betragt im Primarbereich 1:8,7 :
1:7.9.

Ausbildungsstatten im Bereich der Sonderpadagogik
sind die Universitaten Dortmund und KéIn. Das Stu-
dium wird sowohl originér (8 Semester) wie auch als
Aufbaustudium (4 Semester) ermoglicht. Vor Aufnah-
me des Studiums ist ein Informationsprakti<um (3
Wochen je studierter Fachrichtung) abzuleisten. Nach
der Ersten Staatsprifung ist ein 24monatiger Vorbe-
reitungsdienst an einem Studienseminar fir das Lehr-
amt Sonderpadagogik abzuleisten, der mit der zwei-
ten Staatspriifung abschlieB3t.

Die im Landeshaushalt ausgewiesene Planstellenzahl
sichert den Férderbedarf nur ungentigend ab. Das gilt
insbesondere fiir den Bereich sonderpadagogischer
Férderung in allgemeinen Einrichtungen.

Bewerber mit der ersten Fachrichtung Sondererzie-
hung und Rehabilitation der Sprachbehinderten ste-
hen zur Verfligung, werden jedoch infolge der insge-
samt schwierigen Personalsituation in vielen Fallen
fachfremd in anderen Sonderschultypen eingesetzt.
Fur die Tatigkeit in den kommunalen Sprachheilam-
bulanzen, vor allem in landlichen von den Ausbil-
dungsstatten weit entfernt liegenden Landesteilen,
stehen Sprachheilpadagogen nur begrenzt zur Ver-
fligung. Das liegt insbesondere im Verglitungssystem
begriindet (kein BAT-Vertrag, ausschlieBlich Honorar-
basis-Unterrichtsstundenvergitung).

3. Landesgruppen-Aktivititen/Fortbildung

Die Landesgruppe veréffentlicht jahrliche Fortbil-
dungsprogramme, die allen Kolleginnen und Kollegen
sowohl im schulischen als auch im auBerschulischen
Bereich fachqualifizierte Angebote machen.

Die Fortbildungsangebote werden von Mitgliedern und
Nichtmitgliedern, auch Giber die Grenzen der Landes-
gruppe hinaus hervorragend angenommen, sind
durchweg ausgebucht. Absagen sind erforderlich.

Gabriele Frontzek und Birgit Westenhoffinitiieren, pla-
nen und organisieren fir die Landesgruppe die jahrli-
chen Fortbildungsangebote und den nun alle 2 Jahre

stattfindenden , Tag der Sprachheilpadagogik®, der mit
dem Titel ,Von der Frihférderung bis zur Sprachre-
habilitation im Alter* am 22. November 1997 zum er-
sten Mal und mit mehr als 300 Teilnehmern erfolg-
reich in Hamm durchgefiihrt worden ist.

3.1 Fortbildungsakademie

Da Fortbildung und Weiterbildung kiinftig eine zuneh-
mende Bedeutung fur die schulische und therapeuti-
sche Arbeit erfahren wird und eine wesentliche Auf-
gabe der dgs darstellt, muf3 diese Arbeit sehr hoch-
rangig angesetzt werden.

Die Mitgliederversammlung hat den Vorstand beauf-
tragt, eine Fortbildungs-Akademie der dgs-Landes-
gruppe Westfalen-Lippe einzurichten und eine ent-
sprechende Erweiterung der Satzung sowie eine Ge-
schaftsordnung auszuarbeiten.

Nach einer dann bereits begonnenen Einlaufphase
kénnte die Fortbildungs-Akademie dann auf der Mit-
gliederversammlung 1999 endgiiltig beschlossen wer-
den.

Griindungsleiterinnen sollten in dieser Aufbauphase
Gabriele Frontzek und Birgit Westenhoff sein, die ihre
Erfahrung hier gestaltend einbringen kénnen. lhre
Aufgabe ist es u.a., die Berufung eines Beirates (fach-
lich, berufspolitisch, Schule, freie Praxis) vorzuberei-
ten.

Die Akademie soll auch Zertifikationen fur bestimmte
Bereiche aussprechen kdnnen. Hier ist eine breite
Mitarbeit gefordert.

Die dgs-Landesgruppe Westfalen-Lippe veranstaltet
am 08. Mai 1999 den 2. Tag der Sprachheilpadago-
gik im OKO-Zentrum in Hamm mit dem Thema: ,Dia-
log — Psychosoziale Aspekte der Sprachbehinderung
im therapeutischen und schulischen Alltag: Beratung
Unterricht und Therapie®. *Vortrage * Seminare *
Workshops * Aktionen. Alle sind aufgefordert, an der
Gestaltung inhaltlich mitzuwirken. Senden Sie lhre
Beitrédge an Frau Gabriele Frontzek.

3.2 Arbeitsgemeinschaft der freiberuflich und ange-
stellt tAtigen Sprachheilpddagogen (AGFAS)

In der Landesgruppe Westfalen-Lippe werden in der
AGFAS, deren Vorsitzende die stellvertretende dgs-
Vorsitzende Dagmar Ludwig ist, die Interessen der
freiberuflich und als Angestellte tatigen Sprachheilpad-
agogen kompetent und wirksam vertreten.

Frau Ludwig ist bei der Einrichtung eigener Praxen
zustandig und hat die Voraussetzungen zu prifen. Sie
hat sich in den vergangenen Jahren mit hohem Ein-
satz gegen die diskriminierende Besteuerungspraxis
(Umsatzsteuer) gewehrt und die SchlieBung zahlrei-
cher sprachtherapeutischer Praxen durch ihre Inter-
vention zu verhindern sich bemiht. Der Kampf geht
weiter, die letzte Entscheidung steht noch aus.

Gegen diese eklatante Ungleichbehandlung der
Sprachheilpadagogen hat die dgs-Landesgruppe aufs
scharfste interveniert und entsprechende Aktivitaten
im politischen Raum eingeleitet.
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Die dgs-Landesgruppe dankt allen Mitgliedern fiir die
Unterstutzung in den abgelaufenen Jahren, sie dankt
dem Bundesvorsitzenden und dem Hauptvorstand fur
gute Zusammenarbeit und hofft, da3 es gemeinsam
gelingen wird, mit einer immer starker werdenden dgs
in einer gemeinsamen Arbeit der Sprachheilpadago-
gen aus Schulen, in freier Praxis, in kommunalen

Ambulanzen, in stationdren und teilstationaren Ein-
richtungen die anstehenden Schwierigkeiten zu be-
waltigen. Nur gemeinsam sind wir stark. Die dgs-Lan-
desgruppe Westfalen-Lippe wird ihren Beitrag dazu
leisten.

Hermann Grus

Rezensionen

leichter lesen
lernen

lesnen - Dortmung

Reinhard Dimler: leichter lesen lernen
verlag modernes lernen — Dortmund 1996. 136 S.,
36,00 DM.

Das vorliegende Buch ist von einem Praktiker fir Prak-
tiker geschrieben. Es ist wohltuend ehrlich. Es be-
schreibt Methoden, die der Autor in seiner taglichen
Arbeit verwendet und als recht nitzlich ansieht, den
LernprozeB bei seinen Schiilern zu unterstitzen. Die
Sprache des Buches ist schlicht und aussagekraftig.
Ich habe den Eindruck, daB3 der Autor nicht Gelehr-
samkeit verbreiten will, sondern die Lehrerin, den Leh-
rer in der Grundschule ansprechen mdéchte, weil er
ein Anliegen hat, von dem er lUberzeugt ist, daBB es
sehr wichtig fir die Lernvorgdnge am Anfang einer
Schullaufbahn ist.

Jeder, der schon einmal eine erste Klasse unterrich-
tet hat, der fir diese Klasse einen Leselehrgang aus-
suchen muBte oder durfte, weil3, wie wichtig diese
erste Begegnung mit der Kulturtechnik des Lesens und
des Schreibens ist und wieviel davon abhangt, daB
den Schilern hier Freude am Lernen als ungeschrie-
benes weiteres Lernfach vermittelt wird. Der Autor
begriindet seine Entscheidung fiir zwei Methoden, die
er anwendet, aus seiner Erfahrung in der Arbeit. Er
verwendet den Leselehrgang ,Lesen durch Schreiben®
von Jirgen Reichen und Kinesiologie.

Zum Lehrgang nach Reichen braucht wohl nicht mehr
viel gesagt zu werden; die Methode hat sich vielfach
bewéhrt, wenngleich sie auch einige Tucken enthélt.
Sie bietet auch schwachen Schiilern sehr schnell die
Méglichkeit an, eigene Gedanken nicht nur zu &uBern,
sondern auch niederzuschreiben. Und um eine sol-
che Anstrengung besser bewéltigen zu kénnen, soll-

te das Schulkind von seiner inneren Organisation her
integriert sein. Dazu ist es wiinschenswert, daf3 der
Schiller seine Lateralitatsdominanzen erfahrt und da-
mit umzugehen lernt.
Der Autor beschreibt, wie er zur Kinesiologie gekom-
men ist. Sehr dankenswert erscheinen mir dabei jene
Satze, die ausdriicken, wie kritisch er dieser Metho-
de begegnet ist. Er fordert den Leser auch auf, eine
ahnlich kritische Position einzunehmen, damit er sich
wirklich mit der Methode auseinandersetzt, ehe er
beginnt, sie anzuwenden. Er drickt auch aus, daf3 die
Methode, so fremd sie zunachst wirken mag, so sehr
sie nach ,Zauberei“ aussehen mag, so ungléubig und
erstaunt man zuerst darauf reagiert, durchaus geeig-
net ist, Kindern mit Lernschwierigkeiten effizient zu
helfen. Er betont aber, und das erscheint mir beson-
ders wichtig, daB Kinesiologie kein Allheilmittel ist,
sondern einen Zugang schafft, Uber den man die Lern-
probleme angehen kann.

Die Auswahl an Aussagen aus der Kinesiologie, die

der Autor in diesem Buch macht, ist in zweierlei Hin-

sicht gut getroffen:

— Er sagt so wenig, daB3 auch ein Leser, der noch
nie mit solchen Arbeitsweisen in Berthrung ge-
kommen ist, dennoch eine klare Vorstellung er-
reichen kann, was bezweckt werden soll.

— Ersagtso viel, daB die Neugier auf weiteres Wis-
sen aus diesem Bereich geweckt wird und be-
schreibt auch, wie er solches Wissen erworben
hat.

Damit ,verleitet* er die Leser, sich weiter mit der Ki-
nesiologie zu beschaftigen. Er tragt damit auch dazu
bei, daB diese Methode auf eine sachliche Basis ge-
stellt und nicht mehr als etwas Obskures, Suspektes
angesehen wird. Er bringt auch zum Ausdruck, daB
er selber von dieser Methode Uberzeugt ist und sie
so effizient findet, daB3 er sie an andere Kollegen als
eine wesentliche Bereicherung und Hilfe in der tagli-
chen Arbeit weitergeben méchte.
Zum Schluf3 noch ein personliches Wort: Es scheint
s0, daf3 ich den Autor durch einen Vortrag so intensiv
mit der Kinesiologie in Berlihrung gebracht habe, dai3
er weitermachen wollte. Mich freut es, auf diesem Weg
eine Rickmeldung uber einen vor langer Zeit gehal-
tenen Vortrag zu bekommen und zugleich die Aus-
wirkung zu erfahren. Auch ich verwende Kinesiologie
in der taglichen Arbeit.

August Bergmann
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,von der Alphabetisierung zur Lese-
féorderung — Lesen in Schule, Weiter-
bildung und Gesellschaft”

Eine Fachtagung von Mittwoch, 7. Oktober 1998 bis
Freitag, 9. Oktober 1998 in der Evangelischen Aka-
demie Bad Boll

In der schulischen und auBerschulischen Padagogik
gibt es verschiedene Leseférderkonzepte. Nicht um-
sonst steht deshalb im Rahmen der diesjahrigen Bol-
ler Fachtagung zu Alphabetisierung und Grundbildung
das Thema Lesen im Mittelpunkt.

Die Fachtagung will die Bedeutung des Lesens im
Alltag, in der Schule und in der Weiterbildung in den
Mittelpunkt stellen. Dabei werden biographische, hi-
storische und bildungspolitische Aspekte des Lesens
ebenso wie Lesenlernen und ,Interesse am Lesen
wecken® im Mittelpunkt stehen. Wie Kinder, Jugendli-
che und Erwachsene, die mit der Schrift Schwierig-
keit haben, Lesen lernen und das Interesse am Le-
sen entwickeln, wird ebenfalls im Rahmen von Vor-
trdgen und Arbeitsgruppen aufgezeigt.

Das ausftihrliche Tagungsprogramm kann angefordert
werden bei: Evangelische Akademie Bad Boll (Jugend
und Arbeitswelt)

Werner Stark/Brigitte Alt

73087 Bad Boll

Telefon: 07164-79312

Fax: 07164-79440

Der Verband Deutscher Sonderschu-
len — Fachverband fiir Behinderten-
padagogik — ist 100 Jahre

Vor 100 Jahren wurde in Hannover der ‘Verband der
Hilfsschulen Deutschlands’, der sich nach dem 2.
Weltkrieg in ‘Verband Deutscher Sonderschulen e.V.
— Fachverband fiir Behindertenpadagogik’ umbenann-
te, gegriindet. Zentrales Anliegen des Fachverbandes
fur Behindertenpadagogik ist es, sich fiir die Eelange
behinderter und benachteiligter Kinder und Jugendli-
cher in Gesellschaft, Schule und Beruf einzusetzen,
fur ihre gleichberechtigte Teilhabe am Leben in der
Gesellschaft Partei zu ergreifen und sich fur die Durch-
setzung dieses Rechtes zu engagieren. Heute hat der
vds mit seinen 16 Landesverbanden tuber 12.000 Mit-
glieder.

100 Jahre Verbandsgeschichte umfassen z.B. den
Ausbau des Hilfsschulwesens, die Auflésung des Ver-
bandes 1933 im Rahmen nationalsozialistischer
Gleichschaltung, den Neuanfang in der Nachkriegs-
zeit, Ausbau und Ausdifferenzierung des Sonderschul-
wesens, den Wandel des Verbandes in seinem Ver-
héltnis zur Forderung nach schulischer Integration. Die
Geschichte des Verbandes ist auch gepréagt von ver-
bandspolitischen Auseinandersetzungen, Diskontinui-
taten und Briichen. Sie ist zugleich Spiegel der Ge-

schichte der Heilpadagogik in diesem Jahrhundert.
Zugleich erscheint die Festschrift ,,Erfolg — Niedergang
— Neuanfang“ im Reinhardt-Verlag Miinchen, die das
Spektrum der padagogischen Férderung behinderter
Kinder und Jugendlicher sowie die vielfaltigen Aufga-
ben und Aktivitdten des Fachverbandes in diesem
Zeitraum dokumentiert.

Zum 100jahrigen Bestehen des Verbandes fand vom
7. bis 9. Mai in Hannover der ‘Sonderpadagogische
Kongre3 1998’ statt, der ein umfangreiches Pro-
gramm zu den historischen Entwicklungen, gegen-
wartigen Problembereichen und zukunftsweisenden
Perspektiven im Rahmen des Tatigkeitsfeldes flr
Menschen mit Behinderungen und Benachteiligun-
gen aufwies.

3. Bogenhausener Fortbildungstage
tber: Schluckstéorungen — Diagno-
stik und Rehabilitation

Theoretische Grundlagen: Neuroanatomie — Physio-
logie — Pathophysiologie — interdisziplinare Diagno-
stik und Therapie

Praxis fiir Arzte: endoskopische Befunderhebung und
Beurteilung, Bewertung der radiologischen Befunde
Praxis fir Therapeuten: klinische Eingangsuntersu-
chung, praktische Ubungen zur funktionellen Thera-
pie (FDT), Therapieplanung

Termin: 23. und 24. Oktober 1998, jeweils 9.00 — 18.00
Uhr

Teilnehmerzahl: begrenzt

Teilnehmergebiihr: DM 440.

Veranstaltungsort: Stadt. Krankenhaus Miinchen Bo-
genhausen

Veranstalter: Abt. Phys. Med. Rehab., CA Dr. M. Ga-
demski und Abt. Neuropsych., CA Prof. Dr. G. Gol-
denberg, Stadt. Krankenhaus Miinchen Bogenhausen
Seminarleitung und Organisation: Dr. med. Heidrun
Schréter-Morasch, Arztin fir HNO-Krankheiten, Pho-
niatrie und Padaudiologie, Gudrun Bartolome, Sprach-
heilpadagogin

Information, Programmzusendung: Fr. Brdu, Sekr. Abt.
Phys Med Rehab, Stadtisches Krankenhaus Miinchen
Bogenhausen, Englschalkingerstr. 77, 81925 Mun-
chen, Tel: 089-9270-2401, Fax: 089-9270-2115

dgs-Landesgruppe Sachsen-Anhalt
Achtung — Termindnderung

1. ,Schriftspracherwerb in der Sonderschule®

Referentin: Dr. Tatjana Kolberg
Ort: SHS-Halle
Zeit: 12.09.98

2. ,Konzentrationsschwéche, Unruhe, verhaltensauf-
fallige, hyperaktive Kinder in der Sonderschule — Ur-
sachen und Mdglichkeiten der EinfluBnahme und For-
derung dieser Kinder*

Referent: Prof. Dr. Otto Braun
Ort: SHS-Halle
Zeit: 24.10.98
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3. ,Neue Methoden der therapeutischen Arbeit mit
dem LKGS-Kind“
Referentin: Diplom-Logopadin
Bianca Specht — Salzburg
Ort: Logopadische Praxis — Frau Regina
Schleiff — Quedlinburg
Zeit: 13.11-14.11.98
»Helping stuttering pupils“

Die ELSA (The European League of Stuttering Asso-
ciations) veranstaltete im Februar des Jahres in Du-
blin ein internationales Symposium zu diesem The-
ma.

Stottererselbsthilfegruppen aus 13 verschiedenen
Landern Europas trugen ihre Arbeitsansatze und ak-
tuellen Aktionen in diesem Bereich vor. Es liegen vie-
le Broschiren, Merkblatter und Adresshinweise flir
Schiler, Eltern und Lehrer bereit. Um den Kontakt zu
den betroffenen Lehrern und Schiilern zu finden, wur-
den Besuche in Schulen durchgefiihrt. Als sehr er-
giebig fir alle Seiten schien eine Aktion aus Schwe-
den, in der eine Betroffene ein halbes Jahr lang durch
Klassen ging und Uber das Stottern sprach.
Teilnehmende Therapeuten und Padagogen stellten
fest, daB durchgéangig in den Européischen Staaten
das Thema Stottern in der Ausbildung von den in die-
sem Bereich Téatigen nicht oder nur in geringem MaBe
erwahnt wird. Einig waren sich alle Sprecher darin,
daB ein BewuBtsein (Awareness) fiir das Phanomen
Stottern bei den Lehrern geschaffen werden misse,
um auch versteckte Stotterer und solche mit Vermei-
dungsverhalten in ihren Problemen erkennen zu kén-
nen. Da vermutlich nicht jeder Lehrer einen stottern-
den Schiler im Laufe seines Berufslebens begegnen
wird, sich also keine Routine einstellen kann, entwik-
kelte z.B. das ,Stuttering Information Center of Den-
mark“ eine Informationsmappe, die fir jede Lehrbi-
cherei an Danemarks Schulen gedacht ist. Hier kann
sich der Lehrer im konkreten Fall mit Informationen
und weiterfilhrenden Adressen versorgen.
Wissenschaftliche Untersuchungen tber die Situati-
on stotternder Schilerlnnen waren den Teilnehmern
nicht bekannt. Somit fehlte es auch an gesicherten
Erkenntnissen dariber, in welcher Weise einem stot-
ternden Schiler am besten begegnet werden kann.
Die Vortragenden waren sich jedoch einig, daB ein
offenes Gesprach mit den Betroffenen bereits viele
Angste auf beiden Seiten (Schiiler als auch Lehrer)
abbauen kann. Individuelle Absprachen fiir den Ab-
lauf des Unterrichts folgen meist aus diesen Gespra-
chen.

Durch einen Beitrag einer betroffenen Lehrerin wur-
de deutlich, da3 das methodisch-didaktische Handeln
eines Padagogen vielfaltigen Uberlegungen und si-
tuativen Faktoren unterliegt. Der stotternde Schiler
ist stets Mitglied einer gesamten Lerngruppe und kann
natdrlich nicht nur unter dem Aspekt Stottern gese-
hen werden.

Als eine gelungene Lésung, stotternden Jugendlichen
den Schulalltag zu erleichtern, wurde von allen Teil-
nehmern der Beitrag eines Gesamtschullehrers aus

Deutschland gesehen. Er bietet seit Jahren einen Kurs
,Stottern“ an seiner Schule an, der ein Forum fiir be-
troffene und nichtbetroffene Schiilerinnen ist, sich mit
anderen auszutauschen, sich zu informieren und ge-
meinsame Projekte anzugehen.

Wahrend der zwei Tage lernten die Teilnehmer viele
Aktionen kennen, die verhindern sollen, daB stottern-
de Schilerinnen ahnlich negative Erfahrungen ma-
chen, wie viele Teilnehmer in ihrer eigenen Schulzeit.
Auf der anderen Seite sind die Méglichkeiten und
Notwendigkeiten, aktiv zu werden, ungezahit.

Mit vielen Anregungen und Ideen, die Mut zur Eigen-
initiative machen, gingen die Teilnehmer auseinander.

(Info-Material sendet Ihnen gerne zu: Bundesvereini-
gung Stotterer-Selbsthilfe e.V., Gereonswall 112,
50670 Kéln, Tel. 0221/13911 06-07)

Almut Kochan

25. BundeskongreB der Stotterer-
Selbsthilfe vom 09. bis 11.10.1998 in
Berlin

Vom 09. bis zum 11. Oktober dieses Jahres findet in
Berlin der 25. Bundeskongref der Stotterer-Selbsthilfe
statt. Schirmherrin ist die Berliner Senatorin fir Ge-
sundheit und Soziales, Frau Hibner. Der KongreB3
steht unter dem Motto ,Stottern — kein Grund zum
Schweigen®“.

Seit tiber einem Vierteljahrhundert engagiert sich die
Stotterer-Selbsthilfe-Bewegung fir die Belange stot-
ternder Menschen. In Deutschland existieren Gber 80
Selbsthilfegruppen, die in 7 Landesverbanden orga-
nisiert sind. Als Dachorganisation fungiert die Bundes-
vereinigung Stotterer-Selbsthilfe in Kéln mit mehr als
1.500 Mitgliedern.

Der jahrlich stattfindende BundeskongreB3 bildet ein
Forum fir den Erfahrungsaustausch zwischen Betrof-
fenen und Therapeuten, Fachvortrage, Veranstaltung
von Workshops und Podiumsdiskussionen und nicht
zuletzt der persénlichen Begegnung. Im Rahmen von
Arbeitskreisen und Informationsveranstaltungen wer-
den unter Mitwirkung namhafter Experten alle Facet-
ten des komplexen Phanomens Stottern diskutiert.
Themenschwerpunkte des Kongresses sind Stottern
bei Kindern und Jugendlichen sowie die Probleme
auslandischer, insbesondere tirkischer Stotterer. Es
finden Arbeitskreise unter Leitung tirkischsprachiger
Logopaden statt. Zum Thema Stottern und Schule wird
mit Unterstiitzung Berliner Sprachheilschulen ein spe-
zielles Jugendseminar angeboten.

Das Programm des Kongresses mit Anmeldeformu-
lar sowie weitere Informationen sind zu erhalten bei
der

Stotterer-Selbsthilfe Berlin e.V.
c/o C. Pogoda

Lindenallee 18a

12587 Berlin

Internet: http://members.aol.com/shgberlin
eMail: shgberlin@aol.com
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Sprachheilpadagogik im ,,3.
Reich*“ — Zeitzeugen gesucht!

Im Rahmen des Forschungsprojektes ,Lehren
und lernen an Sprachheilschulen im National-
sozialismus“ unter der Leitung von Dr. Inge
K. Krdmer-Kili¢ beschaftigen sich Studenten
der Universitdt Hamburg mit der Frage, wie
der Alltag an Sprachheilschulen in der Zeit des
Nationalsozialismus aussah.

Fur genaue Nachforschung werden dringend
Zeitzeugen gesucht, die 1930-1945 Schiiler
oder Lehrer in Sprachheilklassen bzw.
Sprachheilkursen waren oder aus zweiter
Hand (ber Erfahrungen aus dieser Zeit be-
richten kénnen.

Wer meint, den Studenten bei ihrer For-
schungsarbeit helfen zu kénnen, melde sich
bitte unter Tel.: 040/ 41 35 15 74.

Vorschau

W. Angerstein et al.: Zur Haufigkeit von Lautbildungs-
fehlern bei sehgeschadigten Schiilern.

S. Baumgartner: Wissenschaftliche Sprachheilpad-
agogik und die Qualitatssicherung professionellen
sprachtherapeutischen Handelns.

F.M. Dannenbauer: Vom EinfluB der linguistischen
Forschung auf das Verstandnis kindlicher Ausspra-
chestérungen.

H. Kaiser-Mantel: Sprachheilpddagogische Diagnostik
bei 3-4 jahrigen Kindern: Eine objektiv-systematische
Beurteilung oder eine subjektiv-intuitive Momentauf-
nahme?

B. Bimdiller: Sprachtherapie in der beruflichen Bildung
bei hér- und sprachbehinderten Jugendlichen.

U. de Langen-Miiller, B. Genal: Systematische Ange-
hérigenarbeit in der neurologischen Rehabilitation —
eine interdisziplinare Aufgabe.

G. Bartolome: Methoden der funktionellen Dysphagie-
therapie (FDT) und deren Effektivitat.

Reinhard Diimler

leichter lesen lernen

Ein stressfreier Leselehrgang

In diesem Buch beschreibt der Autor, wie er selbst sainen Schillern (die noch
dazu wegen jeweils individueller Probleme eine sonderpidagogische Diagnose-
und Forderklasse besuchen) das Lesen beibringt: Durch die Methoden der
Kinesiologie werden die Lernvoraussefzungen verbessert. Der stressfreie
Leselehrgang “Lesen durch Schreiben” erlaubt es den Schillem selbstgesteuert,
mit individueller Lerngeschwindigkeit das Lesen zu erlemen. Dem Training von
Wahrnehmung und Motorik kommt eine besondere Gewichtung zu. Die
Schreiberziehung wird an den individuellen Bedirfnissen der Klasse ausgerich-
tet. Zur Unterstiitzung des Lemens werden Computer eingesetzt.

1996, 140 S., Format 16x23cm, br

ISBN 3-8080-0376-6 Bestell-Nr. 1908, DM/sFr 36,00, 0S 270,-

Portofreie Lieferung auf Rechnung durch:

& verlag modernes lemen borgmeann publishing
Hohe Strafle 39 © 44139 Dortmund © Tel.: (0180) 534 01 30  FAX: (0180) 534 01 20

REINHARD DUMLER

e .

- e

& verlag modernes fernen - Dortmund
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Software fiir die Praxis iaufishig unter DOS und Windows

® Wahrnehmung 15 Programme, Wahrnehmungsdifferenzierung, Reaktions-
und Gedéachtnistraining, Kombinations- und Koordinationsibungen. 98,90 DM

® Universelles Worttraining Forderprogramm zum Schriftspracherwerb und zur
Legasthenietherapie, editierbar, Lernkartei, Zeugnis, groBe Schrift. 89,70 DM

@ Diktattrainer Diktate, Liickentexte, Gro3-/Kleinschreibung, Schreibmaschinen-

kurs, Satze zusammenstellen (Sinnerfassung), erweiterbar. 89,70 DM
® Alphabet 11 Trainingsprogramme rund um das Alphabet. Buchstabenvergleich,
GedAachnistraining, bis zum Zusammenstellen erster Worter. 89,70 DM

® Lesen+Schreiben Vom Konsonant-Vokal-Silben Lesen, Silben verkniipfen,
bis zum Zusammenstellen von Sétzen, inkl. Gleitzeile, erweiterbar. 89,70 DM
® Bild - Wort PRO Finde das Wort zum Bild. Lesen und Schreiben lernen mit

groRen Bildern, 10 Programme, erweiterbar. 98,90 DM
® Wortbaustelle zur Bearbeitung von Silben, Signalgruppen, Wortbausteinen,
11 Programme mit Elektroblinker- und Greifspiel, erweiterbar. 89,70 DM

@ Intelligenztrainer Viele Ubungen zur optischen Differenzierung und Logik,
Muster legen, Vorder-/Hintergrund, 3D-Wahrnehmung, erweiterbar. 138,00 DM
Multimediaprogramme: cD-Laufwerk u. Stereo-Soundkarte erforderlich.

® Horen-Sehen-Schreiben 1000 Sounds, 1000 Bilder, erweiterbar.
Multimediales Schriftsprachtraining mit Sprachausgabe, Gerauschen u. Bildern.

das Krokodil |

L T T

fur Erwachsene u. Kinder mit Schwachen im auditiven und/od. visuellen Bereich.
inkl. Soundmemory fiir auditives u. Bildmemory fiir visuelles Gedéachtnistraining,
individuelle Programmeinstellungen méglich, Druck- u. Schreibschrift. 98,90 DM
® AUDIO | Training der auditiven Diskrimination auf Gerdusch- und Lautebene,
Laut-/Bild-Zuordnung, Reihenfolgen bestimmen, Richtungshéren, Figurgrund-

wahrnehmung (Stérgerdusche zuschaltbar), erweiterbar. 138,00 DM
Arbeitsvorlagen selbst erstellen mit Windows Textverarbeitungen
3 Hauptworter-Fonts  (TrueType-Fonts) Preis: 39,10 DM

350 Bilder zu den Bereichen: Korperteile, Kleidung, Nahrung, Tiere und Sachen.

Ve VGRS () @ B () 6D a5

M Tunworter-Fonts Lesen und Schreiben mit Bildern Preis: 39,10 DM

£l B (o p M 5 58 T o S Sl

E. T. Verlag Hoher Esch 52 49504 Lotte Tel./Fax.: 05404-71858
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PC-Programm ,,UK-Dynamo*,
seinerzeit von der Uni Koln entwickelt,
incl. Handbuch zu kaufen gesucht.

Angebote bitte an
K.-O. Miiller, Heide 10, 51545 Waldbrol

Richtig sprechen

heift vor allem

richtig horen

und

richtig verstehen

Zentrales Horen wirksam trainieren!

Electronic GmbH

Auf dem groRen Kampe 35 < 30900 Wedemark
Telefon: 05130 — 79770 ® Fax: 05130 - 79763

Bitte schicken Sie mir
O Das Buch zur Zentralen Wahrnehmung:
"Was Hanschen nicht hért" F. Warnke (39,80 DM)
O Seminartermine mit FRED WARNKE
O Ihre aktuelle Erzeugnistbersicht

MediTECH ¢}

Name:
Strale:
PLZ+Ort:
Telefon:

Anzeigenschlufd
Jtir Heft 5/98
ist der 3. Sept. 1998

- NEUEe
Katalog

von

ProLog

200 Produkte

fiir die

Sprachtherapie

Videos, Spiele,
CD-ROM, Arbeits-
materialien,
Kopiervorlagen, Bilder
und Biicher

fiir die Bereiche:

- Diagnostik
Sprachentwicklungs-
storungen

Legasthenie

Aphasie
Wahrnehmungsforderung
Gedachtnis

v

v I dd

Kostenlose Anforderung
des Katalogs unter:

0228/318725

ProloG

SCHNMID & ENDER

Gesellschaft fiir sprach-
therapeutische Hilfsmittel
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Geriatrie ohne Logopddie ist wie
ein Fisch in zv seichtem Wasser.
Fr lebt zwar, aber schwimmen
kann er nicht.

Deshalb suchen wir fiir unsere geriatrischen Patienten,
deren Dysarthrien, Aphasien und Dysphagien allzu
schnell auf die leichte Schulter genommen werden:

Logopiidinnen / Logopiiden

Wir wiinschen uns engagierte Mitarbeiterinnen, denen
es SpaB macht im Team mit anderen zusammenzuar-
beiten und trotzdem selbstiindig Entscheidungen zu
treffen. Wir wiirden uns freuen, wenn Sie bereits Be-
rufserfahrung haben. Wenn Sie erst beginnen, soll das
aber kein Hinderungsgrund sein. Vielleicht haben Sie
auch schon Erfahrungen mit dilteren Menschen sam-
meln kdnnen, was fiir Thre Arbeit bei uns von Vorteil
wiire.

Natirlich bieten auch wir lhnen etwas und zwar:

o Finen modern ausgestatteten Arbeitsplatz an einer
neverbauten geriatrischen Rehabilitationsklinik
(100 Beh.-Plitze).

o Arbeit in einem interdisziplindiren Team.

o Zeit fiir individuelle Betreuung lhrer Patienten.

o Interne und externe Fortbildung mit Unterstiitzung
durch unser Haus.

o Figene Gestaltungsmoglichkeiten an einer neuen
Einrichtung.

o Ein staatlich gefordertes Modellprojekt mit gesicher-
ter Zukunft.

o Fine Vergiitung, die nach Qualifikation, Leistung und
Berufserfahrung gestaltet werden kann.

© Moderne und kostengiinstige Mitarbeiterapparte-
ments.

Haben wir Ihr Interesse gewecki? Dann bewerben Sie
sich doch einfach mit Ihren kompletten Unterlagen bei

der
~

Geriatriezentrum Neuburg gem.GmbH
—/
GZN —
=

Personalabteilung
GERIATRIE ZENTRUM NEUBURG

Bahnhofstr. B 107
86633 Neuburg

Fiir weitere Auskiinfte steht Ihnen unser Chefarzt
Herr Dr. Siegel gerne zur Verfigung
(Tel.: 0 84 31/5 80 - 250)

Sprachtherapeutische Praxis Marita Rick-Engels

sucht wegen Praxiserweiterung ab sofort oder zu
spaterem Eintritt

Sprachtherapeut/in
in Teilzeit- oder Vollzeitbeschiftigung.
Ihre Bewerbung richten Sie bitte an:

Sprachtherapeutische Praxis Marita Rick-Engels
Neustrale 78, 50374 Erftstadt Gymnich
(ca. 20 Autominuten von Koln entfernt)

Tel. 02235 - 5290

Sprachtherapeutische Praxis in Hagen sucht fiir 1/99
engagierten/-e Mitarbeiter/-in
* feste Anstellung in Anlehnung an BAT,

bzw. Honorartdtigkeit

* Behandlung aller Storungsbilder

* enge Zusammenarbeit mit ergotherapeutischer

Praxis
Tel.: 02331/21115, Fax: 02331/21190

Wir suchen baldméglichst eine/einen

Sprachtherapeutin/
Sprachtherapeuten
mit Berufserfahrung zur selbstandigen
Mitarbeit in unserer Praxis in Dinslaken.

Infos unter
Tel.: 02064/770 200
Fax.: 02064/770 201

@ernd—BIindow—Schulen

Fir unsere Berufsfachschulen in Leipzig
und Hannover/Langenhagen suchen

@ wir ab sofort oder fiir spéter
haupt- u. nebeberuflich

Logopaden/innen und
Phoniater/innen as Lehrkrafte.

Bitte senden Sie Ihre Bewerbung an unser
Zentralsekretariat: Herminenstr. 17f,
Postfach 12 10, 31666 Blickeburg

Telefon: 0 57 22 / 9 50 50
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Kinderzentrum fiir Friihforderung und Sozialpadiatrie in Gollheim,
Donnersbergkreis/Rheinland-Pfalz und AuBenstelle in Alzey/Rheinhessen

sucht ab sofort oder zum ndchstmdglichen Zeitpunkt:
1 Logopaden(in) oder
Sprachheilpadagogin(en)
Das Aufgabengebiet umfaBt die ambulante logopddische Diagnostik und Behandlung

sprachbehinderter und sprachentwicklungsgestorter Kinder im Vorschul- und Schulalter,
sowie die Beratung und Anleitung von Eltern und Erziehern.

Wir erwarten motivierte Mitarbeit im interdisziplindren Team von Arzt, Psychologe, Pad-
agogen und Therapeuten der verschiedenen Fachrichtungen, sowie Engagement im Sinne
einer ganzheitlichen Férderung.

Unser Konzept beinhaltet neben der Behandlung des Kindes, regelméBige Fach- und
Fallbesprechungen.

Wir bieten eine Vergltung analog der Bestimmungen des BAT bzw., bei entsprechender
Qualifikation, Gbertarifliche Vergiitung, sowie Mdglichkeiten der externen Fort- und Wei-
terbildung.

Bewerbungen mit Lichtbild senden Sie bitte an:
Heilpdd.-Therapeutisches Kinderzentrum, Jahnstr. 2, 67307 Gollheim
Tel.: 06351/6400 + 44600.

Wir suchen ab sofort

eine Sprachtherapeutin

Schwerpunkt Stimmtherapie, gerne auch stundenweise.

Wenn Sie

— Ihre Berufserfahrung engagiert einbringen oder erwerben méchten
die Mdglichkeit reizt, in einem groBen Team von Kolleginnen (Sprachheilpad-
agogen und Logopéaden) Impulse zu geben und auch selbst offen fir Anregun-
gen sind
fachliche Anforderungen motivieren
den Arbeitsalltag selbst gestalten méchten und Zeiten fir interne und externe
Fortbildung, Vor- und Nachbereitung, Team- und Therapiebesprechungen als
feste Bestandteile der Arbeitszeit schatzen
ein Wohnumfeld am Niederrhein, mit exzellenter Anbindung an die umliegenden
GroBstadte interessiert (z.B. Koln: eine Stunde Fahrtzeit mit dem Auto)
eine betreute Einarbeitungsphase, sowie eine diesem Anforderungsprofil ent-
sprechende Ubertarifliche Vergutung zu Recht erwarten,

dann geben Sie uns bitte die Gelegenheit, Sie in einem personlichen Gesprach
kennenzulernen.

Praxis fur Sprachtherapie,
Volker Maihack, Goethestr. 16, 47441 Moers, Tel. 0 28 41/ 9 88 98
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Zur Erweiterung unserer sprachtherapeutischen Abteilung suchen wir

Sprachtherapeut/in
Logopade/-in

fiir die Behandlung von Aphasien, Dysarthrien und Dysphonien bei Kin-

dern, Jugendlichen und Erwachsenen.

Unsere Einrichtung ist ein iiberregionales Rehabilitationskrankenhaus fiir
Patienten mit neurologisch/neurochirurgischen Erkrankungen nach Schi-
del-Hirn-Verletzungen. Die Nachsorge wird von einem Team aus Arzten,
Psychologen, Therapeuten und erfahrenen Pflegekriften durchgefiihrt.

Die Vergiitung erfolgt in Anlehnung an den BAT mit zusitzlichen Sozial-
leistungen. Hessisch Oldendorf liegt im Wesertal nahe der Kreisstadt

Hameln.

Neurologische Klinik
Greitstr. 18-28
31840 Hessisch Oldendorf

Wir suchen fiir den Sprachheilkindergarten
sowie extern in integrativen Kindertages-
stdtten zum nidchstmoglichen Zeitpunkt:

1 Sprachtherapeutin

oder Logopédin

oder Atem-, Stimm- und
Sprechtherapeutin (38,5 Std./Wo.)

Wir bieten: Vergiitung nach BAT, Zusatz-
versorgung, vielseitiges, verantwortungs-
volles Aufgabengebiet mit viel Gestal-
tungsfreiraum in einem interdisziplinidren
Team.

Walsrode ist ein attraktiver Anziehungs-
punkt am Rande der Liineburger Heide mit
vielen Freizeitmoglichkeiten. Sdmtliche
Schulzweige sind am Ort vorhanden.

Bitte richten Sie Ihre aussagefihige Bewer-
bung an folgende Adresse:
Lebenshilfe fiir Behinderte,
Kreisvereinigung Fallingbostel e.V.
von-Stoltzenberg-Str. 11
29664 Walsrode.

Wir suchen ab August 1998 zur Er-
weiterung unseres Teams eine(n)
diplomierte(n) Logopadin(en) fur
eine 2/3 Stelle (26,40 Std.).

Das Arbeitsgebiet umfafB3t die logo-
padische Diagnostik und Therapie
aller neurologischen Krankheitsbil-
der.

Unser Team besteht aus Logopé&-
den, Ergotherapeuten, Physiothe-
rapeuten und einem Neuropsycho-
logen, das die Patienten interdiszi-
plinéar betreut.

Schriftliche Bewerbungen (Lebens-
lauf, PaB3foto, Zeugniskopien) erbe-
ten an:
Leitung der Therapie
Dipl. PT Ellen Quirbach

LKH Hochzirl
A-6170 Zirl
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STIMMHEILZENTRUM
BAD RAPPENAU GMBH . Gr.

Mit uns in die Zukunft! M

als Lehrlogopadinnen/Logopadinnen

in unserer Rehabilitationsklinik sowie Logopadenlehranstalt.

Wir arbeiten in einem Team von Arztinnen, Logopadinnen, Stimm- und Sprach-
therapeutinnen, Psychologinnen, Pflegekraften, Ergo- wie Physiotherapeutinnen
und Sozialarbeiterlnnen im gesamten Spektrum der Phoniatrie/Logopadie zur
kommunikativen Rehabilitation unserer 92 stationdren und ambulanten Patienten.
Ab November 1998 erweitert sich ferner unser Aufgabenbereich durch die Inbe-
triecbnahme unserer Logopadenlehranstalt.

Unsere Schwerpunkte:

- funktionell, psychisch und neurologisch bedingte Stimm-, Sprach- und Sprech-
storungen

- AnschluBheilbehandlungen nach Tumorerkrankungen (Pharynx - Larynx)

- Durchfiihrung ambulanter Sprachtherapie

Wir erwarten: Engagement fiir unser psychosomatisch orientiertes rehabilitatives
Konzept und Teambere tschaft.

Fir diesen interessanten und verantwortungsvollen Tatigkeitsbereich bieten wir
Ihnen auBer einer angemessenen Vergiitung sowie den tiblichen Sozialleistungen:
- interne Fortbildungen

- moderne Arbeitspldtze

- glinstige Mitarbeiterverpflegung

- Mithilfe bei der Wohnaraumbeschaffung

Fiir telefonische Auskiinfte steht lhnen Herr Chefarzt Dr. Dreiner unter der Telefon-
nummer 07264/88-603 zur Verfiigung. lhre Bewerbung richten Sie bitte schriftlich
mit den dblichen Unterlagen an uns:

STIMMHEILZENTRUM

Bad Rappenau GmbH i. Gr.
Salinenstr. 26

74906 Bad Rappenau

Alexandra Klever  Praxis fiir Logopiidie & Ergotherapie sucht
Sprachheilpidagogen/in oder Logopiden/in

(Vollzeit, Teilzeit, Ubernahme einzelner Therapiestunden,

Integrative Kindertagesstitte ,Villa Lowenzahn”

sucht Logopddin /Sprachtherapeutin

Schwangerschaftsvertretung etc.)

Wir sind ein Team aus Sprachheilpddagoginnen, Logopiden/innen,
Atem-, Sprech- und Stimmlehrerinnen und Ergotherapeutinnen

Wir bieten interdiszipliniire Zusammenarbeit, Supervision, variable

Stundenzahl, leistungsorientierte Bezahlung und
Teambesprechungen.

Bei Interesse bitte melden unter: (0212) 24 82 40 oder
(0172) 24 43 236

zum 13.08.98 fiir 19,25 Std. wachtl. Arbeitszeit im
Rahmen einer Schwangerschaftsvertretung fiir drei
Juhre (Vergiitung: in Anlehnung BAT) zur sprachthe-
rapeutischen integrativen Forderung von finf behin-
derten Kindern.

Bewerbungsunterlagen bitte an:

Villa Lowenzahn, Pestalozziweg 17, 51503 Rosrath,
Tel. 02205/9007611.
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o NEeue
Katalog

von
oder

ProlLog
eine(n) Atem-, Stimm- und

200 Produkte Sprechtherapeutin(en)

fiir die mit entsprechender Kassenzulassung.
H Ihr Aufgabengebiet umfaBt die selbstandige Diagno-
spl‘a(:htheraple stik und Behandlung von Sprech- Sprach- und

Stimmstdérungen aller Altersgruppen sowie lhre ak-

Fir unsere logopddische Ambulanz in der
Heilpédagogischen Hilfe in Quakenbriick
suchen wir zum ndchstmaglichen Zeit-
punkt
gine(n) Logopédin(en)
oder
eine(n) Sprachheilpddagogin(en)

Videos, Spiele, tive Mitarbeit beim weiteren Ausbau der ambulanten
CD-ROM, Arbeits- logopédischen Versorgung der Stadt Quakenbriick
materialien, und Umgebung.

Als gesuchte Fachkraft werden Sie Mitglied eines

Koplervorlagen, Bilder interdisziplindren Teams. Als regionales Hilfeange-

und Biicher bot ist in der Heilpadagogischen Hilfe in Quaken-
fiir die Bereiche: briick neben der logopédischen Ambulanz eine
Fritherkennungs- und Friihférderstelle, eine physio-
- Diagnostik therapeutische Ambulanz, ein heilpddagogischer
- Kindergarten, ein Sznoeselenzentrum sowie eine Be-
> Sprachentwicklungs- ratungsstelle ,Eltern beraten Eltern” integriert.
storungen Die historisch reizvolle Stadt Quakenbriick liegt im
- Legasthenie nordlichen Landkreis Osnabriick.
2 Wir bieten eine Vergiitung in Anlehnung an den BAT.
s phusio ford Die Stelle umfaBt 38,5 Std./Wo.
> Wah.l:nehn_lungs orceinn Schwerbehinderte werden bei gleicher Eignung be-
- Geddchtnis vorzugt eingestellt.
Wir freuen uns auf lhre Bewerbung. Diese richten
Sie bitte bis zum 31.08.98 anden
Kostenlose Anforderung Versin fir Heilpédagogische Hilte  /J— 1\
- Bersenbriick e.V. )
des Katalogs unter: Herrn Schmidt - Personalabteilung \”

0228 I 318725 Robert-Bosch-Str. 3-7, 49593 Bersenbriick

P L Die Lebenshilfe Ostallgdu sucht ab sofort / spéter
RO ke Leit. Logopaden/in

T SNDER Logopéden/in oder Sprachheillehrer/in

nach Kaufbeuren im Allgau / 45000 Einw.

In unserer Therapieabteilung arbeiten Sie mit Kran-
kengymnasten, Ergotherapeuten und allen péd. Be-
rufsgruppen zusammen. Arbeitsbereich: Frithforde-
rung, Forderkindergarten, Tagesstéatte.

Infos unter 08341 / 9003-0. Bewerbungen an Le-
benshilfe-87600 Kaufbeuren-Irseer Str. 3

Gesellschaft fiir sprach-
thera ische Hi ittel




Mikrofon

Handliches Trainings-
gerét als Lateral- oder
Hochtontrainer
AnschluB3 fur Kopfhorer,
Mikrofon und CD-Player

Lateral-Trainer, Best.Nr.: AT 16 C
Hochton-Trainer, Best.Nr.: HT 10 CM
je 245,- DM (ohne Kopfhérer, mit Mikrofon) Batterien

suelle Reize

auditive Reize (Kopfhorer)

eigefeld (1-099 ms) AUBW A

Institut fiir Horen und Bewegen

S. Minning, Dipl.
Logopadin, Gartenstr. 15
D 79541 Lérrach
Tel: 07621 - 949 172
Fax: 07621 - 949 173
http://www.audiva.de

Brain-Fit Easy, Best. Nr.: OT 70 NEU: Heft zur 2. Arbeitstagung 97
149,- DM mit Kopfhérer und

NEU: Lesetraining: Nordqvist: ,Ein
Feuerwerk fur den Fuchs*

Seminar: ,,Phonologie“

Phonologische Betrachtungsweise
kindlicher Aussprachestérung

Referentin: Dipl. Pad. Sabine Brill (Lennertz)

« 3-tagig, 30.10., 31.10,, 01.11.98

¢ Kamp-Lintfort (Nahe Moers/Duisburg)

¢ Teilnahmegebiihr: 200,00 DM ;
(inklusive Seminar- und Analysematerial)

Anmeldung: Sabine Brill » Von-Billingen-Str. 46b
47495 Rheinberg ¢ Tel./Fax: 0 28 43 - 160 160

Kurse ,,Myofunktionelle Therapie*

30./31.10.98 MFT-Kurs, Teil 2 in Berlin
(nur fiir Teilnehmer von Teil 1)

MFT-Kurs, Teil 1 in Tiibingen

06./07.11.98

20./21.11.98 MFT-Kurs, Teil 2 in Tiibingen

(nur fiir Teilnehmer von Teil 1)

Leitung u. Anmeldung: Anita M. Kittel,
Logopadin, Karlstr. 16, 72764 Reutlingen

Literatur: A.M. Kittel ,Myofunktionelle Therapie“
ISBN 3-8248-0400-X

Landesgruppenvorsitzende der AGFAS

Bundesvorsitzender: Volker Maihack, Moers
Anschrift der Geschéftstelle:
AGFAS, GoethestraBe 16, 47441 Moers

Adresse fir die Mitgliederverwaltung der AGFAS:
Karin Grambow, Mauritiusstr. 3,10365 Berlin;
Tel.: 030-554 16 42
Fax.: 030 -5 54 16 43

Landesgruppen:

Baden-Wiirttemberg: Eva-Maria von Netzer,
Tel.: 0 77 51/43 03 und 55 45
(zu den Geschaftszeiten)

Bayern: Dr. Elisabeth Wildegger-Lack
Tel.: 0 81 41/3 37 18, Fax: 0 81 41/3 37 56
(Mo u. Do 8.00-9.00 Uhr)

Berlin: Manfred Diwert
Tel.: 0 33 03/50 11 63

Brandenburg: Dr. Eva Seemann
Tel.: 03 37 48/70 00 00

Bremen: Sabine Beckmann (kommissarisch)
Tel: 05 11/46 34 31(Do 20.00-21.00 Uhr)

Hamburg: Ulrike Bunzel-Hinrichsen
Tel.: 0 40/7 23 33 90

Hessen: Barbara Jung
Tel.: 0 56 31/91 36 36 Fax: 0 56 31/6 19 05
(Di u. Do 18.00-18.30 Uhr)

Mecklenburg-Vorpommern: Renske-Maria Hubert

Tel.: 0 38 21/81 44 51 (Di. 9-10 u. 14-15 Uhr)
Niedersachsen: Sabine Beckmann

Tel.: 05 11/46 34 31 (Di 18.00-20.00 Uhr)
Rheinland: Michael Bulhoff

Tel.: 02 08/2 62 32, Fax: 02 08/2 76 27

(Mo, Di, Do, Fr 7.00-8.00 Uhr)
Rheinland-Pfalz: Bettina Oberlack-Werth

Tel.: 0 26 54/16 00 (Mi 18.00-21.00 Uhr)
Saarland: Marianne Jochum

Tel.: 0 68 25/21 03 (Mi 13.00-14.00)
Sachsen: Brigitte Schmidt

Tel.: 03 51/4 01 67 63 (Di 18.00-20.00 Uhr)
Sachsen-Anhalt: Regina Schleiff

Tel.: 0 39 46/70 63 35 (Fr. 11-12 Uhr)
Schleswig-Holstein: llona Bauer

Tel.: 0 43 47/38 93 (Mi 10.00-11.00 Uhr)
Thdringen: Karin Grambow

Tel. u. Fax: 0 30/9 33 30 89 (Mo 15.00-18.00 Uhr)

Westfalen-Lippe: Dagmar Ludwig
Tel.: 0 52 22/5 85 90 (Mi u. Do 8.00-8.30 Uhr)

Ansprechpartner fiir die Belange der Angestellten sind:

Birgit Appelbaum, Tel.: 0 28 41/50 29 88
(7.00-7.30 u. abends nach 21.00 Uhr)

Petra Simon, Tel.: 02 21/1 70 34 21
(7.30-8.00 Uhr u. 19.30-20.30 Uhr)




Die Sprachheilarbeit PVSt, Deutsche Post AG, ,Entgelt bezahlt*, K 11772

#000  OODB2T
KLINDEN-NR : 002 D83 1107
verlag modemes lernen » Hohe Str. 39 KURT BIELFELD

44139 Dortmund bes
GOLDAMMERSTR. 34
12351 BERLIN

Ubungsset zur Forderung der auditiven Wahrnehmung

Mit diesem Ubungsset (Version 1.3) stehen Ihnen un-
zahlige Spiele zur Foérderung der auditiven Wahrneh-
mung auf Gerduschebene zur Verfligung.

Die mitgelieferte CD beinhaltet sowohl Ubungen fiir
den Einsatz in einem normalen CD-Player als auch
Spiele fur den PC. Ob Sie nur eine Mdglichkeit oder
beide Medien nutzen wollen, bleibt Ihnen tberlassen.
Das Ubungsset besteht aus einer CD, 24 Bildkarten,
einer Sammelbildkarte mit 12 weiteren Abbildungen
und einem umfangreichen Begleitbuch mit praxis-
nahen Spielvorschlagen.

In versc'hiedenen Sch\l/vi.erigkeitsstufen. kénnen die Un- Normale CD (Audio-Teil)
terscheidung von Minimalpaaren, die Merkspanne

(Reihenfolge-Héren), die Zuordnung von Gerduschen  + 36 Geréusche in bester Klangqualitat
zu Bildern sowie das Richtungshéren gefordert werden.  « Bjldmaterial zu jedem Gerausch

Alle Gerausche bestechen durch beste Tonqualitatund  * 88 Ubungen (direkt anwahibar)
zeichnen sich durch eine gute Assoziierbarkeit aus. « Eigene Ubungen zusammenstellbar

Fiir e CD-ROM (Multimedia-Teil)
Computer

» 72 Gerausche + ca. 100 Variationen

» GroRe Auswahl an Spielen

* Spielvariationen mit und ohne Bilder

« Zahlreiche Schwierigkeitsabstufungen

Wir sind uns sicher, da® DETEKTIV LANGOHR lhnen -« Individuelle Einstellungsméglichkeiten
und vor allem den Kindern viel Freude bereiten wird -
deshalb stehen wir zu unserem 14-tégigen Rickgabe-

recht (Sie zahlen lediglich das Riickporto). ®TR| AL

s CD-ROM, 16-Bit-Soundk
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