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Ist die Sprachheilschule noch zu retten?

,Ist die Sprachheilschule noch zu retten?” fragte der WDR-Redak-
teur Klaus-Jurgen Haller in einem provokant-ironischen Vortrag auf
dem letzter Kongre3 der dgs 1996 in Minster und belegte ein-
drucksvoll, daf3 wohl weniger die Sprache als vielmehr ihre Benut-
zer manchmal nicht mehr zu retten sind.

Als ich nach meinem Aufbaustudium der Sprachheilpadagogik 1970
vorubergehend in einer Schule fur Schwerhérige arbeitete, ver-
suchte mich der Schulleiter zu bewegen, an seiner Schule zu blei-
ben, indem er sagte, die Sprachheilschule werde sowieso bald auf-
gelost.

Das Gegenteil trat ein: In den folgenden 25 Jahren expandierte
das Sprachheilschulwesen in Nordrhein-Westfalen von 5 auf 66
Schulen.

Nach einem Vierteljahrhundert scheint der Mann nun méglicher-
weise doch noch Recht zu bekommen. Uber der fast 100jahrigen
Sprachheilschule ziehen dunkle Wolken auf. In vielen Bundeslan-
dern wird schon uber recht konkrete Plane nachgedacht, diesen
Sonderschultyp abzuwickeln, zumindest ihn kraftig zu stutzen,
obwohl — und das ist das eigentlich Erstaunliche an diesem Vor-
gang — dieser Sonderschultyp erfolgreich arbeitet und vor allem
von Eltern Sprachbehinderter bundesweit gewlinscht wird.

DaR dieses Phéanomen vor allem etwas mit Geld zu tun hat, und
zwar mit fehlendem Geld, liegt auf der Hand, wird aber haufig ver-
schwiegen. Stattdessen wird unter dem Stichwort ,Weiterentwick-
lung sonderpadagogischer Férderung“ Fachleuten und Betroffe-
nen suggeriert, der spezifische Férderort ,Sprachheilschule” habe
sich Uberholt.

Man behauptet,

* die multifaktorielle Sicht von Behinderung begriinde den gebln-
delten sonderpadagogischen Fdrderort von z.B. verhaltensauf-
falligen, lern- und sprachbehinderten Schilern,

* Wohnortnéhe, gewachsene soziale Bezlige und die hieraus er-
wachsenden Lernchancen begriindeten den integrativen Férder-
ort in allgemeinen Schulen.

Manche fordern sogar, den besonderen Férderort insgesamt tber
Bord zu werfen, indem sie behaupten: ,Das gréBte Hemmnis far
den gemeinsamen Unterricht ist das bestehende Sonderschulsy-
stem.“ Wer weil3 denn nicht, da3 das Sonderschulsystem entstand,
weil die allgemeine Schule an ihre Grenzen gestoBen war. Oder
soll etwa die allgemeine Schule besser werden, wenn die Sonder-
schule aufgeldst wird?

Die multifaktorielle Sicht von Sprachbehinderung ist nicht neu.
Schon Knura z.B. hat 1974 in ihrem Gutachten fir den Deutschen
Bildungsrat darauf hingewiesen, daf3 Sprachbehinderung einge-
bunden ist in ein Bliindel voraufgehender, begleitender und nach-
folgender Defizite. Alle Schwierigkeiten des Lernens werden sich
im Zentralen Nervensystem nachweisen lassen, stellte Radigk 1986
fest und folgerte daraus, daf die Einteilung von unterschiedlichen
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Behinderungen von daher geradezu ana-
chronistisch ist. Die Bildung von Myelin z.B.
hat positive Auswirkungen auf den Sprach-
erwerb, krankhafte Prozesse an der Myelin-
hille kénnen zu Multipler Sklerose flihren.

Folglich kénnte man geneigt sein zu vermu-
ten, daB weniger die Verursachung als viel
mehr das Phdnomen ausschlaggebend ist
bei der Suche nach einem geeigneten For-
derort.

Verantwortliche (Sonder-)Padagogen wis-
sen: Kinder an einem spezifischen Forder-
ort werden zumindest voribergehend aus
gewachsenen sozialen Bindungen gerissen.
Die Sprachheilschule kann noch so gut sein.
Dieses Manko kann sie nicht ausgleichen,
wie im ubrigen jeder Férderort, zu dem Kin-
der mit Bussen gefahren werden missen.
Folglich muf3 in jedem Einzelfall tber die Vor-
und Nachteile des einen wie des anderen
Forderortes nachgedacht werden.

e Sprachheilpddagogische Arbeit kann

grundsétzlich an jedem Férderort durch-
gefuhrt werden.
Daraus aber ableiten zu wollen, der spe-
zifische Forderort ,Sprachheilschule” habe
sich Uiberholt, ist absurd. Es darf nicht tGber-
sehen werden, daB3 sprachheilpddagogi-
sche Arbeit an unspezifischen Férderorten
qualitativ anders ist als an spezifischen.

e Sprachheilpddagogische Arbeit kann
grundsatzlich an jedem Fdérderort durch-
gefuhrt werden.

Fur die Arbeit am spezifischen Férderort
werden Sprachheilpddagogen ausgebildet.
Doch wie werden sie auf ihre Tatigkeit am
unspezifischen Forderort vorbereitet? Und
wie werden die Lehrer der allgemeinen
Schule fit gemacht? Es gibt hervorragen-
de Autodidakten, die im gemeinsamen
Unterricht bewundernswerte Leistungen
erbringen. Doch vor allem aufgrund sich
verschlechternder Rahmenbedingungen
weicht die Euphorie Uber Gelungenes nicht
selten der Verbitterung tUber Versaumtes.

* Sprachheilpddagogische Arbeit kann
grundsatzlich an jedem Foérderort durch-
gefuhrt werden.

Die Rahmenbedingungen bestimmen
Form und Umfang dieser Tatigkeit. Das

klingt uns vertraut. Aber kann denn wirk-
lich jedes sprachbehinderte Kind an jedem
Forderort geférdert werden, wenn denn nur
die Rahmenbedingungen stimmen? Immer
mehr Zweifel scheinen sich anzumelden,
daB etwa Doppelbesetzung in einer Inte-
grationsklasse ausreiche, um eine optima-
le Férderung sprachbehinderter Kinder im
gemeinsamen Unterricht zu gewahrleisten.
Doppelbesetzung ist eine notwendige, aber
keine hinreichende Voraussetzung.
Integration findet zuerst in den Képfen der
Beteiligten statt. Man muf3 gemeinsamen
Unterricht wollen und kénnen. Das ist der
entscheidende Punkt.

Ist die Sprachheilschule noch zu retten? Ich
meine: ja!

Die Sprachheilpadagogik muf3 die Férderung
sprachbehinderter Kinder im gemeinsamen
Unterricht unterstitzen. Sie darf sich aber
nicht mit Integration zufrieden geben, sie muf3
Rehabilitation anstreben, wie Homburg 1988
gesagt hat.

Dieses Ziel vor Augen sollte sich Sprachheil-
schule ihrer Starken bewuBt sein, wie z.B. des
sprachtherapeutischen Unterrichts, ihres
Charakters als Durchgangsschule, der
sprachheilpddagogischen Kompetenz.

e Sprachtherapeutischer Unterricht ist das
Kernstick der Sprachheilschule schlecht-
hin. Allein er legitimiert diesen besonderen
Forderort. Alle Beteiligten wissen dies ei-
gentlich. Doch was ist sprachtherapeuti-
scher Unterricht? Wo und wie wird er ge-
lehrt? Wer hat Beispiele, die auch Politiker
Uberzeugen? Wer organisiert z.B. seinen
Unterricht nach den Prinzipien der entwick-
lungsproximalen Sprachtherapie? Das muf3
dokumentiert werden. Offener Unterricht,
Freiarbeit, Wochenplan sind notwendige
Elemente der Unterrichtsorganisation. Die-
se zeichnen aber mehr und mehr auch die
Arbeit in der Grundschule aus.

e Sprachheilschule ist als Durchgangsschu-
le erfolgreich. Das belegen die Zahlen. Bis
zu 75 % der Schiler werden in die allge-
meine Schule zurlickgeschult. Auch hier-
Uber miBte berichtet werden. Dieser Auf-
trag bedeutet aber gleichzeitig auch, sich
standig uberflissig zu machen. Nur — un-
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sere sprachkranke Gesellschaft 1aB3t dies
nicht zu.

* Die Sprachheilschule verfiigt Gber ein ho-
hes Mal3 an Kompetenz. Sie hat z.B. bis
auf den heutigen Tag an sehr effektiven
und Uber unser Fachgebiet hinauswirken-
den Konzepten laut- und schriftsprachlicher
Foérderung mitgearbeitet.

Werde 6ffentlich, liebe Sprachheilschule und
zeig, was du kannst. Erfolg legitimiert den

F(")rderor%z‘o' /7“( {.-‘

(Theo Borbonus ist Schulleiter einer Schule
flir Sprachbehinderte in Wuppertal. Er ist 2.
Bundesvorsitzender der dgs.)
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Martin Fink, Bad Nauheim
Lernen — aber wie?

Pladoyer fiir eine andere Lern-, Lehr- und Schulkonzeption
der Sprachheilschulen in Hessen

Zusammenfassung

Die schulische Definition von Sprachbehinderung
stimmt nicht mehr Giberein mit der Definition, die sich
in den auBerschulischen Beratungs- und Behand-
lungseinrichtungen immer mehr durchzusetzen be-
ginnt, ndmlich die der Sprachauffalligkeit als Wahr-
nehmungsstérung. In den Sprachheilschulen sind
Uberwiegend wahrnehmungsgestérte Kinder. Nicht nur
die Sprachauffélligkeiten nehmen zu, schulérztliche
Untersuchungen belegen, daf3 jedes vierte Kind nicht
die notwendige Schulfahigkeit bei der Einschulung
mitbringt. Beeintrachtigungen der Sinne, also Wahr-
nehmungsbeeintrachtigungen, ziehen sich wie ein
roter Faden durch die Entwicklungsrickstande der
Einzuschulenden. Doch weder das Hessische Schul-
gesetz noch die relevanten Verordnungen und Richt-
linien kennen auBer in den klassischen Formen der
Blinden, Sehbehinderten und Hérgeschadigten den
Begriff ,Wahrnehmungsstérung*“. Die Sprachheilschu-
le Friedberg-Dorheim hat in enger Zusammenarbeit
mit dem Verein zur Férderung wahrnehmungsgestor-
ter Kinder e.V. in Frankfurt ein ,Lernmodell fir wahr-
nehmungsgestorte Kinder” entwickelt, das in einem
Workshop des 2. Symposiums mit dem Thema ,Ler-
nen — aber wie? Lern-, Lehr- und Schulkonzeptionen
fir wahrnehmungsgestoérte Kinder“ vorgestellt wurde.
Die Notwendigkeit und die theoretischen Uberlegun-
gen legen nahe, die Lern-, Lehr- und Schulkonzepti-
on der Sprachheilschulen in Hessen zu tberdenken.

1. Zur Ausgangssituation

Obwohl die meisten der 13 Schilerinnen und
Schiiler einer 2. Klasse bereits die Vorklas-
se der Sprachheilschule besucht hatten, wa-
ren die (Sprach)-Entwicklungsriickstande
nach Schwere und Umfang so unterschied-
lich, daB am Ende des 1. Schuljahres knapp
die Halfte der Klasse nach den gangigen Be-
wertungskriterien als noch nicht schulreif ge-
kennzeichnet werden mufte. Hinzu machte
es die GroBe der Klasse unmdglich, jedem

Kind entsprechend seines Entwicklungsstan-
des und seiner Entwicklungsmdglichkeiten
schulisch gerecht zu werden. Da auch keine
auBere Differenzierungsmaglichkeit bestand,
waren Lehrer, Schuler und Eltern gezwungen,
mit dieser Situation fertig zu werden. Der un-
terrichtliche Gestaltungsrahmen war insofern
sehr eng, da Verhaltensprobleme deutlicher
in Erscheinung traten, so dai3 fast immer ein
gewisser Gerauschpegel in der Klasse vor-
handen war, der es kaum moglich machte,
fur die meist auch auditiv beeintrachtigten
sprachgestérten Kinder eine ,tragféhige
Ruhe® — als unabdingbare Voraussetzung fur
den Unterricht an Sprachheilschulen — zu
schaffen.

Die Erwartungen der Eltern an die Schule und
im Besonderen an den Klassenlehrer waren
mit Recht insofern hoch, da es sich um (pri-
mar) sprachgestoérte Kinder handelte, die
nicht, nur weil viele von ihnen zu Beginn ih-
rer Schullaufbahn einen etwa zweijahrigen
Leistungsriickstand aufwiesen, zu lernbehin-
derten Kindern umdeklariert werden konnten
und durften. Das war auch das Dilemma, in
dem die Sprachheilschule gegenlber der
Schulaufsichtsbehérde stand und steht.

2. Zur Konzeption der Sprachheilschule
Dorheim im Wetteraukreis

Der Wetteraukreis als Schultrager hat 1992
die Einrichtung einer Sprachheilschule in der
Brider-Grimm-Schule, einer Grundschule in
Friedberg-Dorheim, beschlossen. Das Hes-
sische Kultusministerium errichtete die
Sprachheilschule als Abteilung. Bis zum
Schuljahr 1992/93 wurden sprachgestorte
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Kinder aus dem Wetteraukreis an die Sprach-
heilschule nach GieBen gefahren, eine von
damals sieben eingesessenen Sprachheil-
schulen in Hessen mit zum Teil sehr groBen
Einzugsgebieten. Aus dem Grundstufenbe-
reich waren es zehn Kinder, die von da an in
der Sprachheilschule Dorheim beschult wer-
den konnten. Entsprechend dieser Zahlen
wurde die Schule einziigig mit Vorklasse und
einer kombinierten Klasse 5/6 konzipiert.
Doch schon im folgenden Schuljahr machte
es die tatsachliche Zahl sprachgestorter Kin-
der im Wetteraukreis, 25 — 30 pro Jahrgang,
erforderlich, zweizligig zu beginnen, eine
Entwicklung, die aufrechterhalten wurde, bis
die Schule nach dem einziigigen Konzept mit
etwa 75 Schulerinnen und Schlern ,voll“ war.
Die Zahlen an sich erscheinen hoch, relati-
vieren sich aber schnell, wenn man weif3, da3
im Schuljahr 1996/97 im Wetteraukreis etwa
3.500 Kinder zur Einschulung anstanden. Der
Anteil sprach- und wahrnehmungsgestorter
Kinder daran entspricht konstant etwa 1 %
jahrlich. Der schularztliche Dienst beim Ge-
sundheitsamt des Wetteraukreises berichtet
nicht nur von immer haufiger festgestellten
Sprachstérungen bei den Untersuchungen
zur Schulfahigkeit. ,Von den 3.500 Kindern,
die Dr. Ute Glock und ihre Kolleginnen in die-
sem Jahr untersuchen werden, sind etwa 350
einer besonderen Férderung in Vorklassen
anempfohlen, weitere 700 Kinder werden
trotz festgestellter Defizite allmorgendlich den
Tornister packen.” Die Kinderarztin faBt ihre
Erfahrungen zusammen: ,Ich kann ohne
Ubertreibung sagen, daf jedes vierte Kind die
notwendige Schulféhigkeit eigentlich nicht
mitbringt* (Glock).

Schon bald nach Beginn der Unterrichtsar-
beit zeigte sich, daB3 die tatsachliche Konzep-
tion der Schule eine andere war bzw. wer-
den sollte. Viele Menschen, durch ihre Kin-
der betroffene Eltern, aber auch Mitbetroffe-
ne insofern, als sie mit diesen Kindern arbei-
ten, Erzieherinnen von Kindergarten, Fach-
kundige von ergotherapeutischen/motopadi-
schen Einrichtungen, logopadischen Praxen,
psychologischen und/oder arztlichen Bera-
tungs- und Behandlungseinrichtungen, Schul-
leiter von Grundschulen, Lehrerinnen und
Lehrer, die ein sprachgestértes Kind in ihrer
Klasse hatten — sie wandten sich an die neue

Schule, um Férdermdglichkeiten zu erfragen.
Eine besondere Pragung erhielt das Konzept
der Schule, nachdem sich der Schultrager
und die Schulaufsichtsbeh6rde zunehmend
kritisch &uBerten, woher im Vergleich zu fri-
her plétzlich die vielen sprachgestérten Kin-
der kommen. Es wurde in Frage gestellt, ob
diese Kinder tatsachlich ,sprachgestort im
Sinne der Sprachheilschule sind; sprachge-
storte Kinder wurden mit dem Verdacht auf
Lernbehinderung belegt und sollten nochmals
Uberprift werden. Das wiederum aktivierte
die Eltern, die gegenlber dem Schultrager
ausreichende Beschulungsmaglichkeiten fir
ihre Kinder an der Sprachheilschule forder-
ten und gegenuber der Schulaufsichtsbehor-
de durch unterrichtsunterstitzende MaBnah-
men deutlich machen wollten, daB Sprach-
stérungen auf dem Hintergrund von Wabhr-
nehmungsbeeintrachtigungen keinesfalls mit
Lernbehinderung gleichzusetzen sind. Nach
zwei Jahren scheinbarer Stagnation in der
Entwicklung der Schule und davon einem
Jahr beginnender Resignation vor allem un-
ter den Lehrern, war es nicht zuletzt Gber ei-
nen Workshop beim 2. Symposium ,Lernen
—aber wie?“ des Vereins zur Férderung wahr-
nehmungsgestorter Kinder e.V. mdglich, ein
Lernmodell fur wahrnehmungsgestérte Kin-
der zu entwickeln, das die konzeptionelle
Weiterentwicklung der Schule ein gutes Stlick
voranbrachte.

2.1 Sprach- und wahrnehmungsgestérte
Kinder und das sprachheilpddagogi-
sche Konzept der Schule

2.1.1 Sprach- und wahrnehmungsgestérte
Kinder

Es gibt einen Zusammenhang zwischen Be-
wegung und Sprechen, den wir bei vier- und
funfjdhrigen Kindern gut beobachten kénnen.
Diese Kinder sind nicht nur sténdig in Bewe-
gung, wir héren auch, wie sie ihre Bewegun-
gen versprachlichen: ,Ich bin hingefallen, ich
hole mir eine Hose ...“. Im Spiel werden Tie-
re, Puppen und andere Gegenstande sprach-
lich lebendig. In einer Art Zwiesprache wer-
den sprachliche Beziehungen zwischen Din-
gen auBBerhalb des Kérpers und dem eige-
nen hergestellt. Der eigene Kérper wird mit
Dingen und Personen sprachlich in Verbin-
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dung gebracht und ,sprachlich gemessen®.
,lch bin so groB*, wobei gezeigt wird, daf3 man
bis zum Bauchnabel des Erwachsenen reicht.
So entstehen offenbar sprachliche Beziehun-
gen, die das eigene Tun mit der Umwelt in
Verbindung setzen. Bei Kindern, die der
Sprachheilschule in diesem Alter vorgestellt
werden (auch noch mit sechs und sieben Jah-
ren), fallt auf, daB sie durch auditive, visuel-
le, taktil-kindsthetische Wahrnehmungsbeein-
trachtigungen in ihrer Situationseinschatzung
verunsichert sind. lhnen fehlt der Uberblick.
Sie kénnen nicht abstrahieren und Hand-
lungsablaufe schlecht im Gedachtnis spei-
chern. So sind sie auch motorisch verunsi-
chert, sie sind nicht ,im Gleichgewicht®, sie
kénnen sich schlecht in Raum und Zeit ori-
entieren. Sie kennen die Mdéglichkeiten ihres
Korpers nicht — wie sie umgekehrt, weil sie
ihren Korper nicht koordinieren konnen, Pro-
bleme in der Wahrnehmung haben. Sie sind
unkonzentriert, leicht ablenkbar, hyperton ...
Sprachlich fallt auf: Sie kénnen ahnlich klin-
gende Laute nicht unterscheiden, Buchsta-
ben/Worte nicht lokalisieren, ihnen fallt die
Artikulation schwer; ihre Sprache ist teilwei-
se verwaschen. Wahrnehmungsbedingte
Verunsicherungen kénnen aber auch die
emotionale Befindlichkeit (z.B. Stotter- und/
oder Poltersymptome) beeinflussen, auch
das Handeln. lhrem Handeln ,fehlen die Wor-
te“ und weil sie sich nicht spontan auBBern
kénnen, verstummen sie mehr und mehr. Die-
se Kinder haben vielfach graphomotorische
Probleme; ihre Augen-Hand-Koordination ist
beeintrachtigt ... Aufgrund ihrer Verarbei-
tungsprobleme lernen sie langsamer. Da ih-
nen die Wendigkeit des Sprechens fehlt und
auch Sprachanlasse kaum spontan wahrge-
nommen werden, ist bei sprachentwicklungs-
verzdgerten Kindern die kognitive Entwick-
lung nicht immer altersgeman.

2.1.2 Zielsetzung und Konzeption der
sprachheilpadagogischen Arbeit

Die Kinder der Sprachheilschule sind iber-
wiegend wahrnehmungsgestérte Kinder, wo-
bei die Beeintrachtigungen sowohl die Berei-
che Sensorik, Motorik und Sprache als auch
das Verhalten betreffen. Welcher Auspra-
gungsgrad der Beeintrachtigung derzeit letzt-
lich eine Chance hat, tatsachlich im Sinne der

Sprachheilschule berlcksichtigt zu werden,
wird in anderem Zusammenhang erortert. Es
werden der Sprachheilschule auch Kinder
(Seiteneinsteiger) vorgestellt, die eine deut-
liche Lese- und Schreibschwéache (meist als
Folge von Sprachauffélligkeiten im Vorschul-
alter) im Sinne einer Teilleistungsschwéche
aufweisen. Viele kdnnen mit den Mdéglichkei-
ten der Regelschule das Lesen und Schrei-
ben nicht erlernen. Sofern Wahrnehmungs-
beeintrachtigungen fur die Lese- und Schreib-
schwache urséchlich sind, gehéren diese Kin-
der ebenfalls in die Sprachheilschule. Einher-
gehend mit verfeinerten Beobachtungskrite-
rien des Verhaltens sprachgestérter Kinder
und in Verbindung mit der Konzipierung ei-
nes Bewegungsraumes wurde die Zielset-
zung der Sprachheilschule Dorheim anders
akzentuiert, als Erweiterung der Sprachhand-
lungskompetenz. Wenn die Sprachhand-
lungskompetenz dieser Kinder erweitert wer-
den soll, dann muf3 die Fahigkeit zum Han-
deln und Kommunizieren erweitert werden.
,Dabei wird das Ausgangsverhalten des Kin-
des, in welches seine Vorerfahrungen und
Vorkenntnisse eingehen, durch Verhaltens-
anderung, d.h. durch entsprechende moto-
padagogische Lernprogramme in ein Endver-
halten Ubergefuhrt. Es ist durch erhéhte oder
neue Erkenntnisse, Fahigkeiten oder Fertig-
keiten gekennzeichnet” (Kiphard 1992, 73).

Wenn Kiphard hinsichtlich des Lernpro-
gramms daraus folgert: ,Um erfolgreich hand-
lungsfahig zu sein, benétigt das Kind entspre-
chende Ubungsanregungen in drei groBen
Lernbereichen: Wahrnehmungsbereich, Be-
wegungsbereich und emotional-sozialer Be-
reich”, dann ist dem ,der Sprachbereich® hin-
zuzufligen, jedoch nicht additiv. Bewegung
und Wahrnehmung kann nicht isoliert im Mit-
telpunkt der sprachheilpadagogischen Arbeit
stehen, ohne — worauf Olbrich hinweist — ,auf
die sprachlichen Merkmale von Handlung ein-
zugehen®. Die Autorin I6ste sich von den ,psy-
chomotorischen Ziehvatern“ Kiphard, Eggert
und Schilling insofern, als sie ,,einen eigenen
kdrperorientierten, bewegungsorientierten,
aber sprachbetonten Weg“ ging, indem sie
versuchte, in die Psychomotorik die Zusam-
menhange zwischen Sprache, Handeln und
Denken, wie sie Wygotski beschreibt, einzu-
gliedern. ,Ganzheitliche Entwicklungsfoérde-
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rung setzt nicht am Symptom an, sondern
berticksichtigt die Gesamtpersonlichkeit des
Kindes. Oberstes Ziel dieser Arbeit ist die
Starkung der Gesamtpersonlichkeit, damit die
im gesunden Organismus vorhandenen po-
sitiven Entwicklungskréafte wirken und die
Sprachentwicklung in Gang setzen kénnen®
(vgl. Olbrich 1986).

2.1.3 Erwartungen betroffener Eltern an
die Schule

Die meisten Eltern haben sich beachtliche
Kompetenz im Umgang und in der Ausein-
andersetzung mit der Sprachentwicklungssté-
rung ihres Kindes erworben. Sie erwarten ei-
nen kompetenten Ansprechpartner an der
Schule, die fur ihr Kind in Frage kommt. Sie
sind selbst bei weiteren Anfahrtswegen ge-
willt, fir einen umschriebenen Zeitraum das
ihrem Kind entsprechende schulische Ange-
bot mitzutragen, vorausgesetzt, das schuli-
sche Foérderangebot ist Uberzeugend. Sie
winschen far ihr Kind frihzeitige schulische
Férderung, weil sie durch die Entwicklungs-
fortschritte aufgrund bereits durchgefiihrter
Therapien hoffen kénnen, daf sich bei ihrem
Kind eine frihzeitig einsetzende sonderpad-
agogische Férderung auf die weitere Entwick-
lung glinstig auswirken wird.

Interessanterweise war es — im Wetteraukreis
— in den letzten vier Jahren nur eine ver-
schwindend kleine Anzahl von Eltern, die die
durch das Hessische Schulgesetz mdgliche
Alternativform zur Sonderbeschulung, die des
gemeinsamen Unterrichts, an der Grundschu-
le wahrnehmen wollten.

3. Lernmodell flir wahrnehmungsgestérte
Kinder an der Sprachheilschule

Angesichts der Haufung von Schwierigkeiten
in oben beschriebener zweiter Klasse war die
Lerngruppe zu groB. Es ergab sich, daf vier
Studierende der Sprachheilpddagogik der
Universitaten Gief3en und Marburg ein Block-
praktikum machen wollten. Durch ihr Interes-
se an der Problemstellung, ihre Ideen und ihre
Einsatzbereitschaft, wurden in der Klasse funf
Lerngruppen und genau so viele Aufgaben-
gruppen gebildet, die in dieser Konstellation
vier Wochen hochmotiviert und mit greifba-
rem Erfolg arbeiteten. Ohne sie wére es nicht

mdglich gewesen, die langst fallige Zasur im
Unterrichtsalltag zu treffen. Schon bald stell-
te sich die Frage, wie die Arbeit nach dem
Weggang der Praktikantinnen kontinuierlich
weitergefuhrt werden kénne. Es wurden die
Mdglichkeiten des Einsatzes der Eltern in der
Unterrichtsarbeit erértert und schlieBlich hier-
fur ein Weg gefunden.

Parallel dazu liefen Bestrebungen des For-
dervereins der Schule, einen Bewegungs-
raum einzurichten und die Finanzierung der
als freie Mitarbeiterin unter Vertrag genom-
menen Motologin Uber einen Kostentrager
sicherzustellen.

3.1 Rahmenbedingungen fir das Unter-
richtsmodell

3.1.1

Fur Kinder mit bis zu einer Stunde Fahrt vor
und nach der Schule muB sich dieser Weg
gelohnt haben. Das ist letztlich nur durch eine
Entzerrung des Stundenplans zu erreichen.
Was der Hessische Kultusminister fur den
Schulalltag von morgen fordert, sollten sich
vor allem die Sonder-, Grund- und Haupt-
schulen zu eigen machen. ,Die Schulen brau-
chen einen neuen Zeitrhythmus mit Unter-
richt, selbstandigem Arbeiten, Entspannungs-
phasen und einem gemeinsamen Mittages-
sen”, wobei er eine Prasenzpflicht der Leh-
rer von 9.00 bis 15.30 h fordert (Holzapfel).
Far ein anderes Lernen ist unabdingbare
Voraussetzung, Stref3 aus dem Unterrichts-
ablauf herauszunehmen. Erforderlich ist eine
Atmosphéare des Lernens, die Ruhe ausstrahlt
und tatsachlich ein Miteinander (Kommunika-
tion) erméglicht. Nur auf dieser Grundlage ist
soziales Lernen und Konfliktbewaltigung
mdoglich. Ein gemeinsam gestaltetes Frih-
stick oder Mittagessen ist dabei ein wichti-
ger Faktor.

Neuer Zeitrhythmus

3.1.2 Schulstruktur

Das Schaubild verdeutlicht die Position der
Klasse und die weitere Planung. Danach ist
vorgesehen, die Klassen eins und zwei ein-
schlieBlich der Vorklasse im Sinne dieses
Modells zu gestalten. Je nach dem, wann
sprach- und wahrnehmungsgestorte Kinder
in die Vorklasse eingewiesen werden, ist das
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Sprachheilschule Grundschule
Vorklasse | Modellklasse* * Einschulungsmaoglichkeit mit
1 Klasse Modalldasss vollendetem 4. Lebensjahr
2. Klasse |Modellklasse
3. Klasse Eventuell Entwicklung von Formen
4. Klasse |des gemeinsamen Unterrichts** ** Danach Ubergang an die Re-
— gelschule
5./6. Klasse | kombinierte Klasse**

Schaubild 1 — Schulstruktur der Briider-Grimm-Schule, Grundschule und Sprachheilschule

Ziel, in der dritten oder vierten Klasse For-
men des gemeinsamen Unterrichts mit der
(benachbarten) Grundschule anzustreben.
Damit sind jedoch nicht die MaBnahmen in
Form von Alternativen zur Sonderbeschulung
gemeint, sondern Formen eines gemeinsa-
men Unterrichts wie klassenlbergreifender
Unterricht im Fach Mathematik, im Fach
Kunst oder schullbergreifende Fordergrup-
pen. Eine Klasse flinf/sechs sollte, wie ur-
springlich geplant, fur Kinder mit schwersten
Sprachstérungen die Mdglichkeit eréffnen,
auf den Ubergang in die Klasse der Haupt-
schule vorzubereiten.

3.2 Das Lernprogramm

deln — Aktivierung kognitiver Lernprozesse —
Eigen- und Fremdwahrnehmung — Kérperer-
fahrung — Erlernen von Bewegungsmustern
— feinmotorische Ubungsangebote — rhythmi-
sche Bewegungsmaglichkeiten unter Einbe-
ziehung musikalischer Elemente — Entwick-
lung kreativer Fahigkeiten: Das sind Inhalte/
Zielsetzungen, die in einem ersten Unter-
richtsblock in den Fachern Bewegungserzie-
hung (auch Reiten und Schwimmen), musi-
kalisch-rhythmische Erziehung, Kunsterzie-
hung und Sachunterricht erarbeitet werden
sollen.

Block 1 | 8.05 - 8.45 | Bewegungserziehung unter besonderer Beriicksichtigung des
8.45 - 9.35 | Aufbaus psychomotorischer Handlungsfahigkeit, Kunsterzie-
hung, musikalisch-rhythmische Erziehung, Sachunterricht
Block2 | 9.35- 9.50 | gemeinsame Schulhofpause
9.50 — 10.30 | Gemeinsames Frihstiick (nach Einkauf, Vorbereitung und Spu-
len durch Arbeitsgruppen) — Spielanregung — freies Spiel
Block 3 {10.30 — 11.10 Deutsch, Mathematik
11.20 - 12.00
12.15-12.45 | Besprechung des Unterrichtsablaufes

Schaubild 2 — Stundenplaninhalte Mo. — Fr. (Zielvorstellung: Unterricht von 9.00 — ca. 14.00)

3.2.1 Bewegungsbereich-Wahrneh-

mungsbereich

Wahrnehmung in Verbindung mit motori-
schem Handeln — sprachbegleitendes Han-

Als flankierende, die sprachheilpddagogische
Arbeit unterstitzende MaBnahme soll in die-
sem Unterrichtsblock psychomotorische Foér-
derung durch eine Motologin in Tragerschaft
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des Fordervereins der Schule durchgefiihrt
werden. Die Auswahl der Kinder erfolgt auf
Vorschlag der Lehrkraft. Flr diese Intensiv-
maBnahme ist ein halbes Jahr mit einer mog-
lichen Verlangerung vorgesehen. Grundlage
der Arbeit ist ein Forderplan, der von der
Sprachheillehrkraft und der Motologin ge-
meinsam erstellt wird.

3.2.2 Der emotional-soziale Bereich

Zwar ist dieser Aspekt immer auch Ausdruck
der Geflhlsbefindlichkeit eines Kindes bei
Wahrnehmungs- und Bewegungserfahrun-
gen, hier soll er in erster Linie im Sinne ,so-
zialer Wahrnehmung“ verstanden werden. Es
geht darum, fureinander ein Geflihl zu ent-
wickeln — zu spuren, ob sich der andere freut
oder ob er traurig ist, ob er etwas haben
méchte ... Darauf zu reagieren — non-verbal,
aber auch verbal, eréffnet viele Mdglichkei-
ten der kérperlichen, gestischen, stimmlichen
AuBerung bis hin zum regulierten (nach Re-
geln ablaufenden) Verhalten. Dieser Bereich
soll besonders zum Tragen kommen in einem
zweiten Unterrichtsblock, der Gestaltung des
gemeinsamen Frihstlcks mit vorangegange-
ner groBer Pause. Hierflr bot es sich an, Ar-
beitsgruppen zu bilden, die nicht mehr als
zwei bis drei Kinder umfassen, damit auch
jeder gefordert ist. Im herkdmmlichen Unter-
richtstag beschréanken sich anstehende Auf-
gaben in der Regel auf Tafeldienst, Blumen-
dienst, Ordnungsdienst, Dienste, die mog-
lichst am Rande der Unterrichtszeit erledigt
werden sollen.

Im Sinne sozialen Lernens mussen die zu
erledigenden Aufgaben selbst zum Unter-
richtsgegenstand gemacht werden. Eine Vor-
bedingung dafir ist, daB die Schulerlnnen
statt des in der Regel von der Mutter vorbe-
reiteten Pausenbrotes wochentlich DM 5 mit-
bringen. Damit steht Geld zur Verfligung, das
fur den Einkauf jenen ProzeB3 in Gang setzt,
den die Kinder normalerweise nur in Form
des fertigen Produkts (Pausenbrot) kennen,
ohne selbst beteiligt gewesen zu sein. Die-
ser Arbeitsproze3 mul3 arbeitsteilig gestaltet
werden. So ist eine Arbeitsgruppe fur das
Einsammeln des Geldes und fur die Buch-
fihrung auch der Ausgaben zustandig, eine
andere flr den Einkauf mit Preisvergleichen,
eine weitere fir die Vorbereitung des Frih-

stlicks. Einer deckt den Tisch, andere rau-
men ab und spllen, bis hin, daB in einem
klasseneigenen Verkaufsladen zu bestimm-
ten Zeiten Kleinigkeiten gekauft werden kon-
nen. Was fir das néachste Frihstick fehlt,
auch im Kaufladen, muB in gréBeren Grup-
pen besprochen werden, die Abfélle missen
getrennt entsorgt werden usw. Fir einige
bleibt immer noch etwas Zeit, wahrend die
anderen ihre Aufgaben erledigen. Sie kann
genutzt werden, Spielanregungen zu geben,
Kinder zum Spiel oder zu gemeinsamen Ak-
tivitdten zusammenzufihren.

3.2.3 Der Sprachbereich

Fir die Sprachférderung missen keine klinst-
lichen Sprechsituationen mehr geschaffen
werden, um Sprechanldsse zu provozieren.
Naturliche Sprechanlasse sind in groBBer An-
zahl vorhanden, in der senso-psychomotori-
schen Arbeit, beim gemeinsamen Frihstick,
beim Einkaufen, am Kaufladen der Klasse,
in der Abstimmung der Aufgabenbereiche —
in den gemeinsamen Planungsgesprachen.
Sprachférderung geschieht ganz entschei-
dend in der Versprachlichung und spater
auch in der Verschriftung von Handlungen,
Wahrnehmungs- und Bewegungserfahrun-
gen, in Handlungsablaufen. So kénnen im
zweiten Schuljahr beispielsweise am Ende
eines Unterrichtstages mundlich, teils schrift-
lich Lernberichte gefordert werden, die pro-
tokollartig die Feststellung des Tages (Wo-
chentag, Datum) der Arbeitszeit (Beginn,
Ende), der erledigten Aufgaben sowie der
Hausaufgaben beinhalten.

Entscheidende Bedeutung kommt unter
sprachférdernden Aspekten dem Unterrichts-
block ,gemeinsames Frihstlck” zu. Mancher
wird fragen, was hat auBer den vielfach ge-
gebenen spontanen Sprechanldssen das
eine mit dem anderen zu tun. Ganzheitliche
(Sprach-)Férderung kann die individuellen
Essensgewohnheiten, vor allem wie geges-
sen wird, nicht aus dem Auge verlieren. Die
Sprechwerkzeuge sind nun mal auch die Kau-
und damit die ersten Verdauungswerkzeuge
und haben in Verbindung mit oralen Grund-
erfahrungen und Bedurfnissen herausragen-
de Bedeutung. Auch die Zahn- und Mundpfle-
ge gehort hierher. Es sollte nichts Ungewéhn-
liches sein, daB in Vorklassen und in den er-
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sten Klassen flr jedes Kind Zahnburste und
Zahnbecher sowie Uber dem Waschbecken
ein groBer Spiegel zur Verfugung stehen.

LArtikulationspflege® ist ohne Bewu3theit des
Kauvorgangs und ohne Zahn- und Mundpfle-
ge undenkbar. Notwendige Korrekturen mus-
sen im individuellen Férderplan ihren Nieder-
schlag finden. Will man wirkungsvoll Sucht-
pravention betreiben, dann kénnen bei den
regelmaBig eingenommenen gemeinsamen
Mahlzeiten hierzu erste Beobachtungen ge-
macht werden und — ebenso wie auffallende
Essensgewohnheiten — mit den Eltern be-
sprochen werden.

Sprachférderung muf3 desweiteren auf dem
Hintergrund mdglicher auditiver Verarbei-
tungsprobleme den Zusammenhang von ge-
sprochener Sprache und Schriftsprache re-
flektieren und fur das sprachgestérte Schul-
kind die entsprechenden Hilfen beim Lese-
aufbau und beim Erlernen der Schreibschrift
zur Verflgung stellen. Als Hilfestellung soll-
ten an der Nahtstelle von gesprochener und
zu verschriftender Sprache zu den artikula-
torisch bewuBt gemachten Lauten Hand- oder
Kérperzeichen hinzukommen und genutzt
werden, um den Phonem-Graphem-Zusam-
menhang erfahrbar zu machen — ein Zusam-
menhang, dem bereits in der Vorklassenar-
beit groBe Bedeutung beigemessen werden
sollte.

Es ist fur sprach- und wahrnehmungsgestoér-
te Kinder nicht beliebig, welche Buchstaben
zu welchem Zeitpunkt eingefiihrt werden. Der
LKieler Leseaufbau” (Dummer-Smoch/Hacke-
thal) weist einen Weg, wie der Ubergang vom
gesprochenen Wort zum gelesenen und ge-
schriebenen methodisch-didaktisch gestaltet
werden kann. Andererseits ist es nach voll-
zogener Phonem-Graphem-Zuordnung not-
wendig, visuelle Lernstrategien im Sinne der
NLP-Rechtschreibstrategie starker ins Be-
wuBtsein zu riicken, um gegeniber auditiven
Verarbeitungsproblemen Kompensationshil-
fen zur Verfligung stellen zu kénnen.

3.2.4 Die Unterrichtsfacher Deutsch,
Sachunterricht und Mathematik

In einem dritten Unterrichtsblock stehen die
Facher Deutsch und Mathematik auf dem
Stundenplan, wahrend Sachunterricht in den
ersten Unterrichtsblock integriert wurde.

Die Kinder lernen in Mathematik den Umgang
mit Geld (nicht mit Spielgeld!), das Messen
und Wiegen. Sie zahlen, vergleichen, ergan-
zen, verdoppeln, halbieren, sie zéhlen vor-
warts und rickwarts, sie vervielfachen, sie
teilen, nachdem sie im Bewegungsraum die-
se Begriffe motorisch erfahren haben.

Die Zeit, der Zeitablauf erhalt als wichtiger
Faktor Bedeutung und damit die Handlung
im ,hier und jetzt“, aber auch im Handlungs-
ablauf, dem ,jetzt und dann®. Im Sachunter-
richt erhalten die Kinder in Kleingruppen Be-
obachtungsaufgaben: sie berichten, erhalten
den Auftrag, nochmals nachzusehen, zu hé-
ren, nachzufragen, mitzubringen, zu sam-
meln, zu verarbeiten, aufzukleben, aufzu-
schreiben. Die Themen liegen im wahrsten
Sinne des Wortes auf dem Weg zum Ein-
kaufen: Jahreskreislauf der Natur, Verhalten
im Verkehr, Geschéfte, 6ffentliche Einrich-
tungen, die Wohnungen der Menschen, die
Arbeitsstatten, der Umgang mit Taschengeld
... In ,Deutsch” gibt es neben Lese- und
Schreibaufbauprogrammen geniigend An-
lasse, zu lesen, zu schreiben, Satze zu bil-
den: Verpackungsaufschriften und deren In-
halte, Warenbezeichnungen und deren
Oberbegriffe, Backrezepte lesen und selbst
formulieren; Berichte, Handlungs-/Tagesab-
laufe lesen und mundlich abzufassen, We-
gebeschreibungen vorzunehmen; die Lese-
anlasse auf dem Weg zum Einkaufen; die
Méglichkeiten, Fragen zu stellen/Antworten
zu geben; Frage-, Antwort-, Aufforderungs-
satze zu bilden.

3.3 Die Bedeutung des Lehrers flr den
Sprachentwicklungsprozef des
Kindes

Sensibilitat fur emotional-soziale Wahrneh-
mung im Umgang mit anderen kann nicht von
den Schlern gefordert werden, wahrend der
Lehrer unter diesem Lernaspekt (beobach-
tend) auBerhalb der Lerngruppe steht. Er ist
in dem, was er tut, und vor allem, wie er es
tut, zu sehr eingeflochten in das soziale Be-
zugssystem der Gruppe, als dafB3 er sich her-
aushalten kdnnte. Was Olbrich in der Arbeit
mit sprachbehinderten Kindern bezogen auf
die im therapeutischen Feld arbeitenden
Fachkrafte beobachtet, namlich, ,daf sie aus
einer erhdhten therapeutischen Position agie-



Lernen — aber wie?

55

ren und dem betroffenen Kind nur umso deut-
licher machen, daf es unterentwickelt, abwei-
chend, unvollkommen, abhangig ist, ein An-
laB3 flr massive therapeutische Interventio-
nen“ (Olbrich 1986), trifft auch auf das Leh-
rer-Schiler-Verhaltnis zu. Wenn der Erzie-
hungsauftrag, den Schule auch fir sich in
Anspruch nehmen will, zum Tragen kommen
soll und vor allem, wenn Sprachheillehrer
Sprachverhalten andern wollen, dann muf3
sich der Lehrer auch als Person wahrneh-
men. So kommt ihm die Rolle eines verlaBli-
chen Wegbegleiters zu, der das Ziel kennt,
auch mdgliche Gefahren —um im Bild zu blei-
ben — der am Wegesrand viel sieht, hort,
riecht, spurt, der die Wegstrecke vielfach ge-
laufen und sie dabei ,gemessen“ hat — mit
unterschiedlichen Ergebnissen, wobei er
nichts anderes tut, als zum rechten Zeitpunkt
die Lernimpulse zu geben, die der zu Beglei-
tende braucht, um in seinem Lernprozef3 ein
Stiick voranzukommen.

Das bedeutet flr Olbrich: ,Offen sein fir ei-
gene Impulse, aber auch fir die Impulse aus
der Gruppe, aufnehmen kénnen, was bedeut-
sam werden konnte, aber auch mutig, be-
grundend ablehnen kénnen, abgrenzen,
kampfen® (Olbrich 1986).

Vom Lehrer sollte Sensibilitat hinsichtlich der
Eltern beeintrachtigter Kinder erwartet wer-
den kénnen. Nicht nur Menschen im mit-
menschlichen Umgang, auch Fachkrafte wer-
den, sofern sie sich auf andere einlassen —
mit ihnen fihlen — zu Mitbetroffenen. Die
Grundhaltung des Lehrers ist somit zun&chst
die eines Hérenden und nicht eines vor-
schnell Urteilenden und die eines Besserwis-
sers. Seine Position gegenuber den Eltern ist
eine partnerschaftliche, die ihn im Umgang
mit den Kindern zu einem Mitlernenden
macht, wie umgekehrt die Eltern Mitlernende
im Unterrichtsgeschehen sein kénnen.

3.4 Unterrichtsprinzipien

3.4.1 Die Arbeit nach Férderplan

Die sprachheilpadagogische Arbeit unter be-
sonderer Berucksichtigung senso-psychomo-
torischer Aspekte orientiert sich ganzheitlich
an dem aktuellen Entwicklungsstand des Kin-
des und basiert auf den gewonnenen Infor-

mationen aus der Eingangsdiagnostik, die in
eine prozeBorientierte Férderdiagnostik tiber-
geht. Aus den Verhaltensbeobachtungen der
Lehrkréafte wird ein Foérderplan gegebenen-
falls unter Hinzuziehung der Motologin er-
stellt, der fortzuschreiben ist.

3.4.2 Die Arbeit unter Einbeziehung der
Eltern

Nach einer Verordnung ist geregelt, unter
welchen Bedingungen und in welchen Berei-
chen die Elternmitarbeit erfolgen kann. Die
Eltern der Klasse waren bereit, an einem be-
stimmten Tag in der Woche den Unterricht
mitzugestalten. Die Arbeitsgruppen werden
zur Halfte von den Eltern koordiniert, zur Half-
te vom Klassenlehrer. Die Klasse ist in den
Fachern Deutsch und Mathematik in drei
Lerngruppen aufgeteilt, wovon eine von dem
diensthabenden Elternteil, die beiden ande-
ren von der Lehrkraft betreut werden.

3.4.3 Die Arbeit nach Wochenplan

Die Arbeit nach Wochenplan ist fur sprach-
und wahrnehmungsgestorte Kinder wichtig.
Die daflir erforderlichen Fahigkeiten missen
sie jedoch erst in einem teilweise langen Lern-
prozel3 erwerben. Demnach sollte die Wo-
chenplanarbeit als Ziel nicht aus dem Auge
verloren werden. Die Arbeitsgruppen wech-
seln in der Regel wéchentlich, wahrend zur
Zeit noch alle Lerngruppen mit gleicher Auf-
gabenstellung parallel arbeiten.

3.4.4 Die Arbeit im schuleigenen Kaufla-
den (Projektarbeit)

Es ist geplant, den derzeit noch klassenei-
genen Kaufladen in die Eigenverantwortlich-
keit der vierten, eventuell auch flinften/sech-
sten Klassen Uberzuflihren. Die Schilerinnen
und Schiler dieser Klassenstufen haben
nach den im Rahmen des Lernmodells ent-
wickelten Fahigkeiten und Fertigkeiten die
Voraussetzungen, eigenstandig Einkauf und
Verkauf als Projekt fur die Sprachheilschule
eventuell auch einschlieBlich Grundschule zu
planen und zu realisieren.

3.4.5 Die Arbeit im Team

Der Unterrichtsablauf (Stundenplan) sieht am
Ende der Unterrichtstage Besprechungen
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vor. Die Teilnahme der am Unterricht betei-
ligten Lehrkréafte, Eltern, der Motologin bie-
ten ideale Voraussetzungen, um aus unter-
schiedlichen Kompetenzbereichen den Unter-
richtsproze3 zu reflektieren, damit fur den
nachsten Tag neue Lernimpulse gesetzt wer-
den kénnen.

3.4.6 Kollegiale Beratung

Erfahrungsgeman sind auch monatliche Kon-
ferenzen mit der Planung der Arbeit und mit
organisatorischen Erfordernissen so voll, da
fur die eigentliche padagogische Arbeit, der
Besprechung notwendiger Férdermaf3nah-
men flr Schiler, kein Platz mehr bleibt. Lehr-
krafte von Parallelklassen sollten deshalb ein
bis zwei stundenplanwirksame Unterrichts-
stunden pro Woche zur Verfligung haben, um
FérdermaBnahmen im Sinne des Férderplans
besprechen zu kdnnen.

3.5  Zur raumlichen und personellen
Ausstattung

Da sprach- und wahrnehmungsgestérte Kin-
der leicht ablenkbar sind und fest strukturier-
te Arbeitsplatzvorgaben brauchen, muf3 der
Klassenraum entsprechend eingerichtet sein:
Es empfiehlt sich, die Ausstattung mit Ein-
zeltischen, eventuell héhenverstellbar. Wich-
tig sind eine Spiel- und Kuschelecke und eine
Kichenzeile. Fur die senso-psychomotori-
sche Arbeit ist ein Bewegungsraum mit ent-
sprechender Einrichtung erforderlich.

Je nach Schweregrad der Stérungsbilder ist
eine Doppelbesetzung identisch mit den Ar-
beitsgruppen (als Lerngruppen) erforderlich.
Das muf3 nicht eine Doppelbesetzung mit
Sonderschullehrkraften bedeuten. Auf jeden
Fall sollte die Sprachheilschule offen sein
auch fir alle mit wahrnehmungsgestorten
Kindern arbeitenden Berufsgruppen und ih-
ren Ausbildungsstéatten. Interessierte Studie-
rende, Praktikantinnen und Eltern betroffener
Kinder sollten die Mdglichkeit haben, ihre
Erfahrungen, ihr Wissen, ihre Ideen, ihr En-
gagement einzubringen, um Schule lebendig
zu halten.

Unverzichtbar ist, in jeder Schule, die Uber-
wiegend mit wahrnehmungsgestérten Kin-
dern arbeitet, die Stelle einer/s Motologin/
Motologen einzurichten.

4. Problematisierung gegenwértiger
sprachheilpddagogischer Arbeit an
den Sprachheilschulen in Hessen

4.1 Die schulische Definition von
Sprachbehinderung und ihre Folgen

Es ist nichts Neues, daB Sprachheillehrkrafte
ihre Forderarbeit unter Berticksichtigung der
Basisfunktionen von Sprache, den Wahrneh-
mungsbereichen, gestalten und die Storun-
gen der Sprache in der Interaktion von Wahr-
nehmung und Handlung sehen. Entschei-
dend scheint zu sein, ob die Erweiterung der
Sprachkompetenz als Ziel angestrebt wird
oder die verbesserte Sprachhandlungskom-
petenz. Wie noch auszuflihren sein wird,
spricht viel dafur, da3 die Sprachheilschu-
len in Hessen eher am Symptom orientiert
eine Erweiterung der individuellen Sprach-
und Sprechmdglichkeiten des Kindes im
Auge haben als die radikalere Form der
schulischen Sprachférderarbeit, die auf Ver-
haltensanderung abzielt. Ihr pAdagogisches
Bestreben richtet sich eher auf das Sprechen
in einem auf die sprachlichen Probleme des
Kindes zugeschnittenen Unterricht, der ent-
sprechend methodisch-didaktisch gestaltet
wird. Diese Denk- und Handlungsweisen der
in der Schule arbeitenden Sprachheillehr-
krafte ist zweifelsfrei auch in die Gesetzge-
bung eingegangen, wie andererseits die
Gesetzgebung und die Verwaltungsvor-
schriften das Handeln der Sprachheillehrer
bestimmen, das Melde- und Uberpriifungs-
verfahren, die Entscheidungspraxis der
Schulaufsichtsbehérden, die Beratungsge-
sprache gegenuber den Eltern.

Auffallend ist, daB3 es im Schulgesetz, in den
Verordnungen und Richtlinien (auBer in den
klassischen Formen der HOrgeschadigten,
Sehbehinderten und Blinden) nirgendwo den
Begriff ,Wahrnehmungsstérung“ gibt, auch
kaum Ausflihrungen, die das Phanomen als
solches z.B. urséchlich fur Lese-/Schreibpro-
bleme benennen.

Interessanterweise bezeichneten sich die
groBBen Sprachheilschulen in Hessen friiher
teilweise als Schulen fiir Sprach-, Hor- und
Sehbehinderte, zum Teil sind ihnen noch
Abteilungen fur Sehbehinderte oder Horbe-
hinderte zugeordnet. In diesem Zusammen-
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hang ware es aufschluBreich, der Frage
nachzugehen, ob in den Anfangen der schu-
lischen Sprachbehindertenarbeit nicht ein
anderes Verstandnis von Sprachbehinderung
und ihrer Uberwindung vorlag, was im Laufe
der Zeit zu einer additiven Schulform flhrte,
in der es z.B. neben Klassen fir sprachbe-
hinderte Kinder auch Klassen fur hérbehin-
derte Kinder gab/noch gibt; bis hin, daf3 der
Zusammenhang von Sprachstérungen und
Sinnesbeeintrachtigungen mehr und mehr
aus dem Auge verloren wurde. Auch konnte
sich die von Olbrich im Rahmen der Mitar-
beit in der Sprachambulanz des Hochsauer-
landkreises 1976 bei sprachbehinderten Kin-
dern, bei denen sich gravierende Entwick-
lungsverzégerungen und Verhaltensproble-
me zeigten, entwickelte ,Integrierte Sprach-
und Bewegungstherapie® in der schulischen
Sprachheilarbeit nicht konsequent durchset-
zen.

Der eher am Symptom arbeitende Unter-
richtsansatz hat offenbar zu einem Schubla-
dendenken beigetragen, das sprach- und
wahrnehmungsgestoérte Kinder sortiert, je
nach hervorstechenden Merkmalen, vorherr-
schender Symptomatik, als Sprachbehinder-
te bei ,normaler” Intelligenz, als Sprachauf-
féllige — aber primar Lernbehinderte, als
Sprachaufféllige — aber primar Verhaltensge-
storte, als Sprachgestérte — aber primar Prak-
tisch Bildbare. Und so gibt es die in der Ver-
ordnung den Schubladen entsprechende
Bezeichnungen der Sonderschulen, und die
Beschreibung ihrer Aufgaben. Weil die Zu-
ordnung unter diesen Kategorisierungsge-
sichtspunkten nicht eindeutig sein kann, heif3t
es am SchluB3 lapidar: ,Mehrfach behinderte
Schulerinnen und Schuler sind in die Sonder-
schulform aufzunehmen, in der sie am besten
geférdert werden kénnen® (siehe Verordnung
zum Hessischen Schulgesetz).

Es ist festzuhalten: Ein sprach- und wahrneh-
mungsgestdrtes Kind wird zwar in der Mehr-
zahl der Falle, sofern es eine Sprachheilschule
in der Nahe gibt, an der Sprachheilschule sein,
es wird nicht selten an der Sonderschule far
Lernhilfe und der flr Erziehungshilfe (verhal-
tensgestorte Kinder sind haufig wahrneh-
mungsgestorte Kinder!) zu finden sein und in
Einzelfallen an der Schule fur Praktisch Bild-
bare.

4.2 Die Abgrenzungsprobleme der
Sprachheilschulen zu den Sonder-
schulen fur Lernhilfe

Besondere Probleme hat die Sprachheilschu-
le aufgrund der schulischen Definition von
Sprachbehinderung in ihrer Abgrenzung zur
Sonderschule fur Lernhilfe. Diese Problema-
tik hat die Entwicklung der Sprachheilschu-
len in eine Sackgasse gebracht. Der Ver-
gleich des Sprachbehinderten mit dem Lern-
behinderten ist gekennzeichnet — wiederum
schulisch — von einem ,kognitiven Entwick-
lungsriickstand“ von zwei Schuljahren, wor-
aus ein zweijahriger Leistungsrickstand ge-
folgert wird und umgekehrt. Sprach- und
wahrnehmungsgestérte Kinder werden viel-
fach aufgrund ihrer Entwicklungsverzdgerung
— zumindest zum Zeitpunkt der Einschulung
— eher an der Grenze zur Lernbehinderung
zu sehen sein, was es letztlich Glickssache
sein 1aBt, ob ein solches Kind in die Sprach-
heilschule eingewiesen wird. Mdglicherwei-
se flhrt das auch zu unterschiedlichen Lei-
stungsniveaus der einzelnen Sprachheilschu-
len, je nach Einzugsgebiet und Uberpriifungs-
praxis, einmal eher am Niveau der Grund-
schule orientiert, ein andermal eher am Ni-
veau der Sonderschule fur Lernhilfe.

4.3 Die Fehleinschatzung von Entwick-
lungsmdéglichkeiten und ihre Folgen

Als lernbehindert eingestufte sprach- und
wahrnehmungsgestorte Kinder sind in ihren
Entwicklungschancen insofern benachteiligt,
als in einem Alter, in dem Uber sensorische
Férderangebote die kognitive Entwicklung
noch beeinfluBt werden kdénnte, in der Regel
eine frihzeitige schulische Férderung als
nicht erforderlich erachtet wird. Und einzu-
schulende Kinder, bei denen aufgrund der
Wahrnehmungsbeeintrachtigungen die zu
erwartenden Schwierigkeiten beim Schrift-
spracherwerb nicht gesehen werden, laufen
Gefahr, daB auf ein Zurtickstellungsjahr ein
Wiederholungsjahr folgt, womit formal die
Voraussetzungen fur die Einschulung in die
Sonderschule fiir Lernhilfe gegeben sind.

4.4 Das Melde- und Uberpriifungsver-
fahren und seine Auswirkungen

Die Beurteilung des sprach- und wahrneh-

mungsgestorten Kindes unter dem Gesichts-
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punkt seines Leistungsvermdgens und nicht
primér nach seinen Entwicklungsmaoglichkei-
ten hat mit dazu beigetragen, daf die Sprach-
heilschulen gegentiber den auBerschulischen
Beratungs- und Behandlungseinrichtungen in
eine gewisse Isolation geraten sind. Der Be-
griff ,Sprachstérung” ist mittlerweile sowohl
in logopadischen, ergotherapeutischen/moto-
padischen Praxen, in Sozialpadiatrischen
Zentren, in psychologischen, zum Teil &rztli-
chen Behandlungsstellen ein anderer als der
schulisch definierte Begriff von Sprachbehin-
derung. Das fuhrt zu Irritationen im Verhalt-
nis auBerschulischer Beratungs- und Be-
handlungseinrichtungen gegenlber der Insti-
tution Schule und entzweit auBerschulische
Fachkrafte von schulischen Fachdiensten,
wie sie die Spracheilschule darstellt.

Die Praxis des Melde- und Uberpriifungsver-
fahrens und die gesellschaftliche — weil auch
fachliche Isolierung der Sonderschulen — ist
Ausdruck des Mif3trauens gegeniber verant-
wortungsbewuten Eltern und geht davon aus,
daf Eltern ihre Kinder in der Schule abgeben
und alles Weitere der Schule tberlassen.

Bei der Meldung und Uberpriifung beeintrach-
tigter Kinder spielt, obwohl die Verordnung
auch die Beantragung durch die Eltern vor-
sieht, derzeit noch die zustéandige Grundschu-
le die entscheidende Rolle. Sie spricht auch
die Vermutung aus, unter der dann Uberpruft
werden soll. Das kann mit dem Wunsch der
Eltern Ubereinstimmen, muf3 aber nicht. Die
Praxis zeigt, daf beispielsweise Kinder fir die
Sonderschule fir Lernhilfe gemeldet wurden,
dann auf Umwegen an die Sprachheilschule
kamen und nun erfolgreich an der Regelschu-
le beschult werden. Betroffene Eltern flihlen
sich vielfach nicht nur Gbergangen, sondern
auch ohnmachtig, obwohl sie doch in ihrem
VerantwortungsbewuBtsein gegenliber dem
Kind bestarkt und zur weiteren Mitarbeit er-
mutigt werden sollten.

Es ist sehr zu begriiBen, daB in der Novellie-
rung des Hessischen Schulgesetzes die Eltern
die Initiative zurtickerhalten, welchen Weg sie
hinsichtlich der ,Sonder“-Beschulung ihres Kin-
des einschlagen méchten und daf ein Uber-
prufungsverfahren, das die Mangel eines Kin-
des offenlegen sollte, bald der Vergangenheit
angehdrt. Dazu gehort auch, daB Gutachten

von nichtschulischen Einrichtungen zur Ein-
schulung in eine Sonderschule als Entschei-
dungsgrundlage anerkannt werden kénnen.

5. Pladoyer fir eine andere Konzeption
der Sprachheilschulen in Hessen

Bei den Koalitionsverhandlungen zur 14.
Wabhlperiode des Hessischen Landtags zwi-
schen Bindnis 90/Die Grunen und SPD
(1995 -1999) geschah etwas Bemerkenswer-
tes: Buchstéblich in letzter Minute wurden die
sprachbeeintréchtigten Kinder zu den sinnes-
geschadigten hinzugenommen, was den
Sprachheilschulen den Bestand ihrer Grund-
stufen sicherte. Dieser Vorgang fand in den
Koalitionsvereinbarungen expressis verbis
keinen Niederschlag. Lediglich bei der am-
bulanten Férderung im Sinne vorbeugender
MaBnahmen und gemeinsamer Unterricht
wird u.a. von Sprach- und Sinnesbeeintréch-
tigungen gesprochen. Das 1aBt aufhorchen,
denn es |aBt erkennen, daB die Koalitionare
Sprach- und Sinnesbeeintrachtigungen in
Zusammenhang zueinander sahen.

Nachdem Biindnis 90/Die Griinen bereits im
Wahlkampf offen die Abschaffung der Grund-
stufen der Schulen flr Lernhilfe und der
Sprachheilschulen forderten und es am Ende
der Koalitionsverhandlungen so schien, als
wurde sich in diesem Punkt der kleinere Ko-
alitionspartner gegentiber dem gréBeren, der
SPD, durchsetzen, ging ein Aufschrei durch
die Sprachheilschulen Hessens. Symptoma-
tisch ist, daB3 die Grundstufen der Sprachheil-
schulen und Sonderschulen fir Lernhilfe zur
Disposition standen, was aus der Sicht der
Politiker bedeuten kénnte, daB sie nicht se-
hen kénnen, was sprach- und lernbehinderte
Kinder und die jeweils auf sie zugeschnitte-
nen Schulformen, bis hin zur innovativen
Bedeutung dieser Schulformen, fur die
Grundschule, unterscheidet. Diese Einschat-
zung unterstreicht, daf3 die Entwicklung der
Sprachheilschulen in eine Sackgasse gera-
ten ist. Die damals am Protest beteiligten
Sprachheillehrer muB3ten sich miBverstanden
fuhlen, weil sie spurten, wenn dieser Grund-
pfeiler ihrer Arbeit, die schulische Férderung
in den flr sprachentwicklungsverzégerte Kin-
der bedeutsamen Schuljahren wegfiele, dann
wére die gesamte sprachheilpddagogische
Arbeit infrage gestellt. Paradoxerweise haben
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dann die zunachst gescholtenen Politiker die
einzig richtige Entscheidung getroffen, nam-
lich Sprachentwicklungsverzégerung als all-
gemeine Entwicklungsverzdgerung unter be-
sonderer Berlicksichtigung der Sinnesbeein-
trdchtigung zu sehen und zu interpretieren.

Die Zuordnung sprach- und wahrnehmungs-

gestorter Kinder zu den Blinden, den Sehbe-

hinderten und Hérgeschadigten ist so bedeut-
sam, daf3 sprachheilpadagogische Arbeit in-
sofern auf dem Prifstand steht, als sie eine
andere Akzentuierung erfahren mu3. Wird die
wegweisende Entscheidung der Koalitionare
konsequent weitergedacht, sind folgende

Anderungen im Hessischen Schulgesetz, in

der Verordnung fir die sonderpadagogische

Férderung und in den Richtlinien fur den Un-

terricht in der Schule fur Sprachbehinderte

(Sonderschule) erforderlich:

— Der Begriff ,Wahrnehmungsstérung*“ sollte
in das Schulgesetz und die entsprechen-
den Ausfihrungsbestimmungen aufgenom-
men werden und bei dem Katalog der
Schulformen die Schule fir Sprach- und
Wahrnehmungsgestdrte aufgenommen
und ihre Aufgaben entsprechend beschrie-
ben werden. Desweiteren soll auch fur
wahrnehmungsgestérte Kinder, bei denen
nicht erkennbar eine Sprachauffélligkeit im
Vordergrund steht, eine Beschulungsmdg-
lichkeit geschaffen werden.

— In einem weiteren Schritt ist es erforderlich,
die Schulen fir Sprach- und Wahrneh-
mungsgestorte den Schulen fir Blinde,
Sehbehinderte und Hoérbehinderte gleich-
zusetzen, mit anderen Worten, aus der
Zuordnung sprachgestoérter Kinder zur
Gruppe der Sinnesbeeintrachtigten, die
bereits erfolgte, ist die gesetzgeberische
Konsequenz zu ziehen. Damit kénnte auch
in diesem Schultyp ein finftes Grundschul-
jahr eingefuhrt werden.

— Die bereits bestehende Mdglichkeit, mit voll-
endetem vierten Lebensjahr auf Antrag der
Eltern den sonderpadagogischen Forderbe-
darf feststellen zu lassen, wenn zu erwar-
ten ist, daB sich die frihzeitig einsetzende
sonderpadagogische Férderung auf die Ent-
wicklung des Kindes glinstig auswirkt, soll-
te verstarkt genutzt werden kénnen.

— Sonderschulen missen sich zu Angebots-
schulen entwickeln, die in der Mitverantwor-

tung auBerschulischer Beratungs- und Be-
handlungseinrichtungen, die Eltern mit ih-
ren Kindern an diese Schule verweisen,
und der betroffenen Eltern stehen. Sie
brauchen fachlich kompetente Lehrkréafte,
zu denen in Sonderschulen fir Sprach-
und/oder Wahrnehmungsgestérte auch
eine Motologin gehdrt, die die Teamarbeit
unter Einbeziehung der Eltern im Sinne in-
terdisziplindren Erfahrungsaustausches
und interdisziplindrer Zusammenarbeit zum
Prinzip erheben.

6. Ausblick

Sprach- und wahrnehmungsgestérte Kinder,
wie sie dem Wunsch der Eltern entsprechend
an einer Sprachheilschule beschult werden
kénnen, entstammen mittlerweile Gberwiegend
Familien, die ein weiteres Kind in einem Gym-
nasium/einer Realschule beschult haben bzw.
beschulen kénnen. Sieht man genauer hin,
erkennt man sehr schnell eine Diskrepanz
zwischen dem Fortschritt der Medizin bei Ri-
sikoschwangerschaften bis zur Geburt und der
weiteren medizinischen Vorsorge/Versorgung
und wie die Institution Schule durch haufig
noch fehlendes BewuBtsein auf diese Kinder
reagiert. Mit sozialen Integrationsbemuhungen
allein ist es mit Sicherheit nicht getan.
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Sprachférderung bei dlteren Schiilern der Sprachheilschule in
Verbindung mit einem Programm zur kooperativen

Konfliktlosung

Zusammenfassung

Auch die Sprachheilschule ist zunehmend gefordert,
ihre Schiiler zum gewaltfreien Umgang miteinander
zu beféhigen. Es zeigt sich jedoch, da3 Strategien von
Schiilern der Sprachheilschule zur Lésung alltaglicher
Konflikte im groBen MaBe durch eine herabgesetzte
Verfligbarkeit kognitiver, kommunikativer und pragma-
tischer Funktionen der Sprache gekennzeichnet sind.
Ein Uber ein Schuljahr laufendes, unterrichtsbeglei-
tendes Programm mit alteren Schiilern sollte dazu bei-
tragen, einerseits die Problemsicht bei den beteilig-
ten Schilern zu erhéhen und sie andererseits mit
sprachgeleiteten Konfliktldsungsstrategien auszustat-
ten. Es wird uber erste Ergebnisse berichtet.

1. Problemstellung

Die Sprachheilschulen des Freistaates Sach-
sen sind als Durchgangsschulen mit den
Klassenstufen eins bis vier konzipiert. Spa-
testens nach Abschluf3 der vierten Klasse
sollen die Schuler in eine allgemeine Schule
eingegliedert werden. In Abweichung davon
ist an der Sprachheilschule ,Kathe Kollwitz*
in Leipzig ein Hauptschulgang bis zur Klas-
se neun eingerichtet.

Den Hauptschulgang besuchen solche Schi-
ler, denen es nicht gelungen ist, ihre mitun-
ter erheblichen sprachlichen Auffalligkeiten
und deren Folgewirkungen ausreichend flr
ein ungehindertes Lernen an einer allgemei-
nen Schule zu Gberwinden. Die Schuler sind
durch die unterschiedlichsten Probleme im
Gebrauch der gesprochenen und/oder der
geschriebenen Sprache gekennzeichnet. Un-
ter der Vielzahl der individuellen Auffalligkei-

ten treten Schwierigkeiten im RedefluB3, Aus-
sprachestérungen verschiedener Atiologie
und Genese sowie Fehlleistungen auf der le-
xikalisch-semantischen oder auf der morpho-
logisch-syntaktischen Ebene hervor. Zu nen-
nen sind ferner die Folgezustande schwerer
Legasthenien. Kombinationen zwischen den
einzelnen Problemfeldern sind nicht selten.
Ruackwirkungen ergeben sich in unterschied-
licher Auspragung auf sprachgetragene
Funktionsgruppen, wie Kommunikation, Inter-
aktion, Kooperation und auch Handeln (vgl.
Homburg 1995). Psychosoziale Disharmoni-
en und manifestierte Lernstérungen sind hau-
figer bei Seiteneinsteigern zu beobachten,
also bei Schilern, deren systematische
sprachheilpddagogische Férderung relativ
spat einsetzte. Sie treten jedoch auch bei
Schilern auf, die schon viele Jahre die
Sprachheilschule besuchen und aufgrund ei-
nes ausgepragten StérungsbewuBtseins de-
motiviert sind. Es finden sich Verunsicherung,
Versagenséngste, Kontaktschwierigkeiten,
Aggressivitat, Leistungsversagen und Lei-
stungsverweigerung. Gerade bei diesen
Schilern werden Zusammenhange zwischen
Sprache, Verhalten und Lernen besonders
deutlich.

Aus Abbildung 1 wird ersichtlich, daB3 sich die
Bereiche Sprache, Verhalten und Lernen ge-
genseitig in ihren Funktionen tberdecken.
Auffalligkeiten in einem Bereich ziehen in al-
ler Regel Beeintrachtigungen anderer Berei-
che nach sich. Besondere Beachtung ver-
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Abb. 1: Sprache — Verhalten — Lernen

dient jedoch, wenn man altere Schuiler un-
terrichtet, die soziale Sicht auf Sprachauffal-
ligkeiten und ihre Wirkungen. Auch Adler, die
mit jugendlichen Legasthenikern arbeitet,
weist darauf hin, daB diese Schiler erhebli-
che soziale Probleme haben (1996, 191 f.).

Wegen der Komplexitat der Problematik ist
es schwierig, den Forderbedarf alterer Schi-
ler der Sprachheilschule tatséachlich zu reali-
sieren. Die ausschlieBliche Arbeit am sprach-
lichen Symptom verbietet sich von selbst.
Uberhaupt sind Schiiler, die tber lange Jah-
re hinweg die Sprachheilschule besuchen,
kaum noch fir spezifische Sprach-/Sprech-
Ubungen zu begeistern. Hinzu kommt, daR3
es den Lehrern der Sprachheilschule nur par-
tiell moglich ist, alle stérenden Einflisse auf
die Entwicklung ihrer Schdler zu erfassen und
systematisch in der taglichen Unterrichtsar-
beit zu bertcksichtigen. Ein nicht unbeachtli-
cher Teil wirkender Bedingungen ist nun ein-
mal den Interventionen der Schule nicht oder
nur begrenzt zuganglich. Andererseits darf
sich aber auch die Sprachheilschule nicht
davor verschlieBen, den Blick Uiber den Schul-
zaun zu lenken. Das Leben |aBt sich ohne-
hin nicht von Z&aunen und Turen zu Klassen-
zimmern abhalten. Es geht um eine sinnvol-
le Verbindung von Unterricht und Sprachthe-
rapie mit der Lebenswelt der Schiler. Wenn
sprachtherapeutischer Unterricht seinem An-
spruch gerecht werden will, zur |dentitatsfin-
dung der Schuler beizutragen, ist unterrichts-
immanente Sprachférderung unverzichtbar

(vgl. Werner 1989). Zur Lebenswelt sprach-
behinderter Schiler gehért zunehmend auch
der Umgang mit Problemsituationen in der
Interaktion mit Gleichaltrigen und Erwachse-
nen. Zahlreiche solcher Problemsituationen
sind mehr oder weniger dauerhaft wirkende
Konflikte, deren Lésung zu einem grof3en Teil
auch sprachliche Mittel erfordern. Wie schon
angefihrt, stehen sprachbehinderten Schu-
lern diese sprachlichen Mittel nur einge-
schrankt zur Verfugung. Wegen ihrer unmit-
telbaren sozialen Wirkung in der Kommuni-
kation sind es vor allem die pragmatischen
Aspekte des Sprachhandelns, die in den Mit-
telpunkt einer Sprachférderung treten.

2. Ein Programm zum Streiten

Streiten geho6rt zum Leben und zum Streiten
gehort eine gewisse Streitkultur. Jede Gesell-
schaft hat ihre Streitkultur und gibt sie von
Generation zu Generation weiter. In unseren
Breiten hat sich eine Kultur des Streitens her-
ausgebildet, die, zieht man anerkannte Idea-
le und Absichtserklarungen zu Rate, mit den
Attributen friedlich und gewaltfrei versehen
ist. Tatsache ist aber, dal3 beim Leben die-
ser Kultur und bei lhrer Vermittlung an die
heranwachsende Generation zunehmend
Schwierigkeiten auftreten. In Zeiten, in denen
Kinder und Jugendliche immer weniger tUber
feste Orientierungspunkte zum Aufbau ak-
zeptabler Werthaltungen und Verhaltenswei-
sen verfligen, in denen es den Anschein hat,
daf3 nur der Starke und Rlcksichtslose wirk-
lich erfolgreich ist, in denen Massenmedien
Gewalt zumindest als ein durchaus gangiges
Mittel zur Konfliktlésung darstellen, nimmt die
Verantwortung der Schule enorm zu, Streit-
kultur im besten Sinne zu vermitteln.

Mittlerweile gibt es zahlreiche Anregungen fiir
Lehrerinnen und Lehrer, wie man sich im
Unterricht dem Ph&dnomen der zunehmenden
Gewaltbereitschaft bei Schilern ndhern kann.
Die Ansatzpunkte sind verschieden, haben
aber alle die Entwicklung sozialer Kompetenz
zum Ziel. Wir sehen das Programm ,Streiten-
Vermitteln-Lésen“ nach Jefferys/Noack
(1995) flr die Arbeit mit alteren sprachbehin-
derten Schilern als besonders geeignet an.
Wir haben dieses Programm fir unsere Ar-
beit mit den Schilern der siebten und achten
Klasse tbernommen und uber ein Schuljahr
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hinweg erprobt. Eine Modifizierung erfolgte,
indem wir verstarkt Ubungen auswahlten, die
unseren spezifischen sprachheilpddagogi-
schen Absichten entgegenkamen, eigene
Ubungen entwickelten und einige Anregun-
gen anderer Autoren, wie Gordon (1994a,
1994b), Hielscher (1977), Korte (1993, 1994)
und Walker (1995), Gbernahmen.

Das Programm war mit ein bis zwei Wochen-
stunden in den spezifisch-muttersprachlichen
Unterricht der beteiligten Klassen integriert.
Im wesentlichen arbeiteten wir nur mit den
Schiilern von zwei Klassen. Ausstrahlungen
auf die gesamte Schule, Schilerschaft und
Lehrerkollegium gab es durch Video-Inter-
views sowie durch eine schulinterne Fortbil-
dungsveranstaltung. GroBen Wert legten wir
auf die Zusammenarbeit mit den Eltern. El-
ternbrief, Elternversammlung sowie Auftrage
fur die Schdler, die sie nur gemeinsam mit

Konflikte,
Konfliktausgénge

Toleranz
und Einfihlung

Geflihle erkennen
und ausdriicken

den Eltern erfillen konnten, sicherten die In-
formation und die Teilnahme der Eltern.
Das Programm selbst sollte Sachwissen ver-
mitteln, die Wahrnehmung der eigenen Per-
son sowie die Wahrnehmung anderer Perso-
nen und ihrer sozialen Beziehungen férdern,
emotionale Seiten ansprechen und dazu bei-
tragen, das Selbstwerterleben positiv zu be-
einflussen, Entspannungstechniken anzubie-
ten sowie das aktive Gestalten des Mitein-
ander in der Klasse voranzubringen. Die
Ubungen des Programms bildeten den Rah-
men flr unsere spezifischen sprachheilpad-
agogischen Anliegen, insbesondere fir das
bewufte Ausbilden sprachlichen Verhaltens.
Gegenstand waren die zahlreichen wirklichen
und mdéglichen Konflikte im alltédglichen Le-
ben der Schuler.

Die Struktur des Programms verdeutlicht die
nachstehende Abbildung.

Selbstkontrolle,
Entspannung,
Ermutigung

Brainstorm
(Gehirnsturm)

Kooperative
Konfliktlésung

Mitteilungen

Zuhoren,
Konzentration

Aktives
Zuhoren

Abb. 2: Struktur des Programms ,Streiten-Vermitteln-Lésen* nach Jefferys/Noack
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In den einzelnen Blécken wurden zuerst ele-
mentare und dann immer komplexere Ubun-
gen durchgefuhrt, die die Schiler auf dem
Weg zum Kénnen in bezug auf eine koope-
rative Konfliktlésung begleiten sollten.

Ein groBer Teil der Ubungen wirkte unterstiit-
zend bei der Erflllung von Forderungen des
Lehrplans fiir das Fach Deutsch in der Mit-
telschule. Besondere Beachtung fanden der
Lernbereich eins, mindlicher und schriftlicher
Sprachgebrauch, und der Lernbereich zwei
mit seinen Bestandteilen Grammatik und Or-
thographie (siehe Lehrplan Mittelschule
Deutschklasse 5-10,1992).

Varianten fur die methodische Gestaltung des
spezifisch-muttersprachlichen Unterrichts mit
alteren Schilern haben wir bereits in einer fri-
heren Arbeit vorgestellt (Stelse/Sturm 1989).
Die dort genannten Grundsatze kamen auch
im Verlauf des hier vorgestellten Programms
zur Anwendung. Ergédnzend dazu vermerken
wir, daB wir versuchten, die Méglichkeiten der
Selbst- oder wenigstens der Mitsteuerung der
Arbeitsschritte durch die beteiligten Schiler
wesentlich zu erweitern. Als Ergebnis dessen
erhofften wir uns, die Effizienz der padagogi-
schen Prozesse zu erhéhen.

3. Sprachférderung

Nachfolgend stellen wir ausgewahlte Ubun-
gen aus einzelnen Blécken vor, die aus un-
serer Sicht der Verwirklichung sprachheilpad-
agogischer Ziele besonders dienlich sind.
Hierbei sind schon Erfahrungen verarbeitet,
die wir im Verlauf der Arbeit gewonnen ha-
ben. Es werden auch Varianten aufgezeigt,
die die Anwendungsmadglichkeiten erweitern
und den Aufforderungscharakter der Ubun-
gen erhéhen kdnnen.

Was ist ein Konflikt?

Ubungen zur Sicherung von Wortschatz und

Wortbedeutung, zum Kommunikationstrai-

ning in verschiedenen Situationen sowie zur

Unterstiitzung der Begriffsbildung

¢ Interview mit einer erwachsenen Person
der eigenen Wahl in der Schule oder zu
Hause
In der Klasse wird das Interviewen zu-
nachst geiibt. Inhalte des Ubens sind die
Interviewtechnik, das Festlegen von Fra-
gen, das Nachfragen, das Aufschreiben
der Antworten.

Médgliche Fragen: Was verstehst du / ver-
stehen Sie unter einem Konflikt?
Welche Konflikte hast du / haben Sie
schon einmal erlebt?

Was empfindest du / empfinden Sie,
wenn du / Sie an Konflikte denkst /
denken?

Welche Konfliktidsungen hast du /
haben Sie schon einmal erlebt?

Nachfragen: Das verstehe ich nicht.
Bitte erklare / erklaren Sie mir das!
Hast du / haben Sie dafir ein Beispiel?

Diskussion in der Klasse
In méglichst freier Rede stellt jeder Sch-
ler die Ergebnisse seines Interviews vor.
Es kénnen Algorithmen vorgegeben wer-
den
Algorithmus: Ich habe Frau / Herrn / mei-
ne Mutti / meinen Vati interviewt.
Ich habe meine Fragen Frau / Herrn /
meiner Mutti / meinem Vati gestellt.
Auf die Frage (s.0.) hat sie / er geant-

Sie / er hat gesagt ......

Folgende Antwort halte ich flir beson-
ders wichtig: .....

Mir hat besonders gefallen, dafB3 sie /
er gesagt hat, .....

Bezeichnungen fur verschiedene Konflikt-

formen sammeln

Beispiele fur alltagliche Konflikte werden

von Schulern und Lehrern genannt. Es

wird geklart, was diesen Konflikt aus-
macht. Die Ergebnisse sind schriftlich
festzuhalten.

Konflikte: Streit, Meinungsverschieden-
heit, Kampf, Angriff, Regelverletzung,
Stérung, Aggression, Gewalt, Beleidi-
gung, Drohung usw.

Bezeichnungen flr verschiedene Konflikt-
I6sungen sammeln
Es wird an die vorhergehende Ubung an-
gekniipft, wobei es diesmal besonders um
die Erfahrungen der Schuler mit Konflikt-
ausgéngen geht. Negative Folgen, aber
auch durchaus positive Auswirkungen ei-
nes Konfliktes werden den Schilern deut-
lich gemacht. Die Ergebnisse sind eben-
falls festzuhalten.
Konfliktausgdnge: Kampf, Rache, Verges-
sen, Ruckzug, Lésung, Einigung,
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Kompromif3, Entschuldigung, Wieder-
gutmachung, Bestrafung

Was sind Toleranz und Einflihlungsvermé-
gen?

Ubungen zur Wahrnehmung der eigenen
Personlichkeit und der Persénlichkeit ande-
rer Menschen, zum Bezeichnen unterschied-
lichster Persénlichkeitseigenschaften sowie
zum Formulieren positiver Riickmeldungen

e Gegenseitiges Befragen — Partnerinter-
view zu Interessen, Lebensgewohnheiten,
Starken und Schwéachen
Die Interviewtechnik wird hierbei weiter
gelibt. Schwerpunkte sind die Fragestel-
lung und das Festhalten der Antworten.
Die Bereiche, zu denen die Befragung
durchgefiihrt wird, werden in der Klasse
besprochen und festgelegt.

Bereiche: Interessen, Freizeitgestaltung,
Freundschaften,
Leben in der Familie, Lebensgewohn-
heiten,
Leben in der Schule, Starken und
Schwéchen
Im Ergebnis der Interviews werden Uber-
einstimmungen und Unterschiede festge-
stellt und in einer Gesprachsrunde vorge-
stellt. Es kann ein Algorithmus firr das Vor-
stellen der Ergebnisse erarbeitet werden.
Algorithmus: Ich habe ..... interviewt.
Wir haben viele / einige / nur wenige /
gar keine Gemeinsamkeiten. Zum
Beispiel haben wir gleiche / unter-
schiedliche Interessen / Lieblingses-
sen / Freunde / Lieblingsfacher /
Schlafgewohnheiten usw.. (zwei bis
drei Beispiele nennen)

e Sprachliches Darstellen moglicher Kon-
fliktquellen in einem Mietshaus

Anhand eines Bildes (Jefferys/Noack

1995, 32) sollen die Schiler mdgliche

Konfliktquellen erkennen und benennen.

Jeder Schuler wahlt eine beliebige Kon-

fliktquelle aus und erlautert sie nach fol-

genden Gesichtspunkten:

— genaue Lage der Wohnungen (Etage,
links, rechts, darlber, darunter, dane-
ben usw.)

— genaue Bezeichnung der Person /
Personen und ihrer stérenden Tatig-
keit

— genaue Bezeichnung der Person /
Personen, die gestort wird / werden

— mogliche Reaktionen der gestérten
Person / Personen

— Mdglichkeiten nennen, Streit zu ver-
meiden

In einer Gesprachsrunde kann Uber eige-

ne Erfahrungen diskutiert werden.

e Formulieren positiver Riickmeldungen —

Komplimente machen

Die Schiler sollen lernen, ihre Meinung

zu positiven Eigenschaften anderer Per-

sonen mitzuteilen und dabei nicht bei &u-

Beren Erscheinungen stehenzubleiben.

Die mdglichen Bereiche kdnnen vorberei-

tend besprochen werden.

Verschiedene Ubungsformen sind még-

lich.

— Verschicken von Briefen (Ich wollte dir
schon immer einmal schreiben, daR
...) (siehe auch Walker 1995, 57)

— Ratespiel (positive Eigenschaften ei-
ner Person aufzghlen und danach er-
raten lassen)

— Erwachsenen in der Schule Kompli-
mente machen

Von guten und schlechten Gefiihlen

Ubungen zur Wahrnehmung und zur vorwie-
gend sprachlichen Darstellung von Gefuhlen,
zur Erweiterung des Wortschatzes fur die
Bezeichnung von Geflihlen

e Sammlung von Bezeichnungen flr die un-
terschiedlichsten Geflihle
Jeder Schuler schreibt méglichst viele ver-
schiedene Bezeichnungen fur Geflhle
auf. Die Worter werden an der Tafel ge-
sammelt und nach Wortarten geordnet
(Substantive, Adjektive). Wichtige Geflihle
wie Wut, Freude, Schadenfreude, Angst,
Trauer usw. werden nach bestimmten
Kriterien und den eigenen Erfahrungen
besprochen
— Situationen, in denen sie auftreten

Starke und Dauer

— Korperreaktionen

— Mimik und Gestik.

AuBerdem sind Erfahrungen zu vermit-

teln, daB man Geflhle zulassen und zei-

gen darf und daf3 dies der Personlichkeit

keinen Abbruch tut, sondern Beziehungen

qualitativ bereichert. Zur Unterstutzung
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der Differenzierung schlieBen sich weite-

re Ubungen an:

— pantomimische Darstellung von Ge-
fUhlszustéanden

— Applikationen von Gesichtern herstel-
len (Hielscher 1977)

— Plakat herstellen, auf dem positive Ge-
fuhle zu erkennen sind

Der sprachliche Ausdruck als Mittel zur
Darstellung von Gefiihlen

Die Schiuler sollen lernen, parasprachli-
che Mittel zur Darstellung unterschiedli-
cher Geflihle einzusetzen. Diese Mittel
werden in diesem Zusammenhang be-
nannt.

Der Satz ,Das hatte ich nicht von dir er-
wartet“ wird so gesprochen, daf freudige
Uberraschung, Begeisterung, Bewunde-
rung, Enttauschung, Arger, Wut, Vorwurf
usw. ausgedruckt werden. Erfahrungsge-
man bereiten solche Ubungen insbeson-
dere stotternden Schulern groéBere Pro-
bleme. Demzufolge machen sich hierbei
besondere Hilfen erforderlich.

Das rechte Wort zur rechten Zeit

Verschiedene Ubungen zur sprachlichen
Auseinandersetzung in konflikttrachtigen Si-
tuationen und zu sprachgetragenen Strate-
gien zur Konflikteinddmmung

Selbstbehauptung

Die Ausstattung der Schiiler mit sprachli-

chen Mitteln, um den eigenen Standpunkt

behaupten und sich negativer Verhaltens-

beeinflussung entziehen zu kénnen, ist

Gegenstand dieser Ubungsgruppe. Die

Schiiler sollen insbesondere lernen,

— den eigenen Standpunkt zu formulie-
ren,

— den oder die Griinde daflr zu nennen,

— Verstandnis fur das Gegeniber zu zei-
gen

— und trotzdem den eigenen Standpunkt
zu bewahren (siehe Jefferys/Noack
1995, 73)

Nach dem Durchsprechen verschiedener

Situationen werden diese im Rollenspiel

dargestellt. Dabei werden auch der Ein-

satz von Intonation, Gestik und Mimik

geubt.

Ich-Botschaften formulieren
Die Schiiler lernen die Wirkung von Ich-

Botschaften im Gegensatz zu Du-Bot-
schaften kennen und Uben ihre Anwen-
dung in unterschiedlichen Konfliktsituatio-
nen. Wichtig ist der Erwerb eines festen
Algorithmus fur das Formulieren von Ich-
Botschaften
— Bezeichnen des eigenen belastenden
Gefuhls
— Benennen des konfliktauslésenden
Verhaltens
— Benennen der méglichen Folgen die-
ses Verhaltens
— Angebot zur Konfliktlésung (siehe
Gordon 1994 a, 126 ff.)
Dieser Algorithmus wird in vielféltigen
Ubungen weiter untersetzt, bis hin zu For-
mulierungshilfen fir Satzanféange. Grund-
lage ist die Erfahrungswelt der Schiuler.
Beim Besprechen alltaglicher Situationen
findet man adéquate Formulierungen. Im
Rollenspiel erleben die Schiler die ent-
gegengesetzte Wirkung von Ich- und Du-
Botschaften. Die Anfertigung einer Wand-
zeitung zum Thema dient der permanen-
ten optischen Unterstitzung und der
nachhaltigeren Verinnerlichung der Re-
geln.
Nach ausreichender Zeit werden Méglich-
keiten fur verkurzte Ich-Botschaften ge-
sucht. Fur das abwechslungsreiche Arbei-
ten empfiehlt sich das Anlegen einer Si-
tuationssammlung.

Freie Rollenspiele

Die Schiler gestalten ein selbsterdachtes

Rollenspiel. Dabei haben sie folgende Lei-

stungen in selbstandiger, anspruchsvol-

ler Teamarbeit zu bewaéltigen:

— eine Handlung festlegen

— Rollen verteilen

— Dialoge erfinden und den Figuren zu-
weisen

— erlernte Strategien zur Konfliktlésung
anwenden

— Regie fuhren

In sprachlicher Hinsicht bestehen die For-

derungen,

— eine Diskussion zu fuhren,

— die erlernten Algorithmen anzuwen-
den und

— im Rollenspiel Dialoge zu gestalten.

Das Ergebnis wird ausfihrlich bespro-

chen. Es muf3 auch Uberprift werden, ob
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die gespielte Situation eine Entsprechung
im Leben der Schiler hat.

Arbeit mit der Videokamera

Unterstiitzung der Ubungen in allen Blocken:;
Ubungen mit der Méglichkeit der Reproduk-
tion und Selbstkontrolle; Erhéhung der Moti-
vation

* Interviews
Die schon angebahnte Interviewtechnik
wird ausgebaut, gelibt und vertieft. Die
Aufnahmen werden hinsichtlich der
sprachlichen Leistungen der Interviewer
sowie der Antworten der Interviewten aus-
gewertet.
Die Interviews werden zu Themen, die mit
dem Programm im Zusammenhang ste-
hen, mit Erwachsenen und mit Schilern
anderer Klassen durchgefiihrt. Mdgliche
Themen sind:
— Was wére, wenn alle Menschen gleich
waren?
— Was héltst du von Gewalt auf dem
Schulhof?
— Was macht dich witend?
— Was erwartest du von deinen Freun-
den?
In Vorbereitung der Interviews werden die
mdglichen Zwischenfragen jeweils be-
sprochen und festgelegt.
* Der Stuhl der Wahrheiten (Jefferys/Noack
1995, 26)
Ein Schdler / eine Schilerin setzt sich in
die Mitte der Klasse. Alle anderen Schu-
ler sollen ihm / ihr sagen, was sie an ihm
/ ihr besonders schatzen bzw. nicht. Es
kommt auf eine mdéglichst treffende Be-
zeichnung der jeweiligen Eigenschaften
oder eines Verhaltens an. Als Variante
kébnnen Eigenschaften und Verhaltens-
weisen genannt werden, die fiir den be-
treffenden Schiler winschenswert sind.
Lehrer und Schler werten die Aufnahmen
gemeinsam aus, wobei die sprachlichen
Formulierungen sowie die Reaktionen der
Schuler im Mittelpunkt stehen.

e Spielfilm“
Das bereits fur die Gestaltung von freien
Rollenspielen Gesagte trifft in vollem Um-
fang auch fir die Gestaltung eines kur-
zen Spielfilms zu. In Ergdnzung dazu
missen die Kamerafihrung und das

Schneiden der einzelnen Szenen bedacht
werden.

Der fertige Film kann in anderen Klassen
der Schule und zu Elternversammlungen
zur Auffihrung kommen (vgl. Orte 1994,
107 f.).

Uber die vorgestellten Ubungen hinaus bie-
tet das Programm weitere Anregungen, die
flr eine abwechslungsreiche Sprachférde-
rung genutzt werden kénnen.

4. Zu einigen Ergebnissen

Wahrend des Programms ,Streiten-Vermit-
teln-L6sen® wurden ein Pra- und Posttest
durchgefuhrt, mit deren Hilfe ermittelt werden
konnte, inwieweit Schiler Gber differenzierte
Strategien zur Lésung alltaglicher Konflikte
verfligen. Zum Ende des Programms war
eine deutliche Zunahme konstruktiver Lo-
sungsvorschlage zu verzeichnen. Beachtens-
wert dabei ist, daB3 verstarkt auch verbal aus-
gerichtete Méglichkeiten in Betracht gezogen
wurden. Es darf aber auch nicht tibersehen
werden, daf3 der Anteil destruktiver Strategi-
en nach wie vor hoch war. Erklarungen dafir
erhielten wir in Gesprachen mit den beteilig-
ten Schdlern, aus denen wenig Zutrauen in
die Friedfertigkeit der Umwelt herauszuhéren
war. Das angestrebte Kénnen als Ausdruck
generalisierten Verhaltens in bezug auf eine
kooperative Konfliktilésung muf also Gegen-
stand weiterer Anstrengungen in einem er-
weiterten Kreis der Beteiligten sein.

In einer zusétzlichen Befragung duBerten die
meisten Schller, Interesse, ja sogar Spaf an
dem Programm gefunden zu haben. Hervor-
gehoben wurde, da3 man sehr viel Giber sich
selbst erfahren konnte. Auch die Vielseitig-
keit der Ubungen fand groBen Anklang. Als
mitunter belastend empfunden wurde die
Tatsache, daB ein groBer Teil der Ubungen
vor laufender Kamera stattfand. Trotzdem
wollte kein Schiler darauf verzichten. Als
wenig anregend wurden Aufgaben angese-
hen, die schriftlich erledigt werden muBten.
Die gemeinsame Arbeit hatte zweifellos Wir-
kungen auf die Entwicklung der Schler. Den
Grad und die Nachhaltigkeit dieser Wirkun-
gen naher zu bestimmen, ist allerdings
schwierig. Betrachtet man sprachliche Aspek-
te, wére zu konstatieren, da3 den Schilern
im Verlauf der Arbeit bestimmte Algorithmen

\
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fur sprachliches Verhalten in kritischen Situa-
tionen vermittelt werden konnten. Es konnte
aber nicht erwartet werden, daf3 diese Algo-
rithmen schon zum festen Bestandteil der all-
taglichen Kommunikation zwischen den
Schulern geworden sind. Ebenso waren auch
freie Variationen der Vorgaben nur vereinzelt
und ansatzweise zu beobachten. Zuwachse
gibt es eindeutig im Bereich der Lexik. Es ist
zu vermuten, daf3 damit auch die Wahrneh-
mung der Schiler, zumindest in den bearbei-
teten Bereichen, differenzierter geworden ist.
Anzeichen dafur findet man in gedndertem
sozialen Verhalten. Durch die komplexe Be-
schaftigung mit kooperativen Konfliktlosun-
gen in ganz unterschiedlichen Situationen,
aber auch durch altersbedingte Entwicklungs-
prozesse, sind positive Anséatze bezuglich
erhéhten Selbstwertgeflihls sowie gesteiger-
ten Toleranzverhaltens innerhalb der Schu-
lergruppen zu bemerken. Ausstrahlung tber
den Kreis der Beteiligten hinaus wurde nicht
festgestellt. Bei einer Wiederholung des Pro-
gramms muf darlber nachgedacht werden,
wie die gesamte Schule in die Arbeit einbe-
zogen werden kann. Vordringlich sind Ange-
bote fir die Orientierungsstufe, da hier die
Gewaltbereitschaft besonders augenschein-
lich ist.
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Integration und ,,Gemeinsamer
Unterricht” — die inhaltliche
Gleichung zweier verschiedener
Begriffe?

Reflexionen aus sprachheilpaddagogi-
scher Sicht zur aktuellen bildungspoli-
tisch-sonderpadagogischen Situation

Vorbemerkungen

Seit 1995 sind im Bundesland Nordrhein-Westfalen
nunmehr die Bestimmungen des Gesetzes zur ,Wei-
terentwicklung der sonderpadagogischen Forderung
in Schulen“ in Kraft. Erste praktische Erfahrungen
wurden gemacht. Auch tber die Grenzen dieses Bun-
deslandes hinaus gibt es politische Vorstellungen,
ahnliche Konzepte umzusetzen, die einerseits dem
Willen aus Elternkreisen und Padagogik hinsichtlich
der Einrichtung integrativen Unterrichts entgegenkom-
men sollen, andererseits aber den allgemeinen finan-
ziellen Einsparplanen entsprechen mussen.

1. Zur neuen Gesetzeslage —
Gemeinsamer Unterricht

Kernstlck des neuen Gesetzes in Nordrhein-Westfa-
len ist die Einrichtung des Gemeinsamen Unterrichts
(GU) fur behinderte und nichtbehinderte Kinder in all-
gemeinen Schulen. Erklarte Absicht der Verantwortli-
chen ist es, diesem GU eine gesetzlich abgesicherte
rechtliche Basis zu verschaffen. Er soll nicht mehr in
Form von Schulversuchen durchgefiihrt werden, da
er jetzt in die ,Regelform” Uberfluihrt wurde. Den Schul-
tragern ermogliche er ,ein wohnortnahes und damit
auch 6konomischeres Angebot” (Ministerium fir Schu-
le und Weiterbildung NRW, S.1ff.).

Das bisherige Sonderschulaufnahmeverfahren (SAV)
wird durch Gesetz und Verordnung uber die Feststel-
lung des sonderpadagogischen Férderbedarfs und die
Entscheidung Uber den Férderort nicht nur aus recht-
lichen, sondern auch aus schulfachlichen Griinden
geéndert. Im Gegensatz zur ,Sonderschulbedurftig-
keit” wollen die Verantwortlichen jetzt den ,sonderpad-
agogischen Forderbedarf” feststellen. Man verspricht
sich damit, das ,bisherige vorrangig institutionsbezo-
gene Verfahren durch ein stérker personenbezoge-
nes Verfahren (Welchen spezifischen sonderpadago-
gischen Forderbedarf hat dieses Kind?)“ (a.a.0.) zu
ersetzen.

Auffallend ist die weitgehende Starkung der Einwir-
kungs- und Entscheidungsmaéglichkeiten flr die unte-
ren Schulaufsichtsbehérden. Sie entscheiden nicht
mehr wie bisher nur am Ende des Verfahrens, nach-
dem die Sonderschulen alle notwendigen ,Vorarbei-
ten” geleistet hatten. Jetzt entscheidet die Schulauf-
sichtsbehdrde bereits, ob ein Verfahren, das die all-
gemeine Schule und nicht die Sonderschule zu be-
antragen hat, uberhaupt eroffnet wird. Sie veranlaBt
auch die Erstellung des Gutachtens, in dem es zu-
néachst um den sonderpadagogischen Forderbedarf
geht. Unter Berlicksichtigung eines Gesprachs mit den
Eltern haben die Schulrate schlieBlich tiber den schu-
lischen Férderort zu entscheiden.

Die Sonderschulen selbst sind in ihren bisherigen
Kompetenzen durch das Gesetz radikal beschnitten
worden. Sie haben keinen EinfluB mehr auf die Auf-
nahme behinderter Kinder in ihre Institutionen. Dies
istin Anbetracht der Vorstellungen der NRW-Landes-
regierung, demnéchst durch ein weiteres Gesetz die
Selbstverwaltung und Eigenverantwortlichkeit der ein-
zelnen Schule (Stichwort: ,,Schulautonomie) zu stéar-
ken und zu erweitern, gewi3 ein erstaunlicher Vor-
gang.

2. Integration und Gemeinsamer Unterricht — eine
Gegeniiberstellung

Zweifellos knlpft das neue Gesetz in Nordrhein-West-
falen an die Erkenntnisse und Ergebnisse der zahl-
reich durchgefiihrten Integrations-Modelle in Deutsch-
land und im Ausland an. Das in diesen Modellen ab-
gesicherte Wissen um ein sinnvolles, funktionieren-
des gemeinsames Leben und Lernen behinderter und
nichtbehinderter Kinder in allgemeinen Schulen mit
allen unverzichtbaren Voraussetzungen wird seit vie-
len Jahren in Theorie und Praxis in unterschiedlichen
Formen angewandt und weiterentwickelt. Bereits die
Forderungen des Deutschen Bildungsrates von 1973,
die in den Empfehlungen der Bildungskommission ,Zur
padagogischen Férderung behinderter und von Be-
hinderung bedrohter Kinder und Jugendlicher” unter
der Leitung des unvergessenen Jakob Muth zum Aus-
druck kamen, waren ein wegweisender Meilenstein
in den Bemuhungen um schulische Gemeinsamkeit
behinderter und nichtbehinderter Kinder.

Auch wenn die Diskussionen um die Integration vor
allem in den siebziger Jahren &uBerst kontrovers und
leidenschaftlich geftihrt wurden, auch wenn der Be-
griff selbst bis heute noch oftmals umstritten ist, im-
mer wieder neu definiert und auch in Frage gestellt
wurde — die Ergebnisse der praktischen Erfahrungen
des gemeinsamen Lernens sprechen eine eindeutige
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Sprache: Integration behinderter und nichtbehinder-
ter Kinder in Kindergarten und allgemeinen Schulen
hat sich fur alle Beteiligten als méglich, ja als notwen-
dig erwiesen und mufB nicht mehr bewiesen werden.
Gemeinsames Leben und Lernen aller Kinder ent-
spricht den Grundanliegen von Gerechtigkeit und
Gleichheit in einem demokratischen Staatswesen. Um
mit Jakob Muth zu sprechen: Integration ist ein ,Ge-
bot der Humanitat“. In diesem Sinne wurde schon in
der Weimarer Reichsverfassung festgelegt, dai3 die
Grundschule die Schule fir alle Kinder ist.

Allerdings kann es keine Integration der Beliebigkeit
geben. Eine richtig verstandene, fir alle beteiligten
Kinder sinnvolle und fruchtbare schulische Integrati-
on ist nur dann denkbar und verantwortbar, wenn be-
stimmte Grundvoraussetzungen erfillt sind. Sie kdn-
nen hier nur angedeutet werden:

— niedrige Klassenfrequenzen

— gute rdumliche und personelle Ausstattung der be-
troffenen allgemeinen Schulen

— Verwirklichung eines weitgehenden, méglichst
durchgehenden Zwei-Lehrer-Systems

— Vorbereitung auf die gemeinsame Férderung und
begleitende Beratung und Planung von Eltern, Leh-
rern und Lehrerinnen, Mitschilern und -schilerin-
nen

— Professionell abgesicherte Kompetenzen der
Grund- und Sonderschullehrer

Ist nun der gemeinsame Unterricht, den Nordrhein-
Westfalen gesetzlich verankert hat und der offensicht-
lich Imitationscharakter in anderen Bundesléandern zu
gewinnen scheint, die moderne und aktuelle Variante
der beschriebenen Integrationsbestrebungen? Die
Verantwortlichen in Diisseldorf und anderenorts schei-
nen dies so zu sehen.

Die Qualitat des GU kann nur dann bewertet werden,
wenn man ihn an den vorhin erwahnten Kriterien miBt,
die Vorbedingungen und Bestandteile eines integrati-
ven Unterrichts sind, der flr alle beteiligten Kinder
Vorteile und Nutzen bringen soll und nur dann ver-
antwortbar ist:

— Niedrige Klassenfrequenzen

Bisher sind keine definitiven Aussagen allgemein-
gultiger und nachprifbarer Art dariiber méglich, ob
es den unteren Schulaufsichtsbehérden in Abstim-
mung mit den allgemeinen Schulen gelungen ist,
die flr eine gemeinsame Unterrichtung notwendi-
gen niedrigen Klassenfrequenzen zu schaffen. Es
gibt in den Kreisen und Stadten des Landes voéllig
unterschiedliche Handhabungen. Da Uberall in den
Grundschulen die Klassenfrequenzen steigen, ist
eher zu beflirchten, daf3 es nicht méglich sein wird,
die notwendigen ,kleinen Klassen“ zu bilden.

— Gute rdumliche und personelle Ausstattung der all-
gemeinen Schulen
Bisherige Erfahrungsberichte legen dar, daB3 die-

ses spezielle Kriterium zumindest nicht durchgén-
gig von allen Schulaufsichtsbehdrden beachtet
wurde, da ohnehin schon Schwierigkeiten bestan-
den, Uberhaupt allgemeine Schulen zu finden, de-
ren Schultrager mit der MaBnahme einverstanden
waren. Viele Schulleiter, Lehrerinnen und Lehrer
verhielten sich eher skeptisch-abwartend bis ableh-
nend, da sie sich nicht gentigend vorbereitet sa-
hen. Auch die wieder wachsende Personalknapp-
heit bei benétigten Grundschullehrerinnen bereite-
te in den Schulen Probleme. Die Schulamter vieler
Stadte und Kreise waren im Ubrigen mit der Um-
setzung des neuen Gesetzes so Uberlastet, daB
inhaltliche Details oft nicht oder kaum beachtet
werden konnten.

— Verwirklichung eines weitgehenden Zwei-Lehrer-
Systems

Der GU kann pro Kind etwa zwei bis drei Sonderpad-
agogenstunden pro Woche erméglichen. Auch wenn
eine Reihe von Schulamtern sinnvollerweise mehre-
re behinderte Kinder in eine nicht zu weit von den
Wohnorten entfernte Grundschule eingliederte, blie-
ben und bleiben neben den Fahrproblemen und mit
der damit weiterhin bestehen bleibenden sozialen
Separierung vom Heimatbereich insgesamt zu weni-
ge Sonderpéadagogenstunden, die fir eine gezielte
und wirksame Forderung der behinderten Kinder drin-
gend notwendig sind. An die Méglichkeiten eines Zwei-
Lehrer-Systems ist beim GU nicht zu denken.

— Vorbereitung auf die gemeinsame Férderung und
begleitende Beratung von Eltern, Lehrerinnen und
Lehrern, Mitschiilern und -schiilerinnen

Die flr die sonderpadagogische Forderung vorgese-
henen Stunden pro Kind sind bereits so gering ange-
setzt, daf3 unverzichtbare Planungen und Beratungen
des padagogischen Teams und Besprechungen mit
den Eltern und Kolleginnen dieses Fdrderkontingent
noch weiter beschneiden mussen. Sie kdnnten allen-
falls in freiwilliger und unbezahlter Mehrarbeit gelei-
stet werden. Uberdies wurden die meisten Lehrerin-
nen und Lehrer der Grund- wie der Sonderschulen,
wie sie selbst kritisch anmerken, auf ihre anspruchs-
volle gemeinsame Arbeit nicht genligend vorbereitet.
Eine griindlichere und systematische Vorbereitungs-
zeit ware unabdingbar gewesen — iibrigens auch fir
die Schulaufsichtsbeamtinnen und -beamten.

— Professionell abgesicherte Kompetenzen der betei-
ligten Lehrerinnen und Lehrer

Der Grundsatz der Professionalitat beim GU konnte
Erfahrungsberichten zufolge bei der Umsetzung des
Gesetzes von zahlreichen Schuldmtern nicht zufrie-
denstellend geleistet werden: GemaR der traditionel-
len Handhabung der Schuladministrationen, daf3 Son-
derschullehrer und -lehrerinnen grundsétzlich in allen
Fachrichtungen, also auch in nicht studierten, einge-
setzt werden kénnen, gibt es auch beim GU bezeich-
nende Beispiele. So sahen Planungen vor, Sonder-
padagogen mit den Fachrichtungen SB und LB in GU-



70

Im Gespréch

Klassen mit vorwiegend geistigbehinderten Kindern
einzusetzen; Sonderpadagoginnen mit den Fachrich-
tungen GB und LB in Klassen mit schwerst sprachbe-
hinderten Kindern. Die angeflhrten Falle konnen nur
exemplarisch gesehen werden. Insgesamt muf3 da-
von ausgegangen werden, daf3 fachliche Kompetenz
und Professionalitat der Sonderpadagoginnen und
-padagogen im GU zur Zeit nicht zu realisieren sind.
Dieses weitgehende Fehlen fachlich-professioneller
und spezifisch-sonderpadagogischer Bedingungen im
GU ist damit gepragt von einer Nivellierung der son-
derpadagogischen Foérderung im Sinne der ,neuen
Einfachheit”.

3. Gemeinsamer Unterricht bei sprachbehinder-
ten Kindern

Die neue Gesetzeslage sieht den GU fir alle Behin-
dertenarten in allgemeinen Schulen, also auch fir
Sprachbehinderte, ausdricklich vor. Es sollte zu Uber-
legen sein, ob dieses Vorhaben aus sprachheilpad-
agogischer Sicht sinnvoll und angebracht ist.

Die immer noch gultigen Richtlinien der Schule fur
Sprachbehinderte sagen deutlich aus, dafB3 in diese
Schulform nur Kinder aufgenommen werden sollen,
deren Behinderung ,so schwerwiegend ist, daB3 sie
auch durch schulbegleitende oder zeitlich begrenzte
stationdre MaBnahmen nicht hinreichend geférdert
werden konnen®“. Nun gibt es inzwischen eine Reihe
von Projekten und Konzepten, die unter sprachheil-
padagogischen Gesichtspunkten die Frage der Inte-
gration in allgemeinen Schulen aufgegriffen haben und
zu sehr positiven Ergebnissen auch bei Kindern mit
schweren komplexen sprachlichen Stérungen gefiihrt
haben. Ginther (1985) weist z.B. auf Erfahrungsbe-
richte Uber die Férderung sprachbehinderter Kinder
in allgemeinen Schulen hin, die es in einigen Bundes-
landern gibt und von Elterninitiativen und Elternverei-
nigungen ausgehen. Dariiber hinaus sind auch vor-
wiegend Formen der dezentralisierten Sprachheil-
schule (z.B. Stammschule mit verschiedenen ausge-
lagerten integrierten Klassen an Grundschulen) er-
probt worden (vgl. hierzu Kiister 1987; Giinther 1993),
die als durchaus erfolgreich sowohl fir die sprachbe-
hinderten als auch fir die nichtbehinderten Kinder
gewertet werden konnen. In all diesen erprobten Fél-
len aber erwahnen die beteiligten Wissenschaftler und
Praktiker, daB3 verantwortbares gemeinsames Lernen
nur unter ganz bestimmten Voraussetzungen moglich
sein kann. In diesem Zusammenhang sei auf eine sehr
friihe und grundlegende, fiir den Bereich der deut-
schen Sprachheilpadagogik richtungweisende Stel-
lungnahme einer der bedeutenden deutschen Sprach-
heilpadagoginnen, Gerda Knura (1973), hingewiesen,
die sich schon unmittelbar zu Beginn der allgemei-
nen Integrations-Diskussion mit den ,Mdglichkeiten
und Grenzen schulischer Integration sprachbehinder-
ter Kinder" auseinandergesetzt hat.

Knura ging grundsatzlich davon aus, daf auch ein
sprachbehindertes Kind in einer Regelschule eine in-
dividuelle und behinderungsspezifische Férderung fin-

den kénne. Hier allerdings nannte sie eindeutige Vor-
aussetzungen fir ein solches Konzept, die sie fiir un-
verzichtbar hielt: eine hervorragende Ausstattung der
Regelschule in personeller, rdumlicher und materiel-
ler Sicht, eine versténdnisvolle Einstellung aller be-
teiligten Lehrer und Lehrerinnen gegentiber dem be-
hinderten Kind, eine Grundorientierung dieser Lehren-
den Uber die verschiedenen Behinderungsarten und
ihre Auswirkungen auf das schulische Verhalten, die
Méglichkeit mehrdimensionaler psychologisch-pad-
agogischer Diagnostik, ausreichender und gezielter
Einsatz behinderungsspezifischer schulbegleitender
Férderung sowie eine optimale Kooperation aller Pad-
agogen und Mitarbeiter.

Ergénzend sei auch noch auf Braun (1985) verwie-
sen, der gemeinsames Lernen von sprachbehinder-
ten und nichtbehinderten Kindern in allgemeinen
Schulen unter der Voraussetzung fir méglich halt, daiB
Sonder- und Regelschullehrer eine entsprechend aus-
gebildete didaktische und therapeutische Kompetenz
aufweisen sowie eine gezielte individuelle sprachthe-
rapeutische Hilfestellung im Unterricht durch MaBnah-
men der inneren Differenzierung und durch zusétzli-
che Einzel- und Gruppentherapie gewéhrleisten.

4. Fazit

Aus dem bisher Gesagten ergibt sich die entschei-
dende Frage: Kann der gemeinsame Unterricht, den
das Land Nordrhein-Westfalen als integrative gesetz-
liche Regelung konstituiert hat und der demnéchst
einigen Anzeichen zufolge auch bundesweit etabliert
werden kénnte, den von Wissenschaftlern und Prak-
tikern genannten abgesicherten Kriterien gerecht wer-
den?

Die Antwort auf diese Frage kann nach der kritischen
Prufung nur in der eindeutigen Verneinung liegen. GU
wird aus allgemein sonderpadagogischer und spezi-
ell sprachheilpadagogischer Sicht nicht geeignet sein
kénnen, die genannten unverzichtbaren Bedingungen
fur ein gemeinsames Lernen zu erfillen. Hochgradig
sprachbehinderte Kinder und Jugendliche im Sinne
der Richtlinien missen von daher entweder in einer
durchdachten und verantwortbaren Integration, die
ihren Namen wirklich verdient, oder aber in der Son-
derschule fur Sprachbehinderte geférdert werden. Fir
die nicht so gravierend sprachauffalligen schulpflich-
tigen Kinder (die Richtlinien der Schule fiir Sprachbe-
hinderte seien hier als Definitionskriterium angefihrt)
aber ist eine Aufnahme in den GU der allgemeinen
Schule eindeutig nicht sinnvoll. GU fur solche Kinder
ware nicht zu verantworten, da die knappen sonder-
padagogischen Ressourcen dringend an anderer Stel-
le bendtigt werden. Fir diese Kinder gibt es seit eh
und je bewahrte Hilfen: die Sprachheilambulanzen der
Kommunen und die logopéadischen Praxen. Sie mis-
sen beibehalten und genutzt werden.

Es muf3 doch nachdenklich stimmen, wenn im Bereich
der deutschen Sprachheilpddagogik angesichts der
aktuellen bildungspolitischen Situation viele Befiirwor-
ter einer verantwortbaren schulischen Integration wie-
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der begonnen haben, Uberlegungen dariiber anzustel-
len, ob nicht der Erhalt und Ausbau der Schule fir
Sprachbehinderte, der Sonderschule allgemein —von
der sie sich unter bestimmten Voraussetzungen durch-
aus trennen wollten —, die bessere Alternative ist,
wenn denn ,Gemeinsamer Unterricht* das Ergebnis
ihrer langjahrigen Bemihungen um péadagogische
Reform sein soll. GU kann eben kein Synonym fir
Integration im dargelegten Sinne sein. Gesetze sind
einzuhalten, — aber die Forderung nach Korrektur ist
demokratisch legitimiert und im Hinblick auf die bil-
dungspolitische Entwicklung neu gestellt.
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Sprachtherapie liber Leseilibungen
bei einem Grundschulkind

Zusammenfassung

Die stationare Diagnostik, die Therapieplanung und
die Durchfiihrung erster TherapiemaBnahmen bei ei-
nem 8;5 Jahre alten, durchschnittlich intelligenten
Jungen mit einer schweren Lese- und Rechtschreib-
stérung sowie Sprachstérung werden geschildert. Die
frihkindliche, nicht-sprachgebundene Entwicklung war
regelrecht, in sprachlichen Entwicklungsbereichen
zeigten sich deutliche Verzégerungen und Aufféllig-
keiten, die ambulant logopadisch betreut wurden.
Nach der Einschulung kam eine massive Lese-Recht-
schreibstérung zur weiterhin bestehenden Sprachsto-
rung dazu und flhrte in der zweiten Klasse zur statio-
naren Aufnahme. Die Ursache der Stérungen war pri-
mar himorganisch (Frihgeburt, Anpassungsprobleme,
Ventrikelerweiterungen), reaktive Faktoren wirkten
sich zusétzlich verstarkend aus.

Wir kombinierten die Therapie der Lesestérung mit
der Therapie der Sprachauffalligkeiten und beriick-
sichtigen dabei Interesse und Mitarbeitsbereitschaft
des Kindes. Die diagnostischen Ergebnisse, Thera-
pieplanung und erste Interventionen werden beschrie-
ben.

1. Problemstellung

Manuel kam mit 8;5 Jahren wegen seiner erheblichen
Lese- und Rechtschreibprobleme sowie Sprachpro-
bleme zur stationaren Diagnostik und Therapie mit
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seiner Mutter auf die Eltern-Kind-Station. Ambulante
Therapien vor Ort konnten die Probleme nicht ausrei-
chend verbessern; eine stationdre Therapie erschien
deswegen erforderlich. Manuel besuchte die 2. Klas-
se der Sprachheilschule am Wohnort.

1.1 Anamnese

Nach unauffalliger Schwangerschaft kam Manuel drei
Wochen zu frih und hatte nach der spontanen und
problemlos verlaufenen Geburt leichte Anpassungs-
probleme.

Die fruhkindliche Entwicklung war in den meisten
Entwicklungsbereichen unauffallig, z.B. lernte Manu-
el mit 14 Monaten das freie Laufen.

In Bereichen der Sprache entwickelte sich das Kind
aber nur sehr langsam; das erste Wort sprach Manu-
el mit etwa 18 Monaten (was gerade noch regelrecht
ist), mit 2 1/2 Jahren waren erste Zweiwortsatze zu
héren (im Durchschnitt werden erste einfache Zwei-
wortduBerungen mit 18 Monaten gebraucht), erst mit
drei Jahren sprach es Drei- bis Vierwortsatze. In die-
sem Alter fiel den Eltern auch auf, da3 das Kind zur
Verstandigung viele Gesten verwendete. Das Sozial-
verhalten des Jungen war trotz der sprachlichen und
kommunikativen Schwierigkeiten unauffallig. Mehrfach
wurde wegen der langsamen sprachlichen Entwick-
lung das Gehdr untersucht und zwischen dem 4. und
6. Lebensjahr wiederholt der Verdacht auf eine leich-
te bis mittelgradige Schwerhdrigkeit und Schallei-
tungskomponente links geéuBert. Dabei wurde das
Mittelohr saniert und Paukenréhrchen gelegt; insge-
samt wurde aber der Einflu3 dieser Probleme auf die
sprachlichen Entwicklungsschwierigkeiten als gering
eingeschétzt.
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Die Fruhférderung betreute das Kind bis zum 4. Le-
bensjahr, dann bekam es logop&dische und psycho-
logische Therapie, letztere wegen der oft geringen
Kooperationsbereitschaft und des hyperaktiven Ver-
haltens. Trotz der schulischen Schwierigkeiten und
Verstandigungsprobleme des Kindes hatte Manuel
feste Freunde; Kontaktaufnahmen zu fremden Kindern
fielen Manuel schwer, weil diese ihn nicht verstanden.
Aus der Familienanamnese wurden eine leichte Aus-
sprachestérung bei der vier Jahre alteren Schwester,
ein Sigmatismus des Vaters und ein kindliches (Ent-
wicklungs?-) Stottern der Mutter bekannt.

1.2 Medizinische und psychologische Untersuchungs-
befunde

Die allgemein-péadiatrische und padiatrisch-neurolo-
gische Untersuchung ergab keine auffélligen Befun-
de; fir eine Beeintrachtigung der Horfahigkeit erga-
ben sich in den audiologischen Untersuchungen kei-
ne Hinweise.

Im Echoencephalogramm fanden sich eine hochgra-
dige Erweiterung der Seitenventrikel und eine maBig-
gradige Erweiterung des 3. Ventrikels.

In den Intelligenztests (,Kaufman Assessment Batte-
ry for Children (K-ABC)*“; Melchers/Preu31991; ,Ham-
burg Wechsler Intelligenztest fir Kinder-Revision (HA-
WIK-R)“ (Tewes 1983)) erreichte das Kind bei insge-
samt durchschnittlichen Ergebnissen sehr heteroge-
ne Subtestprofile (Tab. 1). Sowohl in der K-ABC als
auch im HAWIK-R waren die Subtests, die visuelle
und visuomotorische Fahigkeiten prifen, gut durch-
schnittlich bis Uberdurchschnittlich. Der gute Wert in
,2Handbewegungen*“ (K-ABC) machte eine — bei etwa
50 % der sprachentwicklungsgestérten Kindern vor-
handene — motorische Begleitstérung (Clumsiness,
Powell/Bishop 1992) unwahrscheinlich.

Auffallend war das unaufféllige Ergebnis in ,Zahlen-
nachsprechen” (K- ABC und HAWIK-R), weil ein
schwacher Wert in dieser Aufgabenart (Gedachtnis-
spanne fur akustische Reize) eigentlich typisch ist bei
Kindern mit einer Sprachstérung (Van de Lely 1993).
Defizite zeigten sich in den Untertests, die Sprach-
verstandnisleistungen (,Réatsel” (K-ABC), ,Allgemeines
Versténdnis* (HAWIK-R)) und Ausdrucksvermégen
(,Wortschatz“ (HAWIK-R)) prifen und im Untertest
,Lesen” (K- ABC). Nicht ganz leicht war das schwa-
che Ergebnis in ,Wortreihe“ (K-ABC) zu interpretie-
ren; dieses prift zwar die Gedachtnisspanne fiir aku-
stische Reize (Reihen von Wortern werden vorgege-
ben); die Behaltensleistung wird aber im visuellen Sin-
neskanal gemessen (auf Bildern sollen die Begriffe in
der richtigen Reihenfolge gezeigt werden); flr diesen
Transfer in einen anderen Sinnesbereich sind zusatz-
liche Gedéachtnisstrategien nétig. Trotz des schwachen
Wertes in diesem Subtest hatte Manuel offensichtlich
aber kein generelles Gedéachtnisdefizit, wie die durch-
schnittlichen bis gut durchschnittlichen Werte in ,Zah-
lennachsprechen® und ,Handbewegungen* zeigen.
Um die Fahigkeiten bei der Speicherung visueller
Reize zu messen, fiihrten wir aus dem ,Psycholingui-
stischen Entwicklungstest (P-E-T)“ (Angermeier 1976)

den Untertest ,,Symbolfolgegedachtnis“ durch, wobei
Manuel ein gut durchschnittliches Ergebnis erreichte.
Die breiten sprachlichen Defizite waren sehr deutlich
und differenziert im Subtestprofil des ,Heidelberger
Sprachentwicklungstests (H-S-E-T)* (Grimm/Schéler
1991) (Tab. 2) nachzuweisen; fast alle Subtests fie-
len unterdurchschnittlich aus; das schwachste Ergeb-
nis war in ,Imitation grammatikalischer Strukturen®;
das ist ein Hinweis, daB Manuel erhebliche Defizite
im sprachlichen Regelwissen hatte. Zusammenfas-
send sind bei einer insgesamt durchschnittlichen In-
telligenz Defizite in Bereichen des Sprachverstand-
nisses vorhanden und breite Defizite in der aktiven
Sprache.

Diese betreffen sowohl die morphologisch-syntakti-
sche Ebene als auch die Gedachtnisleistungen fur
sprachliche Reize, zwar nicht die strukturelle Kapazi-
tat (Zahlennachsprechen), aber die Kombination mit
Strategie und Wissen und den Transfer in visuelle
Leistungen. Zusétzlich kommen dann noch die
Schwierigkeiten im Lesen. Die Gedachtnisstrategie-
probleme kdnnen eine Erklarung fur die Leseproble-
me des Kindes sein, denn auch dabei sind Transfer-
leistungen vom auditiven Kanal in den visuellen Be-
reich erforderlich.

Nach dem Befund der Psycholinguistin gab es noch

— eine leichtere Schwéche in der auditiven Diskrimi-
nation (Vorgehen nach Locke),

— eine erhebliche Artikulationsschwéche (Lautauslas-
sungen, -erganzungen, -vertauschungen und -an-
gleichungen),

— einen Verdacht auf Dysgrammatismus (soweit bei
der massiven Aussprachestérung beurteilbar) und

— einen Verdacht auf funktionelle Beeintrachtigung
der Stimme. Die Spontansprache des Kindes war
weitgehend unverstandlich, leise und eher polternd.
Auch die Mutter sprach sehr schnell und eher
schwer verstandlich; bei beiden war auBerdem ein
ausgepréagter Dialekt vorhanden.

Das Lesen des Kindes war sehr langsam, sehr stok-
kend — oft schon auf Buchstaben- und Silbenebene;
vor allem aber beim Zusammenlesen zu Wértern; re-
lativ flissig gelang das nur bei gebrauchlichen ein-
bis zweisilbigen Wértern. Trotz der groBen Probleme
war das Kind am Lesen sehr interessiert und machte
gerne bei diesen Verhaltensbeobachtungen mit.
Das Schreiben von Wértern nach Gehor war &hnlich
stockend und fehlerhaft wie das Lesen; im Gegensatz
dazu konnte Manuel recht schnell und relativ fehler-
frei von einer Vorlage abschreiben und konnte sich
bei einem konzentrierten Blick auf die Vorlage voll-
standige Worter merken und dann niederschreiben.
Trotz des stockenden Leseflusses fiel auf, da3 Ma-
nuel dabei Vokale artikulierte, die er sonst beim Spre-
chen und zwar sowohl beim Nachsprechen von Sil-
ben und Wértern als auch in der Spontansprache aus-
lieB oder ersetzte. Darlber hinaus war die Artikulati-
on beim Lesen insgesamt deutlich verstandlicher als
in der Spontansprache.

Die Uberpriifung der Verstandlichkeit der Aussprache
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in verschiedenen Sprechsituationen ergab, daf3 die
Artikulation auch bei SpontanduBerungen dann bes-
ser war, wenn Manuel sehr langsam, gleichméaBig und
betont sprach.

1.3 Diagnosen

— Durchschnittlich intelligentes Kind mit stark streu-
endem Féahigkeitsprofil.

— Defizite und Auffalligkeiten in Bereichen des
Sprachverstandnisses und der morphologisch-syn-
taktischen sprachlichen Kompetenz sowie Teilbe-
reichen der Gedachtnisfahigkeiten.

— Recht gute Fertigkeiten in Bereichen der visuellen
Wahrnehmung, des Gedéachtnisses und der visuo-
motorischen Koordination.

— Massiv verstammelte bis unverstandliche Artikula-
tion, schnelle Sprechweise mit Poltern; v.a. Stimm-
funktionsstérung.

— Verhaltensprobleme (z.B. Kooperationsverweige-
rungen).

1.4 Analyse des problematischen Verhaltens

Bei Manuel ist von einer vermutlich préa- oder perina-
talen Hirnschadigung auszugehen (Hinweise darauf
sind Frithgeburt, Anpassungsprobleme und Ventrikel-
erweiterung) und zudem eine familiare Belastung an-
zunehmen. Diese Schadigung wirkte sich offensicht-
lich in einer verzogerten und auffélligen Entwicklung
breiter sprachlicher Fahigkeitsbereiche aus. Als pri-
mare Ursache der Auffalligkeiten ist somit eine orga-
nische Komponente anzunehmen. Zuséatzlich er-
schwerend werden sich vermutlich ungiinstige fami-
liare Sprachvorbilder (z.B. die sehr schnell und un-
deutlich sprechende Mutter), eine erst spat einsetzen-
de und eher unspezifische Férderung bzw. Therapie
(Blair et al. 1995) sowie die Verhaltensprobleme des
Kindes in Form von leicht hyperaktivem Verhalten,
Aufmerksamkeitsschwache und haufigeren Koopera-
tionsverweigerungen ausgewirkt haben.

Einer weiteren Interaktionskomponente wird ebenfalls
ein verstarkender EinfluB auf die Aufrechterhaltung
der Stérung zukommen; die schwer verstandliche Ar-
tikulation des Kindes und das polternde Sprechtem-
po wurde in der Familie offensichtlich weitgehend ak-
zeptiert. Bezeichnend dafur war, daB die Mutter beim
Aufnahmegespréch nur die Lese-Rechtschreibstérung
als Interventionspunkt nannte; die massive Sprach-
storung kristallisierte sich erst wahrend des Gesprachs
heraus. Méglicherweise ist diese Einstellung auch
mitverantwortlich fur die geringe Kooperationsbereit-
schaft des Kindes bei gezielten Sprachibungen. Der
Leidensdruck in der Familie konzentrierte sich zumin-
destens in den letzten Jahren auf die Lese-Recht-
schreibschwache, und in diesem Bereich war die Lern-
freude des Kindes groBer.

2. Therapie
2.1 Therapieplanung

Bei Manuel war eine schwere Lese-Rechtschreibsto-
rung vorhanden; das Leistungsniveau der Schulklas-

se konnte er nicht erreichen, vor allem wurden die
Fortschritte immer geringer und der Abstand zu den
anderen Schilern gréBer; damit war die Stérung un-
bedingt therapiebedurftig. Dennoch stellten wir die
Therapie der Lese(Schreib-)stérung nicht in den Vor-
dergrund, weil die haufig unverstandliche Sprache
noch einen einen héheren Stellenwert hatte. Die Be-
obachtung, daB das — wenn auch miihsame — Lesen
die Aussprache des Kindes sehr gunstig beeinfluBte,
weil es die Geschwindigkeit aus dem Sprechen nahm,
brachte uns auf die Idee, die Ubungen fir beide Be-
reiche zu kombinieren (Norris 1991). Dabei wird das
Lesen als Hilfsmittel flr eine Sprachtherapie verwen-
det. Das Kind soll lernen, langsam und sehr deutlich
zu lesen und diese veranderte Sprache auf Alltagssi-
tuationen zu Ubertragen, wobei dann die schriftliche
Hilfestellung allméahlich wieder ausgeblendet wird.
Daruber hinaus bestand damit zusétzlich die Moglich-
keit, Uber den leistungsféhigen visuellen (Gedéachtnis-
kapazitats- und -strategie-)Kanal die groBen Defizite
in Sprachbereichen etwas zu kompensieren. Zudem
schien Manuel an den Leselibungen relativ interes-
siert und arbeitete gut mit; bei den reinen Sprachthe-
rapietibungen, wie sie die Psycholinguistin probewei-
se durchfiihrte, machte dagegen das Kind deutliche
Kooperationsschwierigkeiten.

Primares Ziel war damit die Verbesserung der sprach-
lichen Fahigkeiten und dabei vordringlich der Ver-
standlichkeit; sekundéres Ziel war die Verbesserung
des Lesens.

2.2 Therapiedurchfihrung und -Verlauf

Wegen des kurzen stationdren Aufenthaltes konnten
wir die therapeutischen MaBnahmen nur anbahnen
und muBten uns auf eine intensive Einbeziehung der
Mutter sowie auf die Weitergabe der Therapie an
ambulant tatige Therapeuten konzentrieren.

Wir stellten einen Stufentherapieplan mit klar struktu-
rierten Inhalten und Vorgehen auf.

Zuerst Ubte der Psychologe mit dem Kind alleine die
Selbstbeobachtung und die Selbsteinschatzung mit
Video-Feedback. Dadurch sollte auch die Bereitschaft
des Kindes zur Mitarbeit geférdert sowie ein angemes-
senes ProblembewuBtsein aufgebaut werden.
Ahnliche Ubungen fiihrten wir auch mit der Mutter
durch; diese sollte dabei lernen, undeutliches, unver-
standliches und zu schnelles Sprechen ihres Kindes
schnell und eindeutig zu identifizieren und auBerdem
die eigene Sprache zu verandern. Gemeinsam uber-
legten wir dann mit Kind und Mutter sinnvolle und in
der Schwierigkeit und der Komplexitat abgestufte Mit-
teilungen und WunschauBerungen. Diese schrieben
wir — beginnend mit sehr einfachen und kurzen Sét-
zen — auf eine Liste und Ubten das Lesen der Satze.
Dabei achteten wir darauf, daB Manuel moglichst
gleichméBig und langsam vorlas; beim Nachsprechen
und dann beim freien Sprechen der Satze wurde zu-
erst ebenfalls ein sehr langsames und metrisches
Sprechtempo vorgegeben.

Der zweite Schritt bei diesem mehrstufigen Vorgehen
war die Ubung mit dem Kind in einer stark strukturier-
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ten und reizarmen Umgebung. Im Rollenspiel iibte
Manuel das Vorlesen, Nachsprechen und freie Spre-
chen mit verschiedenen Personen unterschiedlichen
Bekanntheitsgrades.

Im dritten Schritt tbernahmen wir die Ubungen auf
halbstrukturierte Situationen auf der Station.

Erstim vierten Schritt probte das Kind die Anwendung
dieses Vorgehens auch ausserhalb der Klinik z.B.
beim Einkaufen. Das Fernziel, das Ausblenden des
vorgeschriebenen Textes, konnten wir in der statio-
néren Therapie nicht erreichen. Die Mutter wurde in
den Ubungen mit ihnrem Kind angeleitet; wegen der
dabei wenig glinstigen Mutter-Kind-Interaktion war
eine intensive Interaktionstherapie mit Video-Feed-
back erforderlich.

In den 14 Tagen stationarer Diagnostik und Therapie
konnten wir eine relativ groBe Anzahl unterschiedli-
cher AuBerungen durchiiben; dabei sprach das Kind
ausreichend verstéandlich und langsam. Vor allem die
Generalisierungsiibungen auBer Haus bei Einkaufen
und Erledigungen machten Manuel durchwegs viel
Freude, weil er ungewohnte Erfolgsgefihle hatte und
von den Leuten verstanden wurde.

Wir nahmen sowohl mit der Lehrerin als auch mit ei-
ner Logopéadin vor Ort Kontakt auf. Beide waren be-

K-ABC

SIF-1Q 90
SED-IQ 78
SGD-IQ 102
FS-1Q 77
Handbewegungen (SED) 13
GestaltschlieBen (SGD) 8

Zahlennachsprechen (SED) 9

Dreiecke (SGD) 11

Wortreihe (SED) 5

Bildhaftes Erganzen (SGD) 15
R&aumliches Gedachtnis (SGD) 11

Fotoserie (SGD) 8

Gesichter & Orte (FS) 75
Rechnen (FS) 91

Ratsel (FS) L7
Lesen (FS) 71

reit, in Kooperation die Ubungen sowohl in der Schul-
situation als auch ambulant weiterzufiihren, wobei sich
die Logopadin vor allem auf die weitere Anleitung und
Einbeziehung der Mutter konzentriert.

3. Zusammenfassende Beurteilung

Bei sehr umfassenden und beeintrachtigenden Sto-
rungen ist es wichtig, einen zentralen Interventions-
punkt zu finden, ohne sich in einer Vielzahl von Ein-
zeltherapieanséatzen zu verzetteln, die letztendlich
Kind und Eltern Giberfordern. Beim vorliegenden St6-
rungsbild bot das Lesen den Vorteil, zwei Storungen
mit einer Ubung gezielt zu therapieren.

Ausserdem sind Alter und Interessen des Kindes zu
bericksichtigen. Die gute Bereitschaft von Manuel, bei
der Leselibung mitzumachen, lag an seinem dafur
ausgepragten StérungsbewuBtsein; an die Sprachpro-
bleme hatte er sich — und auch seine engste Umge-
bung — im Laufe der Jahre schon gewohnt. DaB der
gewdhlte therapeutische Weg glinstig war, bestatigen
die positiven Riickmeldungen der Therapeuten vor Ort
Uber eine anhaltend gute Mitarbeitsbereitschaft von
Kind und Eltern sowie konstante Fortschritte im Le-
sen und in der Sprache.

HAWIK-R

Gesamt-1Q 98
Verbal-1Q 86
Handlungs-1Q 113
Allgemeines Wissen (VT) 9
Allgemeines Verstandnis (VT) 5
Rechnerisches Denken (VT) 12
Gemeinsamkeiten Finden (VT) 7
Wortschatz Test (VT) 4
Zahlennachsprechen (VT) 10
Zahlen-Symbol-Test (HT) 9
Bildererganzen (HT) 10
Bilderordnen (HT) 15

Tabelle 1: Ergebnisse in den Intelligenztests ,Kaufman Assessment Battery for Child__ren (K-ABC)“ und ,Ham-
burg-Wechsler Intelligenztest fir Kinder — R in Wertpunkten bzw. IQ-Werte bzw. IQ-Aquivalente.

HSET

Verstehen grammatikalischer Struk 37
Imitation 17
Plural-Singular-Bildung 35
Adjektivableitung 30
Korrektur falscher Satze 33
Satzbildung 33

Wortfindung 38
Begriffsklassifikation 41
Textgedachtnis 32

Tabelle 2: Testergebnisse im ,Heidelberger Sprachentwicklungstest (H-S-E-T), T-Werte.
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Das Gespriich - ein Weg
zum miindigen Lernen
Anleitung fix Schule und Erwachsenenbildung

N— =

Frank Lischow, Gerhard Michel: Das Gespréach —
ein Weg zum miindigen Lernen. Anleitung fiir Schule
und Erwachsenenbildung. Ehrenwirth Verlag, Mun-
chen 1996. 216 Seiten. 30 DM.

Das Anliegen der Autoren Lischow und Michel ist,
die Selbstverstandlichkeit, mit der sich Padagogen in
ihrer alltaglichen Praxis des Gesprachs bedienen, aus
einem ,blinden Vorverstandnis® (8) herauszuholen und
gleichzeitig die Fulle von Einsatzmoglichkeiten so zu
strukturieren, daf3 dies Buch auch als Anleitungsbuch
genutzt werden kann.

Der Anspruch, sowohl theoretisch fundierte als auch
praktisch verwendbare Zugriffs- und Darstellungswei-
sen zum Gegenstand ,Gesprach® zu liefern, ist nicht
einfach einzulésen. Diese Schwierigkeit wird immer
wieder in Blichern mit &hnlichem Gegenstand deut-
lich. Hier erscheint mir das Verhaltnis gut gelungen:

Die theoretische Basis wird hergestellt, ohne zu kom-
pliziert und praxisfern zu werden, die Unterstiitzung
des Praktikers in Schule und Weiterbildung wird ge-
boten, ohne Mengen an Gesprachstechniken additiv
zu beschreiben und deren Geflige auBer acht zu las-
sen.

Die Ausfihrung tragt erheblich dazu bei, die vielge-
staltigen Kommunikationsmoglichkeiten im Gesprach
so Uberschauen zu kénnen, daB sie professionell, d.h.
planbar und gezielt eingesetzt werden kénnen. Es
werden tabellarische Ubersichten theoretisch herge-
leitet, die den Einsatzbereich transparent machen und
far ausreichende Orientierung fiir Gesprachsrealisie-
rungen im padagogischen Feld sorgen. Auch inner-
halb des Textes bieten die Tabellen eine gute Lese-
hilfe fir die nachfolgend erlauternden Ausfiihrungen.
Weiterhin halte ich es nicht nur stilistisch und metho-
disch fir glnstig, sondern auch zum Lesen hilfreich,
wenn auf einer Metaebene immer wieder gezeigt wird,
worauf der Gedankengang sich ausrichtet. Es wird
begriindet, warum was wann zum Thema gemacht
wird. Dies half mir z.B. zu akzeptieren, daB eine hi-
storische Standortbestimmung am SchluB angehéangt
wird, statt ihr einfihrende Funktion zu geben. Die
Metaebene unterstreicht auBerdem, daB3 es sich hier
um ein didaktisches Buch handelt.

Der Akzent liegt dementsprechend inhaltlich auf der
padagogischen und didaktischen Grundlegung fir den
Einsatz von Gesprachen. Argumentationszusammen-
hénge zur Begriindung fir die Wichtigkeit des Ge-
sprachs in Lehr-Lern-Prozessen werden dezidiert ge-
liefert. Funktionen des Gesprachs werden abgeleitet
vom didaktischen Ort des Gesprachs in Unterricht und
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Weiterbildung und in Verbindung gebracht mit Ge- - o
sprachstypen, an denen eigene Gesprachsrealisierun- RegiaBpos
gen ausgerichtet werden kénnen. BB
Die kommunikationstheoretische Fundierung ist nicht J &R

so weit ausgeformt wie die padagogisch-didaktische,
was sicherlich einer allgemeinen padagogischen Le-
serschaft entgegenkommt. Es ermdéglicht Ankniip-
fungspunkte, ,aktiviert Vorwissen® (27). Allerdings
ware fir Sprachheilpddagogen eine kommunikations-
theoretische Vertiefung wichtig. Damit bin ich bei den
Ansprechpartnern des Buches angekommen — und
bei der Frage, ob Sprachheilpddagogen von ihm pro-
fitieren kdnnen. Die Fragestellung der Autoren, was
Gesprache fur das Lehren und Lernen leisten kon-
nen, ist nicht gerichtet auf die besonderen Schwie-
rigkeiten solcher Lehr-Lern-Prozesse, die durch
Sprachbehinderungen gekennzeichnet sind. Deshalb
muf der heilpadagogisch orientierte Leser selbst den
Leitbegriffen des Lernens und des Erziehens noch
den der Therapie hinzufiigen. Die gemeinsame Klam-
mer mag durch den Satz ,Ein Weg zur Mindigkeit
ist das Gesprach mit anderen” (18) gebildet werden.
Der Sprachheilpddagoge muB3 dann weiterfragen:
Wie verandert sich ein Lehr-Lern-Prozel3, wenn das
Gesprach durch Sprachstérungen belastet ist oder
gar nicht zustande kommt? Er muf3 einen Transfer
leisten von Funktionen des Gesprachs im Unterricht
zu Funktionen des Gesprachs im sprachtherapeuti-
schen Unterricht und/oder einen Transfer vom allge-
meinen padagogischen Feld der Erwachsenenbil-
dung z.B. zur Gruppentherapie mit erwachsenen
Stotterern oder Aphasikern.

Ein solcher Transfer wird durch dieses Buch auf fol-

gende Weise vorbereitet:

— Einen gut strukturierten Gedankengang weiterzu-
denken, ist einfacher und wird besser fundiert, als
immer wieder von Neuem geistige Suchbewegun-
gen machen zu mussen.

— Der Zugang, Uber die Funktion des Gesprachs zu
Gesprachstypen zu gelangen, eréffnet die Méglich-
keit, auch sprachtherapeutische Gesprachsrealisie-
rungen einzuordnen.

— Die Begrifflichkeit ist so allgemein gehalten, daB
sprachheilpddagogische Funktionen integrierbar
sind. Sie ist auf der anderen Seite konkret genug,
um zu eigenen beruflichen Erfahrungen Verbindun-
gen herstellen zu kénnen.

Deshalb halte ich das Buch gut geeignet

a) fur Studierende der Sprachbehindertenpadagogik

und

b) fur all jene in sprachtherapeutischen Feldern Ar-

beitende, die ein ,blindes Vorverstéandnis® bzgl. ihrer

professionellen Gesprachsfiihrung tiberwinden méch-
ten, dazu eine gute Orientierung suchen, um selbstan-
dig weiterdenken und an der eigenen Gesprachskom-
petenz arbeiten zu kénnen. Das wird eine gute Grund-
lage sein, um sprachbehinderte Schiler/Klienten auf
dem Weg zum mindigen Mitglied unserer Gesellschaft
in der Ausbildung ihrer Gesprachskompetenz zu un-
terstltzen.

Jutta Breckow

| Mooty

Ein Leselehrgang zur Vorbeugung
von Stérungen beim Schriftspracherwerl

¥ Auer

Waldtraud Anton, Norbert Anton, Regina Bischof:
,Mein Lesezoo* — Ein Leselehrgang zur Vorbeugung
von Stérungen beim Schriftspracherwerb. Auer Ver-
lag GmbH, Donauwdrth 1996. 278 Seiten. 38,00 DM.

Mit dem vorliegenden Material wurde die jahrelange,
praktische Arbeit der Autoren in eine wohldurchdach-
te und benutzerfreundliche Form gebracht. Diese ,Mit-
machfibel“ eignet sich als eigensténdiger Leselehr-
gang, aber auch zur Differenzierung, Einzelférderung
und Erweiterung bei allen Leseanfangern. ,Mein Le-
sezoo" empfiehlt sich jedoch besonders flr den Ein-
satz in Schulen zur Sprachférderung, in Diagnose- und
Forderklassen bzw. Eingangsklassen der Forderschu-
len sowie in Klassen mit erhohtem Aussiedler- und
Auslanderanteil, da er neben lesedidaktischen auch
psycholinguistische und sprachtherapeutische Ziel-
stellungen bericksichtigt.

Der lautsprachorientierte Leselehrgang wurde entwik-
kelt unter dem Aspekt der Férderung der sprachlichen
BewuBtheit und setzt bei der Schulung basaler Funk-
tionen wie der auditiven Diskriminationsfahigkeit und
der sprachlichen Gliederungsfahigkeit an. Er umfaf3t
39 phonemorientierte Sequenzen, deren Hauptziel das
Erlernen der korrekten Lautbildung, die Fahigkeit, den
erlernten Laut tiber das Gehér wahrzunehmen und die
visuelle und psychomotorische Speicherung der da-
zugehérenden Schriftzeichen ist. Bei der (festgeleg-
ten) Reihenfolge der Buchstabenerarbeitung wird nach
dem Prinzip vom Leichten zum Schweren vorgegan-
gen. Daflr wurden vor allem phonetisch-phonologi-
sche Schwierigkeiten sprachentwicklungsverzégerter
Kinder sowie deren Wahrnehmungsprobleme zugrun-
de gelegt.

In der Praxis zeigen sich bei stammelnden Kindern
nach einer griindlichen Lauterarbeitung mit Hilfe die-
ses Materials Fortschritte bei der Artikulation und in
der Wahrnehmung gestorter Laute.

Im Durchschnitt enthélt jede Sequenz (= Laut / Buch-
stabe) funf Arbeitsblatter, die sich durch ihre Metho-
denvielfalt und die kindgerechte, gut strukturierte Form
auszeichnen. Gelungen sind die ansprechenden Ar-
beitshilfen (Lesemaus, Leseldwe und Buchstabenei-
senbahn) und die Idee der Einlegemappe als Uberdi-



Rezensionen

77

mensionaler Setzkasten. Die Lesespiele zum Selber-
basteln sind spielerische Ubungsformen und motivie-
rende Hausaufgabe zugleich.

Der Leselehrgang bevorzugt das analytisch-syntheti-
sche Verfahren und beschrankt sich auf die Einfiih-
rung von zwei Ganzwortern (Oma, Mama). Mittels die-
ser Ganzworter werden im Vorkurs Begriffe wie Wort,
Laut und Buchstabe erarbeitet, Fahigkeiten im Erken-
nen der Lautfolge im Wort und Analyse / Synthese
angebahnt. Damit alle Kinder diese Voraussetzungen
im Ansatz erwerben kénnen, muB diesem Vorkurs eine
starkere Gewichtung beigemessen werden. Besonde-
re Arbeitsverfahren wie das Dehnsprechen und das
Lautieren bedirfen der taglichen Ubung und beglei-
ten den Lehrgang ebenso wie unterstiitzende MaB-
nahmen durch (einige wenige) Mundbilder und Hand-
zeichen. Je nach den Erfordernissen der Klasse miis-
sen einzelne Sequenzen erweitert, unterstitzende
MaBnahmen ausgebaut und Wiederholungs- und Fe-
stigungsphasen eingeschoben werden. Im Verlauf der
Buchstabenerweiterung ist jedes neue Wort, jeder
Satz und Text lesbar! Nach und nach zusammenge-
stellt und gestaltet werden die Tierbilder der einzel-
nen Laute zur eigenen Fibel, zum Tierbilderbuch.

Zu jeder Sequenz finden sich weitere Arbeitstechni-
ken und Lernziele, die vor allem im Sinne von Sprach-
férderung und Pravention von Rechtschreibschwierig-
keiten genauso wichtig sind wie die eigentliche Buch-
stabenerarbeitung. In diesen zusétzlichen Zielstellun-
gen liegt die spezifische Bedeutung des Lehrgangs.

Die Autoren verstehen ihre Handreichung keineswegs
als luckenlose Rezeptsammlung zum Unterrichten. In
der Praxis zeigt sich, daB dieses didaktische Materi-
al, auf die Bediirfnisse der Kinder abgestimmt, ergén-
zungsfahig bleibt, jedoch Raum 14t fiir eigene Erfah-
rungen und Kreativitat und sehr personlich in offenen
Unterrichtformen und in der Freien Arbeit einsetzbar
ist.

Ellen Breer

Stottern
und
Selbsthilfe

Demosthenes-Institut (Hrsg.): Stottern und Selbst-
hilfe. Ein Ratgeber fiir Stotternde. Demosthenes Ver-
lag der Bundesvereinigung Stotterer-Selbsthilfe e.V.,
Kéln 1996. 198 Seiten. 19,80 DM.

In seiner Zustandigkeit fiir die inhaltliche bzw. wissen-
schaftliche Arbeit innerhalb der Bundesvereinigung
Stotterer-Selbsthilfe e.V. hat das Demosthenes-Insti-
tut den Ratgeber ,Stottern und Selbsthilfe* herausge-
geben. Angelika Schindler hat die Beitrage von 32
Autoren bearbeitet und zusammengestellt. Der Inhalt
gliedert sich in funf groBere Abschnitte:

Im ersten Teil steht das Phanomen Stottern und sei-
ne Bewaltigung im Vordergrund. Zunéchst werden in
knapper und auch flr den Laien gut verstandlicher
Form Informationen zu den Entstehungsbedingungen,
zum Erscheinungsbild und zum Entwicklungsverlauf
des Stotterns vermittelt. Professionelle Stottererthe-
rapie und Selbsthilfe werden als unterschiedliche, sich
ergénzende Versuche zur Bewaltigung des Stotterns
dargestellt.

Zwei Ansétze, die innerhalb der Stotterer-Selbsthilfe
besonders an Bedeutung gewonnen haben, werden
néher erlautert: Die Stottertherapie nach Van Riper
und das , Ténen und Héren“ nach Hausdérferbzw. die
Naturmethode nach Richter.

Besonders aussagekraftig finde ich die Beitrage des
zweiten Teiles, in dem sich ,stotternde Stotterexper-
tinnen®, sprich Fachleute, zu Wort melden. Ihre Sicht-
weise ist sowohl durch die persénliche Biographie als
auch durch die fachliche Ausbildung und Erfahrung
gepréagt. Sie durchleuchten unrealistische Zielsetzun-
gen und weisen auf Grenzen der Therapie und auch
der Selbsthilfe hin. Gleichzeitig stellen sie anhand der
Schilderung eigener Bewaltigungsprozesse die Ver-
anderbarkeit des Problemkreises Stottern dar und
machen sowohl den Betroffenen als auch uns Thera-
peutinnen Mut, das Stottern ,anzupacken®. Dabei wird
auch auf die Fragen und Sorgen der Eltern stottern-
der Kinder eingegangen.

Der dritte Teil beschaftigt sich mit der Stotterer-Selbst-
hilfebewegung. Die Autorinnen skizzieren zunéchst
die Entstehung, Entwicklung und Organisationsstruk-
tur und schildern anschlieBend erfreulich lebendig und
anschaulich, wie Selbsthilfearbeit konkret aussehen
kann.

Da wird der reichhaltige Erfahrungsschatz geoéffnet,
um z.B. Tips zur Grindung einer Selbsthilfegruppe
oder zur Gestaltung von Gruppenabenden zu geben.
Wir erfahren Spannendes uber Videoarbeit, Freizeit-
gestaltung und die Lust am Liedermachen. Dariiber
hinaus werden die Kontakt- und Beratungsstellen vor-
gestellt und ihre Konzeption erlautert. Die Aufgaben-
gebiete der Landschaftsverbande und der Bundesver-
einigung, z.B. die Organisation von Seminaren und
Fortbildungen, werden dargestellt. Die Komplexitat
des Selbsthilfegedankens und damit des Selbstver-
standnisses der Stotterer-Selbsthilfebewegung wird
deutlich, denn die Arbeit beginnt mit der Selbsterfah-
rung und reicht bis hin zur gesellschaftlichen und po-
litischen Interessensvertretung. Was die Stotterer-
Selbsthilfe und insbesondere der Bundesverband dar-
Uber hinaus noch leisten, erfahren wir in den Berich-
ten Uber das Demosthenes-Institut, den Demosthe-
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nes-Verlag, das Beratungstelefon, Elternarbeit, Ange-
bote fiir Jugendliche und Informationen zu Rechtsfra-
gen.

Im vierten Teil wird die Zusammenarbeit der Selbst-
hilfegruppen Uber die Landergrenzen hinweg vorge-
stellt. Auf europaischer Ebene haben sich die Grup-
pen in der ,ELSA“ zusammengeschlossen. Der Inter-
nationale Verband ,ISA“ ist sogar weltweit aktiv.

Der fiinfte Teil bildet mit einem Serviceteil den Ab-
schluB des Ratgebers. Hier finden Leserinnen Adres-
sen, Beitrittserklarungen und einen Auszug aus der
Satzung der Bundesvereinigung Stotterer-Selbsthilfe
e.V.

Das Buch gefallt mir besonders aufgrund der Vielsei-
tigkeit und der guten Abstimmung der Informationen
aufeinander. Inhaltliche Uberschneidungen gibt es
natiirlich in einer Veroffentlichung, an der viele Auto-
rinnen beteiligt sind. Diese unterstreichen — beson-
ders fir die fachlich weniger vorgebildeten Leser —
wie wichtig es z.B. ist, Vorurteile gegentiber Stottern-
den auszurdumen und das Thema Heilung im Erwach-
senenalter kritisch zu betrachten. Die Autorinnen rich-
ten sich primar an Betroffene — ein Buch also von Stot-
ternden und Personen, die mit der ,Stottererszene®
eng verbunden sind, fur Stotternde. Es gelingt ihnen,
sowohl Wege zur individuellen Bewéltigung, als auch
Méglichkeiten zur Auseinandersetzung mit dem Stot-
tern in der Gesellschaft aufzuzeigen. Damit ist der
Ratgeber auch fur Sprachtherapeuten spannend und
gewinnbringend, zumal wir in der therapeutischen
Arbeit den stotternden Menschen und ihren Angeho-
rigen den Weg zur Selbsthilfe aufzeigen méchten.
Spatestens nach der Lektiire des Ratgebers wissen
wir sehr viel genauer, wovon wir dabei sprechen.

Petra Simon

Iris Adams.
Veronika Struck
Monika Tillmanns-Karus

um den Mund

@ verlag modernes lemen - Dortmund

Iris Adams, Veronika Struck, Monika Tillmanns-Ka-
rus: Kunterbunt rund um den Mund. Materialsamm-
lung fur die mundmotorische Ubungsbehandlung. ver-
lag modernes lernen, Dortmund 1996. DM 44.

Das vorliegende Werk ist das Ergebnis langjahriger
Therapie-, Seminar- und Fortbildungserfahrung im

Bereich Myofunktionelle Therapie im orofazialen Kom-
plex im weiteren Sinne.

Die drei aus verschiedenen Berufsfeldern kommen-
den Autorinnen (Sonderschullehrerin, Atem-, Sprech-
und Stimmlehrerin und diplomierte Sprachheilpadago-
gin) haben ihre fachspezifischen Kenntnisse in Form
einer fur Praktikerlnnen konzipierten Spiel- und
Ubungssammlung herausgebracht.

Die Sammlung richtet sich an alle Berufsgruppen, die
mit sprachlich beeintrachtigten Menschen arbeiten und
zusétzlich an Ergotherapeuten. Die Autorinnen wei-
sen ausdriicklich darauf hin, daB sie sich an Praktike-
rinnen wenden, die bereits profunde Kenntnisse der
Anatomie, Physiologie und Pathophysiologie des oro-
fazialen Bereichs einerseits und diagnostisches Wis-
sen andererseits besitzen und setzen dieses in den
spéateren Kapiteln voraus.

So finden die Leserlnnen eine Sammlung traditionell
bekannter, wiederentdeckter und neuer Mundmotorik-
Ubungen i.w.S.

Nach einer kurzen Gebrauchsanleitung ist das Buch
in sechs Kapitel unterteilt:

Die ersten vier sind nach den unterschiedlichen oro-
fazialen Regionen gegliedert, so daB jeweils ein um-
fangreiches Kapitel zu den Bereichen Lippen, Zunge,
Kaumuskulatur/Kiefergelenk und Gaumensegel zu fin-
den ist.

Innerhalb dieser Kapitel ist der Aufbau stringent gleich,
indem jeweils zuerst Spiele und Ubungen zur Férde-
rung der Sensibilisierung und danach muskelkraftigen-
de Spiele/Ubungen jeweils mit und ohne Material dar-
gestellt werden.

Einleitend zu jedem der vier Teile ist ein kleiner Theo-
rieabschnitt zu finden, in dem kurz die Anatomie/Phy-
siologie und teilweise auch die Pathologie des jewei-
ligen orofazialen Bereichs erklart wird.

Diese sehr kurzen Darstellungen bedingen den Ver-
zicht auf ausfihrliche Erlauterungen der komplexen
Funktionszusammenhéange und der interaktiven Pro-
zesse im orofazialen Komplex, was jedoch auch nicht
die Intention des Buches ist.

Sogenannte Stundenbilder bzw. Rahmengeschichten
werden im fiinften Kapitel vorgestellt. Die fur Grup-
pentherapien (max. 4-6 Kinder) gedachten Spielideen
sind in acht phantasievolle Geschichten wie z.B. ,Der
Indianerstamm geschlossene Lippe®, ,Im Weltall* oder
,Dem Yeti auf der Spur” integriert.

Die Gruppentherapien sollen die Einzeltherapien nicht
ersetzen, sondern im Wechsel mit diesen stattfinden,
nicht zuletzt, um Motivation und Spaf der oft eintoni-
gen MFT zu steigern. Die einzelnen Rahmengeschich-
ten werden gut verstandlich durch drei Komponenten
strukturiert: Einleitend wird der Geschichtentext, der
den Kindern erzahlt werden soll, vorgestellt, darauf
folgt eine sogenannte Spielillustration, die zeichne-
risch dargestellt einen Uberblick iiber den Spielablauf
bietet, wobei abschlieBend in tabellarischer Form die
einzelnen Spielhandlungen, die therapeutischen Be-
dingungen und die Medien aufgezeigt werden.

Mit dem sechsten Kapitel, der tabellarischen Zusam-
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menfassung der verschiedenen Ubungen und Spiele
in Abhangigkeit ihrer Zielsetzung, wird die Material-
sammlung abgeschlossen und abgerundet. Die Uber-
sicht bietet den Leserlnnen die Méglichkeit auf einen
schnellen Zugriff bestimmter Ubungen, je nach Sto-
rungsbild.

Sechzehn Piktogramme sollen den Benutzerinnen in
der Spielesammlung die Orientierung erleichtern und
eine zielsichere Handhabung erméglichen. Sie sind
in der Kopfzeile tiber den Ubungen angebracht und
zeigen den zu férdernden Bereich, die Intention der
Ubung, den méglichen Materialeinsatz, teilweise das
notwendige Material und Ubungen mit Sprechbeteili-
gung an. Darliber hinaus weisen vier Piktogramme,
die direkt an jeder Ubung angebracht sind, darauf hin,
fur welche Personenanzahl die Ubung/das Spiel ent-
worfen wurde.

Auch wenn das eine oder andere Foto unerwiinschte
Kompensationen des M. Mentalis zeigt, gestalten die
zahlreich eingesetzten Fotos mit Darstellung der
Ubungen/Spiele und des Materials das Werk anspre-
chend, leicht verstandlich und praxisnah, wobei zu-
séatzliche Abbildungen veranschaulichend eingesetzt
wurden.

Es fehlen in dem Buch jedoch Hinweise auf mégliche
Muskel- oder Haltungskompensationen, die gerne ein-
gesetzt werden, um z.B. Muskelschwéchen auszuglei-
chen.

Auch ist es schade, daR Habits, als héaufig sichtbare
Zeichen eines komplexen Circulus vitiosus, nicht ex-
plizit thematisiert werden.

Die kritischen Anmerkungen kénnen jedoch nicht dar-
Uber hinwegtéuschen, daB das vorliegende Buch ein
auBerst gelungenes Werk ist, das die Material- und
Literaturlandschaft der Myofunktionellen Therapie auf
das AuBerste bereichert.

Die zahlreichen innovativen und ideenreichen Ubungs-
beispiele sind nicht zuletzt ein wirksames Mittel ge-
gen die so oft innerhalb der klassischen MF-Konzep-
te auftretende Motivationsprobleme.

LKunterbunt rund um den Mund“ ist eine Bereicherung
fur alle Sprachterapeutinnen, die mit Kindern arbei-
ten, mit vielen phantasievollen, ideenreichen Anregun-
gen flr eine abwechslungsreiche und individuell-be-
durfnisorientierte Therapie.

Barbara Giel

Materialien und Medien

PROLOG, Schmid & Ender (Gesellschaft fiir
sprachtherapeutische Hilfsmittel): Therapie- und
Ubungsvideos fiir Aphasiker, Informations- und
Beratungsvidio fiir Patienten und Angehérige so-
wie das Therapiematerial Memogym. Preise: Zwi-
schen 39,- und 69,- DM fiir die einzelnen Materialien.
Direkt beim Verlag zu bestellen: WeiBenburgstraBe
42, 53175 Bonn/Bad Godesberg (0228/318725 — Fax:
0228/318726)

Die Firma PROLOG hat bisher eine Serie von sechs
Therapievideos herausgegeben, die alle als Therapie-
bzw. Ubungseinheiten fiir Aphasiker konzipiert sind.
Sie beinhalten jeweils unterschiedliche Aufgabenstel-
lungen zu spezifischen Problemfeldern, welche im
Zusammenhang mit einer Aphasie auftreten kénnen.
Die einzelnen Videos haben eine Spiellange zwischen
39 und 65 Minuten. Bevor der Inhalt der einzelnen
Videos im folgenden vorgestellt wird, noch eine kurze
Anmerkung zur Intention der Autoren bei der Verwen-
dung dieser Materialien in der Praxis.

Alle Videoeinheiten sind als Ergdnzung zu sprachthe-
rapeutischen MaBnahmen konzipiert worden. Dement-
sprechend sehen es die Autoren als sinnvoll an, wenn
die Klienten den genauen Einsatz der Videos mit ih-
ren behandelnden Therapeuten absprechen. Nach
dem Grundverstandnis der Autoren ist die persénli-
che Therapeut-Klient-Beziehung in der Therapie nicht
durch den Einsatz von Medien zu ersetzen.

Video 1: Benennen | (Grundnahrungsmittel und All-
tagsgegenstande)

Inhalt dieses Videobandes ist die Erarbeitung ver-
schiedener Begriffe aus der Alltagswelt. Es werden
nacheinanderfolgend verschiedene Gebrauchsgegen-
stdnde aus acht Themenbereichen (Schlafzimmer,
Bad, Ankleiden, Frihstiick, Freizeit, Mittagessen,
Zwischenmahlzeit und Abend) gezeigt. Die Darstel-
lungsform bleibt immer gleich. Nach einer ca. einmi-
nitigen Darbietungszeit des Gegenstandes wird vom
Klienten mit Hilfe der Frage ,Was ist das?“ die Nen-
nung des Begriffes gefordert. Ein eingeblendetes
Mundbild sowie eine lautliche und schriftliche Anlaut-
hilfe sollen die Wortfindung erleichtern. AnschlieBend
erfolgt die schrift- und lautsprachliche Darbietung des
geforderten Begriffs und eine Wiederholung der
Ubung. Die Anlauthilfen sowie die schrift- und laut-
sprachlichen Einblendungen der geforderten Begriffe
werden auch in den folgenden Videos gegeben.

Video 2: Syntax | (Nomen-Verben Assoziationen/Sub-
jekt-Pradikat-Objekt-Satze)

Thematisch lehnt sich diese Ubungseinheit an das
Video ,Benennen I“ an. Es verbindet Wortfindungs-
ibungen mit Ubungen zum Aufbau einfacher Satze.
Das Satzmuster bleibt dabei stets gleich. Wiederum
werden Alltagsbegriffe dargestellt, die nun in Verbin-
dung mit Téatigkeiten gebracht werden sollen (z.B.
Zahne — putzen, Zeitung — lesen, Suppe — kochen,
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Flasche — éffnen). Zu Beginn einer jeden Begriffsein-
heit wird die entsprechende Tatigkeit gezeigt; im An-
schluB hieran folgt zuerst eine bildliche Darstellung
des geforderten Nomens und dann eine Wiederho-
lung der Tatigkeit.

Bei dem Therapiematerial Memogym handelt es sich
um Bild- und Schriftkarten, die auf dem Bildmaterial
des Videos ,Syntax |“ basieren und sich dementspre-
chend als Ergénzung dieser Videosequenz eignen.
Die 150 Bildkarten sind in verschiedenen Variationen
einsetzbar und kénnen sowohl zu Wortfindungs- und
Satzaufbautibungen wie auch als Gedéchtnistraining
genutzt werden.

Video 3 und 4: Tétigkeiten | und Il (Subjekt-Pradikat-
Satze)

In diesen beiden Videos werden alltagsrelevante Ta-
tigkeiten, wie beispielsweise riechen, trinken, husten,
telefonieren oder schreiben dargeboten. Wie auch in
den anderen Videobandern erfolgt zuerst eine Dar-
bietung der Tatigkeit. Die Frage ,Was tut die Frau?*
soll den Klienten auffordern, einen Satz zu bilden.
Abweichend von den anderen Videos werden in die-
sen Sequenzen die Tatigkeiten pantomimisch von ei-
ner Pantomimendarstellerin vorgefiihrt.

Video 5 und 6: Spontansprache | und Il (Alltagsrele-
vante Sprechhandlungen)

Inhalt dieser beiden Ubungseinheiten ist die Darstel-
lung und das Eintiben bzw. Abrufen von Alltagsrede-
wendungen. Zu insgesamt elf thematischen Feldern
(BegruBungen, Verabschiedungen, Beschreibungen
und Bewertungen, personliches Befinden, Absichten,
Wiinsche und Bedurfnisse, Zustimmen, Ablehnung,
Fragen, Ich habe ..., Hoflichkeit) werden jeweils meh-
rere Redewendungen bearbeitet.

Zu einzelnen Videobéndern werden ergénzend Ar-
beitsblatter mit entsprechenden Ubungen im schrift-
sprachlichen Bereich angeboten (Lickentexte).

Zusammenfassend sind alle Videobander als eine ge-
lungene filmische Umsetzung von relevanten Thera-
pieinhalten anzusehen. Die Art und Weise der Darstel-
lung ist in der Regel pragnant und eindeutig. Auch die
Dauer und die Abfolge der Darbietungen ist gut ge-
wahlt, wobei es nicht notwendig ist, die vorgeschlage-
ne Reihenfolge der Ubungen einzuhalten. Fiir die Klien-
ten besteht die Méglichkeit, mittels der Bedienung des
Videorecorders, EinfluB auf die Dauer einer Darstel-
lung zu nehmen und einzelne Ubungen nach Bedarf
zu wiederholen bzw. einzelne Teilsequenzen auszu-
wabhlen. Verstandnisschwierigkeiten kénnen m.E. ledig-
lich bei einigen pantomimischen Darstellungen aus den
Videos Tatigkeiten | und Il auftreten. Einige Tatigkei-
ten sind sehr gelungen und witzig umgesetzt, doch
andere sind aufgrund der Darstellung nicht eindeutig
zu erkennen, was in einigen Fallen zu MiBverstand-
nissen fiihren kénnte. Abgesehen von diesen mégli-
chen Schwierigkeiten stellen die Pantomimendarstel-
lungen fir einige Klienten sicher eine sehr abwechs-
lungsreiche Umsetzung von Therapieinhalten dar.

Im Gegensatz zu traditionellen Bildmaterialien liegt ein
Vorteil dieses Materials in der sehr anschaulichen
Darstellung von Téatigkeiten und Verhaltensweisen im
Handlungsverlauf. Dies zeichnet das Material nicht nur
als Ergénzung zur Sprachtherapie fir den hauslichen
Gebrauch, sondern auch als Therapiematerial fir die
Sprachtherapie aus. Die ausgewahlten Begriffe sind
alltagsrelevant und fiir die tagliche Kommunikation von
hoher Bedeutung. Fir Aphasiker, die den Wunsch
haben, selbstéandig auBerhalb der Sprachtherapie zu
(iben bzw. Inhalte zu vertiefen, stellt dieses Material
ein strukturiertes, benutzerfreundliches und gut durch-
dachtes Ubungsmaterial dar.

Das neueste Video der Firma PROLOG ,Leben mit
Aphasie*“istim Gegensatz zu den anderen Videos kein
Therapie- oder Ubungsvideo, sondern ein Beratungs-
und Informationsvideo fuir Aphasiker und deren An-
gehorige. Es besteht aus einem 80-minitigen Ge-
sprach zwischen den Klinischen Linguisten Dr. Luise
Lutz und Dr. Uwe Ender und erhebt den Anspruch,
iber wesentliche Fragen, die im Zusammenhang mit
einer Aphasieerkrankung auftreten, aufzuklaren. In
dem Gesprach, in dem vorrangig Frau Dr. Luise Lutz
ihre Position zu den verschiedenen Themenbereichen
darlegt, wird zu folgenden Inhalten und Fragen Stel-
lung bezogen: Darstellung des klinischen Erschei-
nungsbildes der einzelnen Aphasieformen; Bedeutung
der inneren Sprache; Verdeutlichung typischer Feh-
ler, welche Aphasikern haufig unterlaufen; Probleme
in der Alltagskommunikation von und mit Aphasikern;
Fragen zu Prognose und Verlauf der Sprachstérung;
Ziele und Inhalte von Therapien; Hinweise und Rat-
schlage fir Angehorige zur psychosozialen Situation
und Verhaltenshinweise fur die Akutphase.

In diesem Informations- und Beratungsvideo werden
viele bedeutende Themen und Fragen angesprochen,
die Betroffene und ihre Angehérigen immer wieder
beschaftigen. So stellen beispielsweise die Erklarun-
gen typischer Hirden und Stolpersteine in der Alltags-
kommunikation sowie die Hinweise und Ratschlage
zur psychosozialen Situation viele wichtige und inter-
essante Informationen dar, die zu einem besseren
Verstandnis der Situation von Aphasikern und deren
Angehorigen fihren kénnen und fur die Betroffenen
sehr informativ sind. Im Gegensatz zu den anderen
Videob&ndern birgt dieses Material allerdings einige
Méangel bzw. Probleme in der Art der Darstellung und
der Umsetzung der Inhalte in sich. Zum einen emp-
finde ich die Gesprachsstruktur teilweise sehr kom-
plex und aus diesem Grund fir viele Aphasiker und
ihre Angehorigen nicht einfach nachvollziehbar. Zum
anderen werden auch die einzelnen Themenbereiche
sehr umfassend und komplex dargestellt, so daf3 eine
deutlichere Gliederung der Gesprachsabschnitte nach
Themenschwerpunkten wiinschenswert ware, zumal
das Video mit seinen 80 Minuten relativ lang ist. Die-
ses Video eignet sich m.E. als eine gute Basis fur
Gesprache mit Aphasikern und ihren Angehdrigen,
wobei der Therapeut bzw. die Therapeutin aufgrund
der Fulle des Materials sicher eine Strukturierungs-
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hilfe geben sollte. Wiinschenswert fiir den Einsatz die-
ses Videos wére eine gut strukturierte Begleitbroschii-
re, in der wesentliche Aspekte des Gesprachs zusam-
menfassend dargestellt werden kénnten.

Fur diejenigen, die sich einen Uberblick tiber die in-
haltliche Aufarbeitung der Materialien machen wollen,
besteht die Moglichkeit, ein Demoband mit Ausschnit-
ten aus den verschiedenen Therapievideos zum Preis
von 15,- DM zu bestellen.

Kerstin Weikert

Aus-, Fort- und Weiterbildung

Therapie- und Fortbildungsveran-
staltungen 1997/1998 von Prof. Dr.
Wolfgang Wendlandt

Das Veranstaltungsprogramm fiir 1997/1998 von Prof.
Dr. Wolfgang Wendlandt vom Institut fur Integrative
Stottertherapie Berlin ist erschienen. Darin werden
Therapie-, Fortbildungs- und Supervisionskurse zum
Thema Stottern und zu sprachtherapeutischen Metho-
den flr Betroffene und Therapeuten vorgestellt. An-
fragen sind zu richten an: Institut fir Integrative Stot-
tertherapie Berlin, Sembritzkistr. 31, D-12169 Berlin,
Tel.: 030 — 795 83 44, Fax: 030 — 795 50 44.

XXII. Arbeits- und Fortbildungstagung der Deut-
schen Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik ,In-
terdisziplindre Zusammenarbeit: lllusion oder Vi-
sion — Herausforderung und Chance in der Reha-
bilitation Sprachbehinderter vom 26.-28. Septem-
ber 1996 in Miinster

Der Tagungsbericht liegt nunmehr vor und ist am
25. Februar 1997 den KongreBteilnehmern, die sich
mit Uberweisung der Tagungsgebuihr angemeldet
haben, zugestellt worden. Firr Porto und Versand
sind 10,00 DM in Rechnung gestellt worden.

Sollte ein Tagungsteilnehmer den Berichtsband
nicht erhalten haben, liegt dessen Anschrift nicht
oder nicht vollsténdig vor.

Diese Tagungsteilnehmer kénnen ab sofort den
KongreBbericht mit der Angabe der genauen An-
schrift anfordern bei:

dgs-Landesgruppe Westfalen-Lippe
Hermann Grus, Zur Hiinenburg 2,
48691 Vreden

Der KongreBbericht kann ab sofort auch von Nicht-
teilnehmern bezogen werden und bei der 0.g. An-
schrift bestellt werden gegen Zahlung (Verrech-
nungsscheck) von 39,00 DM + 10,00 DM Porto/Ver-
sand = 49,00 DM. ISBN Nummer: 3-931283-13-5

Vorschau

J. Steiner: Zum Sprachbegriff in einer Theorie der
Sprachtherapie — das Energiemodell fir den Sprach-
abruf, ,EMS*.

J. Breckow: Idiographische Betrachtungsweise auch
in der Aphasietherapie?

N. Katz-Bernstein, K. Subellok, G. Dupuis: Das
Sprachtherapeutische Ambulatorium der Universitat
Dortmund.

R. Rheinweiler: Zur Bedeutung entwicklungslinguisti-
scher Sichtweisen fur Analyse und Therapie bei Kin-
dern mit dysarthrischen Stérungen.

A. Deuse: Zentrale Hor- und Sprachverarbeitung (Teil
2): Schwerpunkt Sprachrezeption und -verstehen.

D. Panzner: Profilierung der Sprachheilschule Rostock
zum Sprachheilpadagogischen Forderzentrum (SFZ).
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Gutgehende

H il H Lernschwierigkeiten haben sehr oft tiefere,

PraXIs fur Sprachtheraple intra- und interindivi- duelle Ursachen. Er-

im GroBraum Hannover kenntnisse aus Praxis und Forschung verlangen nach

neuen Wegen. Ein aus diesen Erkenntnissen entwickelter

neuer, ganzheitlich orientierter Weg, welcher nicht nur das

aus gesundheiﬂichen Grinden zu Lernen sondern auch die Persénlichkeit des Lernenden im
Auge hat, ist die Lerntherapie. Interessent/innen aus
verkaufen. psychologischen, padagogischen oder medizinalen

Berufen haben die Mdglichkeit zur berufs-
begleitenden Ausbildung in

Lerntherapie

5. Kurs: Beginn Friihjahr 1998

Anfragen unter Chiffre 97 105

unter der Leitung von:

Dr. A. Metzger

stehen Ihnen folgende ausgewiesene
Kapazitaten zur Verfiigung:

e Zentrale Verarbeitung ist unser Thema e Dr. J. Ackerel, A. Berger, Margaretha Bichsel, Dr. Monika

S < Afsis SRR T . Brunsting, Dr. R. Buchmann, Prof. Dr. A. Gruen,
Information iiber Seminare und Hilfsmittel fiir Hortraining, Klangtherapie, Dr. W. Helz, Prof. Dr. Verena Kast, Prof. Dr. Nitza Katz, PD

Wuhrnehmlf'ngsrru.ining - Verbindung n.1iI"Sprmhe, Motorik: Koordination Dr. E.E. Kobi, Dr. U. Kraft, Margarete Kamin,
o NEU: “Hartraining und Klangtherapie” Heft zur 1. Arbeitstagung 96! Hedy Létscher, Prof. Dr. I. Nezel, E. Ruggie, Prof. Dr. W.A.
AUDIVA, Institut fiir Héren und Bewegen Schelling, Margret Schmassmann, Regula Schrader,
S. Minning, Dipl. Logopéidin, Gartenstr. 15, D - 79541 Lérrach PD Dr. A. Wille

Tel.: 07621 - 949 172, Fax: 07621 - 949 173

INSTITUT FUR STADTHAUSGASSE 23
CH-8200 SCHAFFHAUSEN

LERNTHERAPIE TEL/FAX 0041/52/6257500

— )
Aufruf an alle Logopéaden, die Interesse haben an der Betreuung

von Cochlea-Implant-Patienten

In zunehmendem MaBe werden gehorlose Patienten mit einem Cochlea Im-
plant versorgt. Danach werden diese in einem Reha-Programm einem Hoértrai-
ning mit Sprachtherapie unterzogen. Die Zeit in diesen Reha-Zentren ist fur
die Betroffenen in der Regel nicht ausreichend, um sich in das ,neue Héren®
hineinzufinden. Es ist wichtig, daB die CI-Trager Uber einen langeren Zeitraum
weiterbetreut werden. Sie sind daher auf eine Unterstitzung durch einen The-
rapeuten in der Nahe ihres Wohnortes angewiesen. Um den Betroffenen zu
helfen, ist die Hannoversche-Cochlea-Implant-Gesellschaft dabei, eine Liste
von Therapeuten zu erstellen, die bereit sind, sich mit dieser Aufgabe zu
befassen.

Bitte melden Sie sich bei Interesse und teilen Sie uns mit, ob lhnen mehr die
Therapie mit Erwachsenen und/oder Kindern zusagt.

Richten Sie lhre Antwort bitte an:
Hannoversche-Cochlea-Implant-Gesellschaft e.V., Frau Jitka Tschammer, Bu-
chenweg 5, 51570 Windeck. Tel: 02292/4589, Fax: 02292/40095

E-Mail w.tschammer@wad.org

Wir bedanken uns bei der Firma Cochlear GmbH fir die Ubernahme der
LKosten dieser Annonce.
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Krankenh#user des
Mérkischen Kreises GmbH
Kreiskrankenhaus Lidenscheid

Zentrum fiir Kinder- und Jugendmedizin

Fur das Zentum fir Kinder und
Jugendmedizin suchen wir zum
nachstmaoglichen Zeitpunkt eine/n

Logopadin/
Logopéaden

in Voll- oder Teilzeitbeschaftigung.

In der Krankenhauser des Markischen
Kreises GmbH sind derzeit 3 Logopé-
den in den Bereichen Neurologie,
Innere Medizin, HNO und Kinder- und
Jugendmedizin tétig.

In enger Zusammenarbeit mit Kran-
kengymnasten, Beschaftigungsthera-
peuten, Psychologen und Arzten wer-
den selbstandig und im Team die
verschiedenen Stdérungen aus dem
logopéadischen Fachgebiet behandelt.

Die Vergltung erfolgt entsprechend
den personlichen Voraussetzungen
nach dem BAT.

Wohnmdglichkeit istim Haus gegeben.

Die Stadt Lidenscheid (80.000 Einwoh-
ner) liegt in landschatftlich reizvoller
Umgebung. Uber die Autobahn "Sauer-
landlinie” sind die GroBstadte des
Ruhrgebietes in kurzer Zeit zu emei-
chen. Alle weiterfihrenden Schulen
sind am Ort vorhanden.

lhre Bewerbung Len uns
mit den Gblichen Wir freuen |
Unterlagen richten -
Sie bit’[eg an kennenzu\eme

Krankenhauser des
Markischen
Kreises GmbH

Zentrum fiir Kinder- und
Jugendmedizin

Herrn Chefarzt Prof. Dr. Weber
HohfuhrstraBe 25

58509 Liidenscheid

Telefon 023 51/46-38 01

REHAZENTRUM
SCHWANDORF

C. Schmid-Dopfer

sucht
Logopaden/in

flr Tatigkeit in neurologischer Er-
wachsenen-Rehabilitation oder in
Schwerpunkt-Tatigkeit Kinder-The-
rapie; Vollzeit oder Teilzeit moglich.
Unterricht an der angeschlossenen
Berufsfachschule fir Physio- u. Er-
gotherapie ist moglich.

Bewerbungen an Schmid-Dépfer,
Klosterstr. 19, 92421 Schwandorf,
Tel: 09431-7260

Wer mdchte neben seiner kreativen und enga-
gierten Arbeit in meiner Praxis die

Reize der Ostseekiiste
Mecklenburg-Vorpommerns erleben?

Ich suche zur freien Mitarbeit und zur Erweite-
rung meines Teams einen jungen Mitarbeiter,
der sowohl Kinder als auch erwachsene Pati-
enten eigenverantwortlich und selbstiindig
therapieren kann.

Eine Mitarbeiterin darf’s auch sein.
Inferesse?

Dann melden Sie sich bitte unter:
Tel.: 03821 814451
oder schreiben Sie mir:
Praxis fiir Stimm- und Sprachtherapie
Renske-Maria Hubert
Ulmenallee 12
18311 Ribnitz-Damgarten
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Der regionale Kommunalverband
der rheinischen Stadte und Kreise

Der Landschaftsverband Rheinland ist einer der grofiten sffent-

lichen Arbeitgeber in Nordrhein-Westfalen.
In der Rheinischen Schule fir Korperbehinderte Euskirchen ist %
folgende Stelle zu besetzen:

LOGOPADIN / LOGOPADE

Hier werden ca. 100 Kinder und Jugendliche von montags bis
freitags unterrichtet. Bei einem grofien Teil der Schijlerinnen und
Schiler liegen schwerste Beeintrachtigungen im Sprechen und
dadurch sehr starke Einschrankungen in der Kommunikation

vor.
DIE AUFGABEN
e sprachtherapeutische/medizinische Behandlung von Sprech- und Sprachstérungen
DAS ANFORDERUNGSPROFIL

staatliche Anerkennung als Logopadin/Logopéde
Bereitschaft zu selbstandigem und kooperativen Arbeiten
Bereitschaft zu intensiver Elternarbeit

Engagement und Flexibilitét

Bereitschaft, Ihren Urlaub nur in den Schulferien zu nehmen

WIR BIETEN

e eine interessante Tatigkeit, die -je nach Erfillung der persdnlichen Voraussetzungen-
bis in Vergitungsgruppe V b, Fallgruppe 17 BAT vergitet wird

* ein angenehmes Arbeitsklima in einem interdisziplinéren Team

e ein umfangreiches hauseigenes Fortbildungsangebot

e eine zusitzliche Altersversorgung (die Beitrdge zahlt der LVR)

HABEN SIE NOCH FRAGEN?

Dann wenden Sie sich bitte an den Schulleiter, Herrn Heeg (Tel.: 02251/51980). Er
wird lhnen gerne weiterhelfen.

Frauen werden nach den Bestimmungen des Frauenforderungsgesetzes NW bei gleicher
Qualifikation bevorzugt beriicksichtigt. Schwerbehinderte werden bei gleicher Qualifi-
kation ebenfalls bevorzugt beriicksichtigt. Die Stelle ist durch Teilzeitkréfte besetzbar.

I_ Bewerbungen senden Sie bitte innerhalb von
AN DSCHAFTS' zwei Wochen nach Erscheinen dieser Anzeige -
E unter Angabe der Kennziffer- an den

ERBAND Landschaftsverband Rheinland

Kennedy-Ufer 2
50679 Kdln (Deutz)

R H E I N LAN D Kennziffer: 12/446.2
- J
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Klinik Holthausen

Klinik fiir Neurochirurgische Rehabilitation

Am Hagen 20 @ Telefon (0 23 24) 96 60
45 527 Hattingen Telefax (0 23 24) 96 67 16

Arztlicher Direktor: Prof. Dr. med. Werner Ischebeck

Die Klinik Holthausen gehért zur Unternehmensgruppe der Wittgensteiner Kliniken Allianz (WKA), einem
der bundesweit renommiertesten Anbieter von Gesundheitsdienstleistungen.

In unserem Haus mit 210 Betten werden Patienten behandelt, die nach neurochirurgischen Eingriffen und
Schédel-Hirn-Traumen der weiteren intensiven Therapie bediirfen. Seit November 1995 ist die Klinik um
einen Kinderbereich mit zusitzlich 60 Betten erweitert worden. Bei uns leistet ein junges und verantwor-
tungsbewuBtes Team aktiven Dienst am Menschen.

Zur Verstirkung unseres Teams suchen wir zum nichstmoglichen Eintrittstermin
eine/n engagierte/n und fachlich kompetente/n

Sprachtherapeutin/-en

oder

Logopadin/-en

Neben der Behandlung von Sprach-, Sprech- und Stimmstérungen bildet die Therapie von Schluckstorun-
gen ein Schwerpunkt unserer Arbeit. Entsprechende Berufserfahrung und Interesse fiir Dysphagien sind
Voraussetzung. Moglichkeiten zur Mitarbeit an wissenschaftlichen Projekten wird geboten.

Zu den guten Arbeitsbedingungen unserer Klinik, die in Kooperation mit der Universitit Witten arbeitet,
gehdren unter anderem eine leistungsgerechte Vergiitung, umfassende Sozialleistungen (z. B. betriebliche
Altersversorgung), vielfiltige Fort- und Weiterbildungsméglichkeiten und vieles andere mehr.

Bei der Wohnungssuche sind wir gerne behilflich.

Bitte richten Sie Ihre Bewerbung an die Sprachtherapie
der Klinik Holthausen, z. Hd. Frau Ophoff [& 02324 /966 558]

Eine Klinik der

Wittgensteiner
Kliniken Allianz

Bad Berleburg « Bad Ems « Bad Gronenbach « Bad Krozingen » Brandenburg « Hagen » Hattingen » Horumersiel « Leezen  Pulsnitz

Kinder Therapie Zentrum Solingen

VEREIN FUR SPASTISCH GELAHMTE UND ANDERE KORPERBEHINDERTE e.V.

Junges oufgescHossenes Team (Krankengymnastinnen und Neurophysiologische

Motopé&dinnen) Therapie

sucht zur Erweiterung des therapeutischen Angebotes bald-  nach Bobath und Vojta

mégliCth Motopadie

Logopéaden/in oder Sprachtherapeut/in Frostig Therapie

mit Erfchrung in der Arbeit mit Kindern. Krankengymnastik
Vergitung und Urlaubsregelung in Anlehnung an BAT. Bewerbungen an: Tagesstatte

Kinder Therapie Zentrum, Weyerstr. 221, 42179 Solingen, Tel.: 0212-23 22 8-0, FAX; 0212-23 22 820 Sonderkindergarten
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Frihforderung Bottrop e.V. sucht zum
02.06.1997 eine

Logopddin oder Sprachtherapeutin

als Schwangerschaftsvertretung fir mindestens
2 Jahre (wdchentliche Arbeitszeit 19,25
Stunden)

zur Behandlung von sprachentwicklungsverzs-
gerten Kindern bis zu 6 Jahren.

Fur unser Arztehaus in Leipzig
(WaldstraBenviertel, sehr gute
Lage) suchen wir Logopéaden. Wir
bieten den Ausbau nach lhren
Wiinschen und Mietpreise nach
Ihren Méglichkeiten. Bei der Reali-
sierung sind wir lhnen in jeder Wei-
se behilflich. Schreiben Sie uns

Bewerbungen bitte an:
Friihférderung Bottrop e.V., Gerichtsstrae 3
46236 Bottrop, Tel. 02041/2 20 43

noch heute unter

Chiffre 97 106

Fur den Bereich
Logopdadie / Neuropsychologie
suchen wir zum nachstmadglichen Zeitpunkt eine/n weitere/n

Logopadin/en
Sprachtherapeutin/en

die / der sich mit Eigeninitiative und Kreativitdt an dem weiteren Ausbau unseres thera-
peutischen Angebotes beteiligen méchte.

Sie e haben fachubergreifende Interessen und méchten thre Kenntnisse in der Diagno-
stik, Therapie und Beratung von Aphasien und Dysarthrophonien sowie den an-
grenzenden Fachgebieten einbringen und verbessern,

e finden interne wie externe Fortbildungsmoglichkeiten alles andere als GberfiUssig,
¢ wissen die Atmosphaére eines kollegialen Teams zu schétzen, das auch im Stre3
den Sinn fur Humor nicht verliert.
Wir e sind ein Fachkrankenhaus fUr physikalische Medizin, dessen 496 Betten sich auf die
Fachbereiche Neurologie, Innere Medizin und Orthopédie aufteilen,

¢ wollen die Therapie der neuropsychologischen Folgen nach tiberwiegend vaskuléren,
traumatischen und sekundéren Hirnschadigungen verbessern,

¢ bieten ein selbstandiges und eigenverantwortliches Arbeitsfeld bei Vergttung nach
dem BAT sowie Zusatzversorgung. Bei der Wohnraumbeschaffung sind wir selbst-
verstandlich behilflich.

Informieren Sie sich tiber die Klinik und ihre Region durch einen Besuch. Sprechen Sie mit
unseren Mitarbeitern und gewinnen Sie einen Einblick in Ihr neues Aufgabengebiet.

Fir fachliche Auskiinfte steht Ihnen der Chefarzt der Neurologischen Abteilung, Herr Dr.

Faig, unter der Tel.-Nr. 0 52 71 /98 - 23 31 zur Verfigung.

Schriftliche Bewerbungen mit den Ublichen Unterlagen
richten Sie bitte an die

Weserbergland-Klinik
Hoéxter/Weser

Verwaltung der Weserbergland-Klinik, 37669 Hoxter
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Wir sind einer der gré3ten Ortsverbande im Deutschen Kinderschutzbund und betreiben
in Essen zahlreiche Einrichtungen zur Beratung, Unterstltzung und Hilfe insbesondere
fur benachteiligte Kinder. Mit unseren vielfaltigen Aktivitadten leisten wir bereits heute
einen erheblichen Beitrag zur Kinder-, Jugend- und Elternarbeit in Essen. Im Rahmen
einer Erweiterung unseres Engagements haben wir in Essen-Altenessen eine integrative
Kindertagesstatte eroffnet.

Fir diese Einrichtung suchen wir zum nachstmaoglichen Zeitpunkt:
eine/n Logopadin/-en oder
eine/n Diplom-Sprachheilpadagogin/-en oder
eine/n Diplom-Sprachtherapeutin/-en

moglichst mit Berufserfahrung in der Kinderbetreuung/-therapie fiir den gruppeniber-
greifenden Dienst. Wir erwarten neben |hrem ausgepragten personlichen Engagement,
das die Bereitschaft umfaBt, bei der Gestaltung und Bewaltigung der Aufgaben aktiv
mitzuwirken, eine den Anforderungen entsprechende hohe Belastbarkeit.

Wir bieten lhnen eine anspruchsvolle, weitgehend eigenverantwortliche Tatigkeit in ei-
nem engagierten Team und eine angemessene Vergltung, die auch ein 13. Gehalt und
Urlaubsgeld umfaft.

Sind Sie interessiert? Dann Gbersenden Sie bitte Ihre vollstindigen Bewerbungsunterla-
gen unter Angabe des méglichen Eintrittstermins und lhrer Einkommensvorstellungen an
unsere Personalabteilung.

Deutscher Kinderschutzbund Ortsverband Essen e.V., Weberplatz 1, 45127 Essen

J e \ a Der Ev. Stephanus-Kindergarten I )
s e et sucht fur den Sprachbereich
émg Heinrich Mann Klinik eine/n Logopédin/en
Bad Liebenstein oder eine/n Sprachtherapeutin/en
Rehabilitationsklinik fiir Herz-Kreislauf-Erkrankungen fiir eine Schwangerschaftsvertretung
und Orthopédie, Sportmedizin, Osteologie zum 01.08.97

Fiir den weiteren Aufbau der Abteilung fiir Vergiitung nach BAT

Neurologische Rehabilitation Bewerbungen bitte an:
Stephanus-Kindergarten I
Bonhoeffer Str. 30

suchen wir ab sofort

Logopédinnen/Logopaden, 38444 Wolfsburg
Bei unseren Patienten handelt es sich um Erwachsene mit Tel.: 05361/71898 oder 73228
allen Krankheiten aus dem neurologischen Formenkreis, - J

insbesondere im Bereich der weiterfiihrenden Rehabilitati-
on. Die Stellen sind auch fiir Berufsanfanger geeignet.

_ _ Zur Erweiterung unserer Praxis suchen wir
Bad Liebenstein liegt am Siidhang des Thiiringer Waldes in eine(n)

landschaftlich schéner und kulturell reizvoller Gegend (alle
Schulen sind am Ort). Die Entfernung zu den groBen Stéd- Sprachheilpadqgoge/in oder

ten wie Fulda und Erfurt betrdgt ca. 1 Stunde. Logop&den/in

Bei der Wohnungssuche sind wir behilflich, voriibergehend 5 i :

konnen Wohnméglichkeiten zur Verfiigung gestellt werden. als Teil- oder Vollzeitkraft auf Honorarbasis.

Bei Interesse erbitten wir Ihre Bewerbungsunterlagen an: Voraussetzung: 2 i&ihr. Berufserfohrung.
Cexvflgﬂ . Massage und Krankengymnastik Praxis
Heinrich-l\%ann-KIinik Bettina Knok:loch und Ton Lamerichs
Heinrich-Mann-StraBe 34 Direnerstr. 537

N\ 36448 Bad Liebenstein (Tel.-Nr.: 03 69 61-3 72 os)r 52249 Eschweiler - Telefon: 02403/66010
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Am Institut flr Heilpddagogik der Erziehungswissenschaftlichen Fakultat der Christian-Al-
brechts-Universitat zu Kiel ist zum 01.08.1997 in der Abteilung P&adagogik fiir Sprach- und
Kommunikationsstérungen eine Planstelle fiir eine Lehrkraft fiir besondere Aufgaben der
Besoldungsgruppe A13 zeitlich unbefristet zu besetzen. Zu den Aufgaben gehéren die Mitwir-
kung in Forschung und Lehre im Studiengang Lehramt an Sonderschulen, Abteilung Padago-
gik fur Sprach- und Kommunikationsstérungen und im Studiengang Diplom in Erziehungswis-
senschaften, Wabhlpflichtfach Padagogik fiir Sprach- und Kommunikationsstérungen. Der Um-
fang der Lehrverpflichtungen betragt 14 SWS.

Aufgabenfelder:

* Die Bewerberinnen und Bewerber sollen die unterschiedlichen Praktika (Semester-, Unter-
richts-, Therapiepraktika) in Seminaren vorbereiten, organisieren und betreuen auf der Grund-
lage des Konzeptes der Abteilung Padagogik fur Sprach- und Kommunikationsstérungen.

* In Absprache mit der Direktorin sollen Veranstaltungen in spezifischen Bereichen der Pad-
agogik fur Sprach- und Kommunikationsstérungen durchgefiihrt werden.

* Im Rahmen der Sprachheilambulanz und des Heilpaddagogischen Ambulatoriums sollen die
Stelleninhaberin oder der Stelleninhaber die Studierenden im Rahmen von Theoriesemina-
ren in sprachdiagnostische und in -therapeutische Konzepte einfiihren, deren Umsetzung
modellhaft demonstrieren und anschlieBend die Supervision (bernehmen.

* Sie sollen bei den Forschungsprojekten der Abteilung mitwirken und

e Studienberatung am Institut fir Heilpddagogik tbernehmen.

Einstellungsvoraussetzungen:

e 2. Staatsprifung fir das Lehramt an Sonderschulen und/oder Diplom mit Schwerpunkt
Padagogik fur Sprach- und Kommunikationsstérungen und mit Kompetenzen in einer weite-
ren sonderpadagogischen Fachrichtung

¢ Qualifikation in speziellen therapeutischen Verfahren

¢ sprachtherapeutische und/oder schulpraktische Erfahrungen

* Promotion erwinscht

Die Universitat ist bemiht, den Anteil der weiblichen Krafte zu erhéhen. Sie fordert deshalb
entsprechend qualifizierte Frauen nachdricklich auf, sich zu bewerben. Frauen werden bei
gleichwertiger Eignung, Beféhigung und fachlicher Leistung im Rahmen der gesetzlichen
Méglichkeiten vorrangig bertcksichtigt.

Schwerbehinderte Bewerberinnen und Bewerber werden bei entsprechender Eignung bevor-
zugt berlicksichtigt.

Nahere Auskiinfte erteilt Frau Professorin Dr. H. Heidtmann (Tel.: 0431/8 80 12 95).
Ihre Bewerbung mit den Ublichen Unterlagen und Angaben Uber Schwerpunkte ihrer
Tatigkeit und Interessen im Bereich der Padagogik fir Sprach- und Kommunikationsstérun-

gen binnen 4 Wochen nach Erscheinen der Ausschreibung an das Dekanat der Erziehungs-
wissenschaftlichen Fakultat, Olshausenstr. 75, 24118 Kiel, zu richten.

Wir suchen fir unser

Sprachheilinstitut in KEVELAER/Ndrh. /lnzeigenschluﬁ

einen zuverldssigen, kompetenten

und engagierten Sprachheilpéddago- fur Heft 3/97

gen (Schwerpunkt Stotterertherapie).

Bewerbungen an: ist der
Sprachheilinstitut .
Dr. P.A. KREUELS, 83334 INZELL 3. Mai 1997

Tel.: 08665/449
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Die Stadt Neuss am Rhein - eine mo-
derne, wirtschaftsstarke und soziale
GroB3stadt mit ca. 150.000 Einwoh-
nern - sucht fir das Institut fiir Neuro-
physiologische Therapie zum néachst-
mdoglichen Zeitpunkt eine(n)

Sprachheiltherapeuten (in)

zur Vertretung fur die Zeit des Erzie-
hungsurlaubs der Stelleninhaberin.
Das Team des Institutes fiir Neuro-
physiologische Therapie, das sich
aus unterschiedlichen therapeuti-
schen Berufsgruppen zusammen-
setzt, diagnostiziert und therapiert
Kinder mit Bewegungs-, Entwick-
lungs- und Wahrnehmungsstérungen
sowie Sprachauffalligkeiten.

Neben Kenntnissen in der Arbeit mit
Kindern aller Altersstufen werden die
selbstandige Vertretung des Fachge-
bietes und die Bereitschaft, sich in
aufgeschlossener Art und Weise in
das Team einzubringen, erwartet.
Die leistungsgerechte Vergitung
richtet sich nach den Bestimmungen
des Bundesangestelltentarifvertrages
(BAT). Schwerbehinderte werden bei
gleicher Eignung und Befahigung be-
vorzugt bertcksichtigt.

Erste Fragen beantwortet die Leiten-
de Krankengymnastin, Frau Hahn,
Tel. 02131/957411.

Ihre Bewerbung mit den Ublichen Un-
terlagen und dem Vermerk ,Bewer-
bung, Kennziffer 500/2-3“ auf dem
Briefumschlag richten Sie bitte an
den

Stadtdirektor der Stadt Neuss,

We \
MARION RODE
Diplompadagogin
MF-Therapeutin

bietet an:

Einflhrungsseminare zum Thema MFT

Termine (wahlweise)
Sa., 26.4.1997  ghe 142
Sa., 10.5.1997 je 240 Min.
So., 11.5.1997
Info: 01 71 /6 12 61 64

02 11 /48 82 53

Suche Sprachtherapeut/in
Sprachtherapeutische Praxis

Monika Kruljac, Dieselstr. 13 ;
50126 Bergheim, Tel.: 022 71/49 6112

(Bernd-BIindow-Schulen

Zur Errichtung einer logopéadischen Praxis
und einer angeschlossenen Schule su-
chen wir ab sofort oder spéter fiir die Lei-
tungsfunktion eine

Logopadin
bzw. einen LOgopaden.

Eine mehrjéhrige Erfahrung in der Thera-
pie sollte das padagogische Geschick er-
ganzen. Wir erwarten eine aufgeschlosse-
ne und unabhangige Personlichkeit mit
Lust und Liebe zur Entwicklung neuer
Strukturen. Das vorgesehene Organisati-
onsmodell wird von uns bereits an einem
Standort durchgefiihrt. Die Dotierung ent-
spricht der vielseitigen Aufgabe.

Sollten Sie Interesse an dieser Tatigkeit
im Weserbergland oder in Hannover ha-
ben, so erwarten wir lhre ausfihrliche Be-
werbung:

Postfach 12 10

HerminenstraBe 17f « 31675 Biickeburg
Telefon 0 57 22/ 9 50 50

\Personalamt, 41456 Neuss. /

Fir meine Sprachtherapeutische Praxis in Ober-
hausen suche ich eine/n

Sprachtherapeutin/en

Bewerbung bitte an: Petra Niedrig, Bahnhofstr.
64, 46145 Oberhausen, Telefon 0208/667322
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Migen Sie Kinder?

Liskon Sis Borge? /X\%

Dasnn hommen Sis ins. Allgiu! %i
———

Wir suchen eine[n Logopiden/in

Kaufl sk eine mitlelaltertiche Stadt mit ca. 45000

Cinschmern. Bie Nihe gur Grofistadt (Minchen) und

guischen Kultur, Sport und Natun.

Wollow Sis in wni Therapieableiung:

Tniume die Sie schon immen hatlen, verwirklichen -

Jhne Arbeitsprobleme mit Kolleg s L5aen -

£

Nach Mnen Dndonessen sich weilorbild.

' 4 Hinks ardeil
7
KWWMZMMW—
Netts Kollogen wnd tollon Che -
Auseinandeniol i

F e €
Dann ",A/ Sie uni ig Hich annr ”/, "

Wir sind eine Eimnichtung, die sich fir Kinder im Alter

wn 0 - 18 Jah gagiont und arbeilen in wnierer

Theraniealisil Laclik e
T’ 7 7T
Lebenshilfe Ostallgin - Therapioabteibung
87600 Kaufl Am & b 47, Tel. 08341/90030

Dipl. Sprachheilpadagoge/Sprachtherapeut
mit langjéhriger Praxis in fast allen sprachthe-
rapeutischen Gebieten sucht neue Herausfor-
derung in Klinik, (sprach-) therapeutischer
Praxis, Beratungsstelle oder anderen Einrich-
tungen. Chiffre-Nr. 97109

Suche ab Sommer fiir meine sprachtherapeutische
Praxis in Diepholz

Sprachtherapeut/in

auf Honorarbasis zur stundenweise Mitarbeit.
Spatere Festanstellung oder Griindung einer
Gemeinschaftspraxis méglich.  Chiffre-Nr. 97108

Studentin der Sprachheilpadagogik (26 J.)
mit dem Wahlfach Kunsttherapie sucht ab Juli
1997 in NRW Festanstellung, gerne mit
Schwerpunkt Spracherwerbs- und Sprachent-
wicklungsstérungen in Klinik oder therapeuti-
scher Einrichtung. Chiffre-Nr. 97107

Eine neue Zeitschrift stellt sich vor:

System Schule

Zeitschrift fir innovative Schulpraxis

Schwerpunktthemen: e Systemisch arbeiten in und an der Schule
¢ Weiterentwicklung von Schule ¢ Die Schule mit eigenem Profil e
Entlastung fir Lehrer e Arbeitsprinzip: Kooperation

Ist Ihnen eine gute Idee 9,50 DM wert? Genau so viel kostet ein Heft der Zeitschrift “System
Schule” — Zeitschrift fiir innovative Schulpraxis — im Abonnement (DM 38,- im Jahr).
Ab Marz 1997 vierteljahrlich! e Fordern Sie Ihr kostenloses Probeheft an!

borgmamnm PUIBIISIDIMEG) .ot s - w2
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Neuerscheinung

Reinhard Ddmler -
leichter lesen lernen
Ein stressfeier Leselehrgang ' Sl

»Was in einem Kind beim Lesenlernen wirklich vorgeht, lernen
weiB eigentlich niemand ganz genau.” Akzeptiert man
als Lehrer diese Aussage, kann man seinen Schiilern
keinen Lehrplan vorsetzen, der ihnen vorschreibt, am 5.
Oktober das A und am 7. Oktober das M lernen (und
behalten) zu miissen. Viel weniger kann man ihnen
vorschreiben, bis Weihnachten alle Buchstaben gelernt
zu haben, alle Satze, die man ihnen vorsetzt, lesen zu
kénnen. Es erscheint viel sinnvoller, den Schiilern die B vereg modenes emen - Dormund
richtigen Rahmenbedingungen zu schaffen, unter denen
sie entsprechend ihren eigenen Fahigkeiten das Lesen
ohne belastenden Zeitplan erlernen kénnen.

In diesem Buch beschreibt der Autor, wie er selbst seinen Schiilern (die noch dazu wegen jeweils
individueller Probleme eine sonderpadagogische Diagnose- und Forderklasse besuchen) das
Lesen beibringt:

* Durch die Methoden der Kinesiologie werden die Lernvoraussetzungen verbessert.

® Der stressfreie Leselehrgang ,Lesen durch Schreiben” erlaubt es den Schiilern selbst-
gesteuert, mit individueller Lerngeschwindigkeit das Lesen zu erlernen.

¢ Dem Training von Wahrnehmung und Motorik kommt eine besondere Gewichtung zu.

* Die Schreiberziehung wird an den individuellen Bediirfnissen der Klasse ausgerichtet.

® Zur Unterstiitzung des Lernens werden Computer eingesetzt.

Wenngleich die beschriebenen Konzepte im Rahmen einer sonderpadagogischen Diagnose- und

Forderklasse besonders giinstig verwirklicht werden kénnen, méchte der Autor dieses Buch als

Anregung fiir alle Personen verstehen, die sich mit dem Lesenlernen beschéaftigen. Denn mit

reduziertem zeitlichen Aufwand kann vieles, was hier beschrieben wird, auch in regularen

Grundschulklassen durchgefiihrt werden.

1996, 136 Seiten, Format 16x23cm, br, ISBN 3-8080-0376-6, Bestell-Nr. 1908, DM 36,00 :

Sofort portofrei lieferbar durch:

& verlag modernes lernen - Dortmund

Hohe StraBe 39 ¢ D-44139 Dortmund e Tel. (0180) 534 01 30 e FAX (0180) 534 01 20
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Neuerscheinung im Oktober 1996

Iris Adams / VVeronika Struck / S
Monika Tillmanns-Karus

Kunterbunt rund
um den Mund

Materialsammlung fiir
die mundmotorische Ubungsbehandlung

Dieses Buch wendet sich an Praktikerinnen, die nach um den Mund
neuen Spielideen fiir das orofaziale Muskelsystem
SUChen verlag modernes lemen - Dortmund

Im Arbeitsalltag ist es oft mihsam, nach dem

Aufstellen der Therapieziele einen Ubungsplan zu

erarbeiten. Das Suchen nach geeigneten, abwechslungsreichen Spielen gestaltet sich
zeitaufwendig. Mit diesem systematisch aufgebauten Spielekatalog soll genau an
diesem Punkt eine praktische Hilfe an die Hand gegeben werden.

Die Ubungen sind geordnet nach den Forderbereichen Lippe, Zunge, Gaumen,
Kaumuskulatur und Kiefer. Weiter wird unterteilt nach den Kategorien Sensibilisierung
und Kraftigung. Innerhalb dieser Kategorien findet eine zusatzliche Differenzierung
der Ubungen in Spiele mit und ohne Material unter jeweiliger Angabe der Anzahl der
Mitspieler statt. Zu Beginn eines jeden Kapitels befindet sich eine kurze theoretische
Einfiihrung zum Forderbereich. Eine Zieliibersicht am Ende des Buches gewahrleistet
ein schnelles Auffinden von verschiedenen Ubungen zu jeweils spezifischen therapeu-
tischen Zielen im orofazialen Bereich.

Oktober 1996, ca. 160 S., 17x24cm, Ringbindung, ISBN 3-8080-0365-0
Bestell-Nr. 1905, DM / sFr 39,80 / OS 299,- bis zum Erscheinen,
danach DM/sFr 44,00, 0S 330,—

Vormerkungen zum Vorbesteller-Sonderpreis nehmen wir gerne entge-
gen. Nach Erscheinen liefern wir portofrei an Sie aus:

& verlag modernes lernen - Dortmund

Hohe StraBe 39 e D-44139 Dortmund e Tel. (0180) 534 01 30 ¢ FAX (0180) 534 01 20



Das
Heilpadagogisch-Therapeutische Zentrum
Neuwied

ist eine Einrichtung der Behindertenhilfe in Rheinland-Pfalz mit Kindertagesstétten fir kérper-
behinderte Kinder, zum Teil mit integrativer Zielsetzung, einem Sozialpddiatrischen Zentrum
und einer Tagesfsrderstétte fir erwachsene Behinderte.

Im interdisziplinéren Team arbeiten derzeit Kinderéirzte, Psychologen, Logopéden, Kranken-
gymnasten, Ergotherapeuten, Sozialarbeiter und Heilpddagogen.

Zur Erweiterung unseres Teams suchen wir zum néchstmdglichen Zeitpunkt, in Vollzeit oder
Teilzeit, eventuell Teilselbstandigkeit maglich:

1 Logopddin
1/1 Planstelle

fir die AufBenstelle Cochem-Dohr
1 Logopdadin

dungsurlaub

fir das Sozialpadiatrische Zentrum Neuwied und Auf3enstelle Montabaur

1/2 Planstelle im Sonderkindergarten und ambulante Tétigkeit.
Wir bieten: Vergiitung in Anlehnung an den BAT - zusétzliche Altersversorgung - Fortbil-

lhre Bewerbung richten Sie bitte an das HTZ Neuwied, z. H. Herrn Peifer,
Beverwijker Ring 2, 56564 Neuwied, Telef. (0 26 31) 96 56-0

Landesgruppenvorsitzende der AGFAS

Bundesvorsitzender: Volker Maihack, Moers
Anschrift der Geschéftstelle:
AGFAS, GoethestraBe 16, 47441 Moers

Landesgruppen:

Baden-Wiirttemberg: Eva-Maria von Netzer,
Tel.: 0 77 51/43 03 und 55 45
(zu den Geschéftszeiten)

Bayern: Dr. Elisabeth Wildegger-Lack
Tel.: 0 81 41/3 37 18, Fax: 0 81 41/3 37 56
(Mo u. Do 8.00-9.00 Uhr)

Berlin: Manfred Diawert
Tel.: 0 33 03/50 11 63

Brandenburg: Dr. Eva Seemann
Tel.: 03 37 48/70 00 00

Bremen: Bernd Reiske (kommissarisch)
Tel: 04 21/6 09 94 77 (Do 20.00-21.00 Uhr)

Hamburg: Ulrike Bunzel-Hinrichsen
Tel.: 0 40/72 38 59

Hessen: Wolfgang Otto
Tel.: 06 41/7 71 91, Fax: 06 41/7 71 91
(Di u. Do 18.00-18.30 Uhr)

Mecklenburg-Vorpommern: Renske-Maria Hubert
Tel.: 0 38 21/81 44 51 (Di. 9-10 u. 14-15 Uhr)

Niedersachsen: Sabine Beckmann
Tel.: 05 11/46 34 31 (Di 18.00-20.00 Uhr)

Rheinland: Michael Bulhoff
Tel.: 02 08/2 62 32, Fax: 02 08/2 76 27
(Mo, Di, Do, Fr 7.00-8.00 Uhr)

Rheinland-Pfalz: Bettina Oberlack-Werth
Tel.: 0 26 54/16 00 (Mi 18.00-21.00 Uhr)

Saarland: Marianne Jochum
Tel.: 0 68 25/21 03 (Mi 13.00-14.00)

Sachsen: Brigitte Schmidt
Tel.: 03 51/4 71 43 21 (Di 18.00-20.00 Uhr)

Sachsen-Anhalt: Regina Schleiff
Tel.: 0 39 46/70 63 35 (Fr. 11-12 Uhr)

Schleswig-Holstein: llona Bauer
Tel.: 0 43 47/38 93 (Mi 10.00-11.00 Uhr)

Thiringen: Karin Grambow
Tel. u. Fax: 0 30/9 33 30 89 (Mo 15.00-18.00 Uhr)

Westfalen-Lippe: Dagmar Ludwig
Tel.: 0 52 22/5 85 90 (Mi u. Do 8.00-8.30 Uhr)

Ansprechpartner fiir die Belange der Angesteliten sind:

Birgit Appelbaum, Tel.: 0 28 41/50 29 88
(7.00-7.30 u. abends nach 21.00 Uhr)

Petra Simon, Tel.: 02 21/1 70 34 21
(7.30-8.00 Uhr u. 19.30-20.30 Uhr)




Die Sprachheilarbeit

44139 Dortmund

PVSt, Deutsche Post AG, ,Entgelt bezahlt“, K 11772
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12359 BERLIN

Fur die Aphasie- und
Dysgrammatismustherapie

Memogym
Sprache 3
Gedachtnis
Spiel _
Therapie

Das neue Therapiematerial von ProLog gestattet:

» die Thematisierung von 25 Alltagssituationen
a sechs Bild-/Schriftkarten (insgesamt 150 Karten)
» eine Vielzahl méglicher Kombinationen
(Nomen - Verb, Infinitiv — flektierte Verbform,
Bild — Schrift, Schrift — Bild, Schrift — Schrift)
» handlungsorientierte Sequenzierung
(Person — Tatigkeit — Objekt)
» Erarbeiten basaler Satzbaumuster (S-P-Séatze,
S-P-O-Sétze)
» das Legen semantischer Felder
» assoziative, situationsibergreifende Verkettungen

» die Anwendung als Gedachtnisspiel in tber zehn
verschiedenen Kartenkombinationen

Alle MEMOGYM-Bildkarten sind in hochwertiger
Fotoqualitat auf stabilem Karton gedruckt.

Preis: 69,— DM (zzgl. Versand)

Bei Erwerb eines MEMOGYMs wird kostenlos eine Demo-Video-
kassette aller weiteren Produkte der Firma ProLog beigelegt:
Beratungsvideo: Leben mit Aphasie (mit Luise Lutz)
Ubungsvideos: fiir Aphasiker mit den Themenschwerpunkten
Benennen, Syntax, Tatigkeiten, Spontansprache (alltagsrelevante
Sprechhandlungen)

den Apfel
—

essen

Telefonische Bestellung:
0228/318725

Telefax:

0228/318726

ProlLoao

SCHMID & ENDER

Gesellschaft fur
sprachtherapeutische
Hilfsmittel GbR

WeilRenburgstralle 42
53175 Bonn/
Bad Godesberg




