DIE

C 6068 F

e 3/90

SPRACHHEILARBEIT

Herausgeber: Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs)

Inhaltsverzeichnis

Auf ein Wort
Egon Dahlenburg

Hauptbeitriage

Dietrich Eggert, Birgit Liitie und

Annette Johannknecht, Hannover

Die Bedeutung der Psychomotorik

fur die Sprachbehindertenpadagogik

Teil I: Untersuchungen zur Effektivitat
psychomotorischer Férderung bei
sprachbehinderten Kindern 106

Inge Katharina Krdmer, Hannover

Atem- und Entspannungsiibungen
in der Schule 121

Beate Kolonko, Hannover

Stottern als ansteckende Krankheit?
Ein Beitrag zur Ideengeschichte
der Sprachbehindertenpddagogik 128

Magazin

Im Gesprach

Kontakte mit Sprachheilpddagogen
(Logopéden) in der DDR

dgs-Nachrichten

Einberufung der
Delegiertenversammlung 1990

Wahlausschreibung

Bericht des
Geschéftsfuhrenden Vorstandes

Berichte der Landesgruppen

Bericht des Referenten flir
besondere Aufgaben

Weitwinkel
Aus-, Fort- und Weiterbildung

Vorschau

ISSN 0584—9470 dgs




Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e. V. (dgs)

Bundesvorsitzender: Kurt Bielfeld, Berlin

Mitglied: Internationale Gesellschaft fir Logopédie und Phoniatrie (IGLP)
Internationales Buro fur Audiophonologie (BIAP)
Deutsche Gesellschaft fir Sprach- und Stimmheilkunde
Deutsche Vereinigung fur die Rehabilitation Behinderter e. V.
Bundesvereinigung Stotterer-Selbsthilfe e. V.
Bundesverband fiir die Rehabilitation der Aphasiker e. V.

Geschéftsfihrender Vorstand:
dgs, Leonberger Ring 1, 1000 Berlin 47, Telefon (030) 6 0579 65

Landesgruppen:

Baden-Waurttemberg .. . . .. Otmar Stéckle, HochgerichtstraBe 46, 7980 Ravensburg

Bayern! i ;swsswessassmss Siegfried Heilmann, Pfarrer-Schwarz-StraBe 12, 8721 Schwebheim

Berlin wsvswsssesmarmmys Friedrich Harbrucker, NiedstraBe 24, 1000 Berlin 41

Bremen ................ Prof. Dr. Gerhard Homburg, St. Magnus-StraBe 4, 2863 Platjenwerbe

Hamburg s evemvssmss Klaus-Christian Becker, Waldfrieden 8, 2000 Hamburg 70

HESSER: 5w vsmssmas sessn Hans Fink, Burgackerweg 6 A, 6301 Staufenberg 1

Niedersachsen .......... Wolfgang Scheuermann, Spezialkrankenhaus Lindenbrunn,
Postfach 1120, 3256 Coppenbriigge 1

Rheinland .............. Heribert Gathen, Gockelsweg 7, 4050 Ménchengladbach 1

Rheinland-Pfalz ......... Dr. Heiko Rodenwaldt, Nelly-Schmithals-StraBe 30 A, 6550 Bad Kreuznach

Saarland ............... Toni Lauck, RitzelbergstraBe 15a, 6695 Tholey 6

Schleswig-Holstein . ... ... Ingeburg Steffen, Glojenbarg 32, 2000 Norderstedt

Westfalen-Lippe ......... Hans-Detlef Heining, Liegnitzer Weg 43, 4440 Rheine 1

Die Sprachheilarbeit, Fachzeitschrift fiir Sprachbehindertenpadagogik

Herausgeber ........... Deutsche Gesellschaft fir Sprachheilpddagogik e. V. (dgs)
Redaktion .............. Prof. Dr. Jurgen Teumer, Mlhlenkamp 2 A, 2723 ScheeBel
Telefon (04263) 8888
OSRin Barbara Kleinert-Molitor, Friedrich-Ebert-StraBe 131,
2800 Bremen 1, Telefon (0421) 591332
Dr. Uwe Forster, TulpenstraBe 4, 3253 Hess. Oldendorf
Telefon (05152) 29 50

Verlag und Anzeigenverwaltung sowie Entgegennahme von Abonnementsbestellungen:
Wartenberg & S6hne GmbH - 2000 Hamburg 50, TheodorstraBe 41 w, Telefon (040) 89 39 48.

Bezugspreis pro Heft 850 DM, Jahresbezug (6 Hefte) 51,— DM zuziiglich 6,— DM Portokosten.

Fur Mitglieder der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e.V. (dgs) ist der Bezug der Zeitschrift
im Jahresbeitrag enthalten.

Hinweis: Die Aufnahme neuer Mitglieder erfolgt jeweils Uber die zustdndige Landesgruppe der
Deutschen Gesellschaft fir Sprachheilpddagogik (Adressen siehe oben).

Mitteilungen der Redaktion

In der »Sprachheilarbeit« werden Untersuchungen, Abhandlungen und Sammelreferate verdffentlicht, die
far die Sprachbehindertenpadagogik relevant sind.

Manuskripte sind unter Beachtung der im Heft 1 eines jeden Jahrgangs niedergelegten Richtlinien in drei-
facher Ausfertigung an einen der Redakteure zu senden.

Die in der »Sprachheilarbeit« abgedruckten und mit den Namen der Autoren gezeichneten Artikel stellen
deren unabhédngige Meinung und Auffassung dar und brauchen mit den Ansichten der Deutschen Gesell-
schaft fur Sprachheilpddagogik e. V. (dgs) oder der Redaktion nicht (ibereinzustimmen.




Auf ein Wort

103

Egon Dahlenburg

Auf
ein
Wort

Hallo Freunde, liebe Senioren,

nun ist es doch anders gekommen. Im zweiten Jahr meines —
wie nachsichtige Kolleg(inn)en versichern — wohlverdienten
Ruhestandes bekenne ich, daB fast alle vor der Pensionierung
entwickelten Vorstellungen Uber die fachspezifische und ver-
bandsorientierte Weiterarbeit zugunsten élterer dgs-Mitglieder
lllusion geblieben sind.

Eins ist richtig: Jahrlich beenden in zunehmendem MaBe
Sprachheillehrer(innen) ihre aktive Dienstzeit, mehr oder
weniger auf den kommenden Lebensabschnitt vorbereitet. Sie
gehéren innerhalb der Sprachheilpadagogik zur Aufbaugenera-
tion oder zumindest zu ihren Epigonen — wie ich. Der Taten-
drang scheint ungebrochen. Was nun?

Einige Betroffene haben vorgesorgt. Sie arbeiten in vermin-
dertem Umfang weiter, vorwiegend im ambulanten Bereich.
Andere halten Verbindung zu friiheren Mitstreitern, verfolgen mit
verhaltenem Eifer die Fortentwicklung im Fachgebiet und
wenden sich vernachléssigten Hobbys oder auch anderen Wis-
senschaftsgebieten zu. Man muB sich nicht mehr profilieren. Die
dritte Gruppe hat mit dem Berufsleben und dem fachgebun-
denen Erfahrungsaustausch abgeschlossen und zieht sich véllig
ins Privatleben zurlck.

Fir alle gewinnen MaBnahmen zur Erhaltung der Gesundheit an
Bedeutung. Man trifft vermehrt Gartenfreunde, Naturliebhaber,
Wanderer oder wenigstens eifrige Spaziergénger. Ein gutes
Buch, Vorliebe fur Musik, kinstlerische Ambitionen und nicht
zuletzt eine manchmal ungebremste Reiselust — zu erméBigten
Preisen in der Nachsaison — wechseln miteinander ab und
bereichern den »goldenen Oktober« im Lebensablauf. Gefiihle
der Dankbarkeit werden splrbar. Nach durchschnittlich vierzig
Dienstjahren bleiben sie, und das ist nicht hdmisch gemeint,
Angehdrige der etablierten Bildungsbourgeoisie — mit Senioren-
rabatt.

Jeder Pensiondr sucht und findet seinen Weg zwischen den
genannten Polen. Eine Verschiebung erfolgt moglicherweise
bei fortschreitendem Lebensalter. Ich selbst finde mich, ber-
raschend fiir meine Umgebung, in der zweiten Gruppe wieder —
trotz Logopéden-Berechtigungsschein. Zu sehr beschéftigen
mich im Zeitalter kaum versiegender Fliichtlingsstréome Gegen-
wartsprobleme. Eine ganze Reihe é&lterer Sonderschullehrer,
auch Hochschullehrer, stammt nicht aus dem Gebiet der heu-
tigen Bundesrepublik. Ihre Anzahl mag regional unterschiedlich
sein. So beispielsweise mein Steckbrief: Aufgewachsen in
Kénigsberg (heute Kaliningrad), erste Berufsjahre mit heimatge-
schichtlichen Studien in der DDR, ab 1958 Aufenthalt in Bremen
mit allen Méglichkeiten persénlicher und beruflicher Entwicklung
— auch ohne Parteibuch. Riickbesinnung bleibt unausweichlich.
Eingehende Beschaftigung mit dem, was »Heimat« war und ist,
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macht immer nachdenklicher. Viele haben
sich dazu durchgerungen, Heimat »zu lieben,
ohne zu besitzen« im Sinne von Marion
Gréafin Dénhoff (Kindheit in  OstpreuBen,
1958). Vielleicht ist die Verbundenheit zur
alten (angestammten?) Heimat dann beson-
ders stark, wenn man hinausgedrangt wurde
und sie bis heute noch nicht erreichbar ist.
Oder empfinden wir Heimat dort, wo man
sich wohl fuhlt, Anerkennung findet, Freunde
besitzt und die Menschen einen mégen? Wer
aber dann ist noch Heimat-Vertriebener im
gemeinsamen europdischen Haus?

Zurick zur Ausgangsfrage. Bleiben die
in den Ruhestand Uberwechselnden Kol-
leg(inn)en auch weiterhin der dgs ver-
bunden? Die Landesgruppen kiimmern sich
in unterschiedlicher Weise um sie. So
kommen noch einige regelméBig zu Sit-
zungen und Veranstaltungen. Einige
kommen gelegentlich. Einige kommen gar
nicht mehr oder kénnen nicht mehr kommen.
Einige Uberlegen ihren Austritt aus der dgs,
wohl kaum aus finanziellen Grinden. Einige
sind inzwischen verstorben, andere haben
wir vergessen ...

Berechtigte Frage: Hat die dgs eigentlich Ver-
pflichtungen ihren pensionierten Mitgliedern
gegenlber? Auf der Delegiertenversamm-
lung 1988 in Mainz habe ich einige Gedanken
vorgetragen, so z.B., Kontakte wenigstens
innerhalb der Landesgruppe nicht abreiBen
zu lassen, Regionaltreffen fir Senioren zu
veranstalten, Gewinnung zu ehrenamtlicher
Mitarbeit — auch Uberregional, Angebote
von teilweise zeitaufwendigen Vorhaben wie
»Literaturdurchforstung«, Archivarbeiten u. a.
Vielleicht auch Beratungsaufgaben gegen-
Uber Studenten und Berufsanfangern, Paten-
schaften fur bestimmte Einrichtungen auf
besonderen Wunsch, dgs-Rundbriefe oder
eine »Seniorenspalte« in der Fachzeitschrift,
Anerkennung und Wirdigung von langjah-
rigen Mitgliedschaften und nicht zuletzt
»Seniorentreffen« auf dgs-Kongressen mit
entsprechenden Angeboten. Erfahrungs-
gemaB bieten solche Gelegenheiten immer
noch gute Kontaktmdglichkeiten zwischen
jung und alt.

Dieser Katalog von gut gemeinten Vorschlé-
gen ist auf Kritik gestoBen. Auch mir kommen

immer mehr Zweifel. Pensionére in ihrer Un-
gebundenheit und Interessenvielfalt haben
wohl viel Zeit, leiden nicht mehr unter Termin-
druck, sind aber selten zu erreichen, beson-
ders dann, wenn man sie mal braucht. Auch
fragen sie sich, inwieweit sie iberhaupt noch
in der Lage sind, arbeitslose Berufsanfédnger
zu beraten, zumal ihr beruflicher Einsatz bis
hin zur »verordneten« Nebentétigkeit nie in
Frage gestellt wurde. Vermdgen sie, die mit
Uberzeugung und Engagement Sprachheil-
schulen auf- und ausgebaut haben, den
wohlmeinenden pédagogischen Integra-
tionsbestrebungen noch ohne »bewaffnete
Neutralitit« gegeniiberzutreten? Sind wir Al-
teren noch bereit und in der Lage, der von
Werner Willker an gleicher Stelle (1/89) so
treffend gekennzeichneten »Energiekrise« im
Sprachheilwesen entgegenzuwirken? An-
dern sich Kontaktbedurfnisse? Wer will noch
zeitaufwendige Aufgaben Ubernehmen?
Griindung einer »Senioren-Gruppe« in der
dgs? Spatestens nach Etablierung der »Un-
ruh-Grauen«im politischen Raum gab es kei-
nen Bedarf mehr dafiir. SchlieBlich dirfte die
Sorge um junge Mitglieder mit existentiellen
Problemen fiir die dgs wichtiger sein. Was
aber dann? (Vielleicht gibt es RiickduBerun-
gen von Betroffenen.)

Exkurs: Wien 1989, verbindende Weltstadt
zwischen Ost und West. OGS-KongreB in der
Hofburg (!). Allein 300 Besucher aus dem
Bundesgebiet, darunter auch Senioren.
Herzliche GruBworte an Kollegen und »Pen-
sionisten« von Inge Frihwirt, der sympa-
thisch agilen OGS-Vorsitzenden. Kein uber-
ladenes Tagungsprogramm, imposante Rah-
menveranstaltungen, Ausstellungen. Ein H6-
hepunkt: Einladung aller KongreBteilnehmer
durch den Prasidenten des Landtages zum
Cocktailempfang im historischen Festsaal
des faszinierenden Wiener Rathauses. Kurze
Ansprachen, reichhaltiges Buffet — auch fur
Vollwertkostliebhaber —, bemerkenswerte
Weine, dazu Klange im Drei- und Vierviertel-
takt. Begegnung, Gesprache, anfangs gezu-
gelte Heiterkeit und Méglichkeiten zu rhyth-
misch-bewegter Kommunikation, insbeson-
dere von Senioren wahrgenommen. Auf dgs-
Kongressen wird ja nicht mehr getanzt!? —
Fur Wien auch bezeichnend, wie man dort
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mit Kindern, Behinderten und &lteren Mitbiir-
gern umgeht. Gratisfahrten fiir alle Kinder in
offentlichen Verkehrsmitteln an Sonn- und
Feiertagen sowie in den Schulferien. In der
StraBenbahn nach Schénbrunn erlebte ich,
wie der Fahrer ausstieg und einer Mutter mit
Kinderwagen eigenhéndig in den gut gefill-
ten Wagen half. Ein Fahrgast wollte mir sogar
seinen Sitzplatz anbieten ... Impressionen
am Rande des Kongresses. Und das Riesen-
rad dreht sich immer noch.

Diese Eindriicke waren nicht nur fiir mich
wichtig. Es hat sich wieder etwas bewegt in
meinem Senioren-Dasein, die Begeiste-
rungsféhigkeit ist erhalten geblieben. Dabei
denke ich an Freunde im (Un-)Ruhestand, die
diese Gelegenheit nicht zu nutzen vermoch-
ten. Auch denke ich schon an Marburg 1990,
zum zweiten Mal KongreBort der dgs.

Die Arbeits- und Fortbildungstagung in Mar-
burg vor 26 Jahren war eindrucksvoll. Ich war
erstmalig auf einem KongreB der »Arbeitsge-
meinschaft fir Sprachheilpddagogik in
Deutschland«. Die Atmosphére dieser Uni-
versitétsstadt mit ihrer reizvollen Umgebung
ist mir lebhaft in Erinnerung geblieben. Unter
den 280 Teilnehmern viele bedeutende Na-
men, von Hermann Gutzmann bis hin zu
Johannes Wulff, der als Vorsitzender damals
die Ehrenmitgliedschaft des Verbandes an
Frau Dr. Fernau-Horn, Hannah Papst-Jiirgen-
sen, Paul Liking und Prof. Dr. Dr. von
Bracken, dem »Vater des hessischen Sprach-
heilwesens«, verlieh. Heute erscheint es
leichter, ein Bundesverdienstkreuz verliehen
zu bekommen als die dgs-Ehrenmitglied-
schaft.

Mindestens zwei Drittel der damaligen Teil-
nehmer dirften heute im Ruhestand leben.
Allein von den neun aus Bremen stammen-
den Tagungsbesuchern ist nur noch eine Kol-
legin im Dienst. Marburg 1990 bietet eine
Chance zum Wiedersehen. Die dgs l&dt alle
herzlich ein. Dann werden wir sehen, ob oder

was es (noch) Neues in der Sprachheilpad-
agogik gibt. Auch einige Hochschullehrer
sind »in die Jahre« gekommen. Zu-Héren und
Mit-Erleben ist mehr als nur Nach-Lesen! Ge-
riicht: Alle Vortrage sollen auch fiir Senioren
gut versténdlich sein. Vielleicht gelingt es
auch, viele Studenten, Referendare und An-
stellung suchende Berufsanfanger fiur den
Tagungsbesuch zu gewinnen. Das Interesse
ist zweifellos vorhanden, aber die Kosten!!
Ein stark reduzierter Tagungsbeitrag fiir die-
sen Personenkreis ohne Abnahmeverpflich-
tung des (immer umfangreicher werdenden)
Tagungsberichtes kénnte hilfreich sein. An-
gebote fir altere Mitglieder? Man wird sie
nicht vergessen. Wie hieB es doch damals in
der »Sprachheilarbeit« (4/64), noch »Logo-
padische Fachzeitschrift« genannt (die Vor-
laufer der 1964 erstmals examinierten Logo-
paden verstanden sich noch als Sprachheil-
padagogen!): »Gottingen hat eine Universi-
tat, Marburg ist eine Universitat!«

Auf Wiedersehen in Marburg . ..

Db v

£ ket

(Egon Dahlenburg ist Sonderschulrektor i. R. und
leitete bis 1988 die Sprachheilschule an der Tho-
mas-Mann-StraBe in Bremen; Referent im dgs-
Hauptvorstand seit 1974.)
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HAUPTBEITRAGE

Dietrich Eggert, Birgit Liitje und
Annette Johannknecht, Hannover

Die Bedeutung der Psycho-
motorik fiir die Sprach-
behindertenpadagogik

Teil I:

Untersuchungen zur Effektivitéat
psychomotorischer Férderung bei
sprachbehinderten Kindern

Zusammenfassung

Ziele und theoretische Begriindung, methodische
Umsetzung und Evaluation eines Konzepts der
»Sonderpadagogischen Psychomotorik« fiir die
Sprachbehindertenpddagogik werden in zwei Tei-
len abgehandelt.

Im ersten Teil wird vor allem der Frage nachgegan-
gen, wie der Anspruch einer umfassenden Férde-
rung sprachbehinderter Kinder durch Bewegungs-
handlungen entwicklungstheoretisch begriindet
werden kénnte. An empirischen Studien zur Effek-
tivitdt psychomotorischer Férderung bei sprachbe-
hinderten Kindern kann gezeigt werden, daB vor al-
lem im Bereich sozialer Handlungen und der Emo-
tionalitdt bedeutsame Verdnderungen erwartet
werden kdnnen und weniger im Bereich einer Lern-
Ubertragung von motorischem auf kognitives Ler-
nen. Die Wirkungen psychomotorischer Férderung
beruhen auf der Komplexitédt einer gemeinsamen
Handlungssituation (Therapeutin/Padagogin und
Kind), in der Sprache, Bewegung und Musik in ei-
ner szenischen Aktivitat organisiert werden.

Im zweiten Teil (erscheint in einem der néchsten
Hefte; Anmerkung der Redaktion) werden Zielset-
zungen und didaktische Uberlegungen fiir eine
sprachbehindertenpadagogisch orientierte psy-
chomotorische Forderung vorgestellt. Methodi-
sche Vorschlage fur die Einbettung sprachthera-
peutischer Elemente in die psychomotorische In-
tervention und zwei Unterrichtsbeispiele sollen die
Rolle einer Psychomotorik verdeutlichen, die nicht
so sehr als eigensténdige Therapie, sondern vor al-
lem als Forderprinzip in Kommunikationshandlun-
gen verstanden sein will.

1. Der Anspruch psychomotorischer
Férderung bei sprachbehinderten
Kindern

Methoden der Bewegungsférderung im Zu-
sammenhang mit Methoden der sprach-
lichen Forderung oder als Additivum in der
Therapie erfreuen sich seit einiger Zeit zu-
nehmender Beliebtheit bei Sprachbehinder-
tenpadagoginnen und -paddagogen. So konn-
te im Oktober 1987 eine Tagung unter dem
Titel »Bewegung und Sprache« in Marburg
etwa 1000 Teilnehmerinnen und Teilnehmer
mit diesem Thema anziehen; viele kamen,
weil sie sich von einer Bewegungsférderung
angesichts der begrenzten Effizienz sym-
ptomorientierter sprachtherapeutischer MaB-
nahmen neue Anregungen flr die Therapie,
vielleicht sogar einen ganz neuen methodi-
schen Ansatz versprachen. Der generelle An-
spruch der Psychomotorik |48t sich z. B. mit
einer Aussage von Eckert (1985) beschrei-
ben, die davon ausgeht, daB sprachentwick-
lungsgestorte Kinder am besten (ber Bewe-
gung lernen kénnen; deshalb sei die Forde-
rung nach einer bewegungs- und handlungs-
orientierten Didaktik in der Schule fir
Sprachbehinderte zu stellen.

Wir wollen nun fragen, ob

(1) die theoretischen Erkenntnisse Uber den
Zusammenhang zwischen sprachlicher und
motorischer Entwicklung eine hinreichende
Grundlage fur die Begriindung einer weitrei-
chenden Implementierung motorischer For-
derung in die vorschulische Erziehung liefern
und
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(2) ob die bisher vorliegenden Ergebnisse
empirischer Evaluationsstudien geniigend
AnlaB dazu geben, von einer besonderen
Wirksamkeit psychomotorischer Férderung
auszugehen.

(8) Dartiber hinaus soll uns interessieren, in
welchen Altersspannen und bei welchen
sprachlichen Entwicklungsauffalligkeiten
bzw. -stdrungen das AusmaB der Wirksamkeit
einer psychomotorischen Férderung bekannt
und damit differentiell beurteilbar ist.

Von prominenten Autoren der Sprachbehin-
dertenpddagogik  (Braun/Homburg/Teumer
1982, S. 115) werden rein auf die Motorik aus-
gerichtete Forderansétze im Gegensatz zu
Eckerts Aussage eher skeptisch beurteilt: Sie
betonen die Notwendigkeit eines mehrdimen-
sionalen Vorgehens und sehen motorische
Férderung lediglich als einen Aspekt in einer
Reihe vielféltiger Aspekte therapeutischen
Handelns mit sprachgesttrten Kindern. Das
Ziel sprachtherapeutischer Arbeit ist es, »die
sprachlichen Beeintréachtigungen nach Még-
lichkeit zu beseitigen bzw. zu korrigieren, im
Falle wahrscheinlich anhaltender Sprachbe-
hinderungen Hilfen zur Kompensation bereit-
zustellen. Die sprachtherapeutischen MaB-
nahmen zielen in erster Linie auf die Forde-
rung komplexer sprachlicher Verhaltenswei-
sen in kindgeméBen und altersgerechten Si-
tuationen, insbesondere in Spielen und
Beschéftigung« (ebd. S. 115). Weitergehende
padagogische FérdermaBnahmen wie kogni-
tive Lernférderung, Entwicklung des Sozial-
verhaltens, Abbau von Angsten und Hem-
mungen, Férderung von Selbstsicherheit und
Kreativitdt usw. sind demzufolge besonders
bei erschwerten Lern- und Verhaltensbedin-
gungen erforderlich, aber »die Notwendig-
keit, in bestimmten Férderphasen Teilaspekte
herauszul®sen (z. B. Training einzelner moto-
rischer Funktionen), bringt die Gefahr mit
sich, die anderen Aspekte zu vernachléssi-
gen und so zu einer nur additiven Arbeits-
weise zu kommen, bei der die gewlinschte
Integrationsleistung dem Kind Uberlassen
bleibt. Eine solche Vorgehensweise lieBe sich
nur dann rechtfertigen, wenn die angestrebte
komplexe Zielsetzung ohne sie nicht erreich-
bar scheint« (Braun/Homburg/Teumer 1982,
S. 115).

Auf einige problematische Aspekte der Ver-
wendung psychomotorischer Férderungsfor-
men in der Sprachbehindertenpddagogik ha-
ben Bahr/Nondorf (1985) hingewiesen: Sie
sprechen von einem »Psychomotorikboom«
im Bereich der Praxis und stellen dagegen,
daB eine kritische Durchsicht der Literatur auf
entscheidende theoretische Defizite in die-
sem Bereich hindeute (vgl. Hildenbrandt
1973, 1976; Mertens, Panten). |hrer Ansicht
nach mangele es an wissenschaftlicher
Grundlagenforschung und einer theoreti-
schen Begrindung der Psychomotorik, die
ihre Legitimation letztlich erst ermoglichen
wirde. Es wird von Bahr/Nondorf nicht be-
stritten, daB motorische Lernprozesse ganz
allgemein eine Bedeutung fiir die Entwick-
lung des Kindes haben (und daB sich dies im
Bedingungsgefiige von Sprachbehinderun-
gen niederschlagen misse). Sie wenden sich
aber dagegen, auf dieser Grundlage aus ei-
ner Besserung der motorischen Geschick-
lichkeit auch eine Verbesserung sprachlicher
Fahigkeiten unmittelbar abzuleiten.

Die Fragen von Bahr/Nondorf sind auch fir
unsere spater folgende Argumentation von
besonderer Bedeutung:

1. Welcher Natur sind die postulierten Bezie-
hungen zwischen Sprache und Motorik? In
welcher Richtung verlaufen die postulierten
Beziehungen? (Ist die Motorik-Sprache-Ver-
bindung kausal, oder ist sie multifunktional
und ungerichtet?)

2. Ist das sprachentwicklungsgestoérte Kind
mdoglicherweise ein primar motorisch beein-
tréchtigtes Kind? Oder: Liegt der Fall genau
anders herum? Sind motorische Stérungen
Begleitsymptome sprachlicher Stérungen?
(Diese Fragen sind fir die Beurteilung der
Hypothese Schillings, daB eine stérkere For-
derung von Bewegung im Kindergarten kau-
sal zur Verringerung von Sprachbehinderun-
gen flhren kénne, von auBerordentlicher Be-
deutung.)

3. Kénnen Effekte einer psychomotorischen
Intervention, die auf der Annahme eines kau-
salen Zusammenhanges zwischen motori-
scher und sprachlicher Férderung aufbaut,
auf sprachliche und kognitive Fahigkeiten der
Kinder durch Effektivitatsstudien nachgewie-
sen werden? (Dieser Frage werden wir zum
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AbschluB des ersten Teils unserer Ausfuhrun-
gen nachgehen.)

2. Konzepte einer integrierten Férderung
von Motorik und Sprache

2.1. Motopadagogische Konzepte in der
Sprachbehindertenpadagogik

Es gibt relativ wenige Forderkonzepte in der
Sprachbehindertenpédagogik, die Gebrauch
von motopadagogischen bzw. psychomotori-
schen Vorstellungen machen. Zwar wird in
verschiedenen Konzepten Bewegung als Mit-
tel eingesetzt, aber nur relativ selten konse-
quent in ein theoretisches Konzept eingebun-
den. Zur Darstellung motopadagogischer
Konzepte in der Sprachbehindertenpadago-
gik gehen wir im folgenden kurz auf die An-
satze von Olbrich einerseits und Kleinert-Mo-
litor andererseits ein.

Olbrich (1978, 1983, 1987) betont in ihrem aus
der sprachtherapeutischen Praxis entstande-
nen Konzept der »Integrierten Sprach- und
Bewegungstherapie« allgemein die Bedeu-
tung der Motopadagogik furr die Sprachférde-
rung. lhr Ansatz bezieht sich vorwiegend auf
Kiphard (1983 a, 1983 b). Sie geht davon aus,
daB eine psychomotorisch orientierte inte-
grierte Sprach- und Bewegungstherapie bei
Kindern mit psychoreaktiven und cerebral be-
dingten Sprachentwicklungsstérungen wir-
kungsvoll sei. Sie bezeichnet ihr Vorgehen
als »ganzheitlich« und »auf dem Fundament
kindlicher Bewegungsfreude« aufgebaut. Die
Forderung der kindlichen Wahrnehmung, die
Akzeptanz seiner Gesamtpersonlichkeit so-
wie die Starkung der Bewegungsfahigkeit
und die Unterstitzung der Kommunikation
zwischen Mutter und Kind und dadurch die
Beschleunigung der Sprachentwicklung mit
dem Ziel der Entwicklung der »inneren Spra-
che« (Wygotsky) stehen im Mittelpunkt ihrer
Vorgehensweise. Ein direkt auf die sprach-
lichen Symptome eingehendes Vorgehen
wird bei dieser allgemeinen Entwicklungsfor-
derung vermieden. Eine Mischung von psy-
chotherapeutischen und psychomotorischen
Elementen kennzeichnet ihre Praxis.

Im Gegensatz zu diesem eher unspezifisch
auf Sprache eingehenden Ansatz werden in
dem von Kleinert-Molitor entwickelten Kon-

zept der »psychomotorisch orientierten
Sprachentwicklungsforderung« auch »spezi-
fisch gerichtete Sprachlerngelegenheiten«
(Kleinert-Molitor 1990, S.90) im Rahmen ei-
ner komplexen, motorisch akzentuierten und
thematisch gebundenen Spielsituation gebo-
ten. Dabei wird auf die einzelnen (gestdrten)
sprachlichen Kodierungsstufen zunéchst in-
direkt, spater dann direkt eingegangen. Klei-
nert-Molitor betont den Einsatz psychomo-
torischer Verfahren als Mittel zur Erreichung
sprachtherapeutischer Ziele starker als O/
brich. In Anlehnung an Schulke-Vandre faBt
Kleinert-Molitor (1990, S.93) »die motorisch
akzentuierten Spielhandlungen auf als ein-
heitlichen LernprozeB mit sensomotorischen,
kognitiven, emotionalen, sozialen wie
sprachlichen Bestandteilen/Anforderungen«.
Sprache wird in diesem ProzeB verstanden
als »Schliisselwerkzeug fur die orientieren-
den und konstruktiven Momente des Sinn-
zusammenhangs der Spielhandlung« (Klei-
nert-Molitor 1987, S. 257); »Spielen und Spre-
chen verknoten sich in der Deutung von Rea-
litat« (ebd., S.259). Die pragmatische Funk-
tion von Sprache wird hier also besonders
betont.

Fassen wir zusammen:

1. Im Rahmen der Praxis der Motopddago-
gik findet sich ein sehr optimistischer An-
spruch einer ganzheitlichen Férderung der
Gesamtpersonlichkeit. Der Ansatz ist ge-
kennzeichnet durch einen hohen pédago-
gisch-therapeutischen Optimismus in bezug
auf die Breite der Wirksamkeit. Haufig wird
kausal ein Zusammenhang zwischen einer
Forderung der Motorik und einer Férderung
von Sprache oder Verhalten erwartet. Die
theoretische Begriindung des erwarteten Zu-
sammenhanges sowie der empirische Nach-
weis der Effizienz des Ansatzes sind zur Zeit
noch nicht befriedigend.

2. Von seiten der Sprachbehindertenpéd-
agogik sind die motorischen Grundvoraus-
setzungen als basale Voraussetzung sprach-
licher Kompetenz erst relativ spat bertcksich-
tigt worden. Lange Zeit dominierten sym-
ptomorientierte sprachtherapeutische Tech-
niken oder verhaltenstherapeutische Lern-
und Therapiearrangements. Der Ansatz einer
integrierten Férderung von Sprache und Be-
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wegung begegnet deshalb auch heute noch
manchmal einer gewissen Skepsis. Die ent-
wicklungstheoretische Begriindung dieser
Ansétze ist bislang sehr unterschiedlich.
Eher psychotherapeutische Ansétze (OI-
brich, Eckert) stehen denen mit einer pad-
agogischen Orientierung (Kleinert-Molitor)
gegenlber.

2.2. Grundlagen eines Konzepts der
Sonderpadagogischen Psychomotorik

Die spater berichteten Untersuchungen zur °

Effektivitat psychomotorischer Férderung bei
sprachbehinderten Kindern entstammen ei-
nem Ausbildungs- und Forschungskonzept in
der Sonderpadagogik (»Sonderpadagogi-
sche Psychomotorik«, vgl. auch Eggert et al.
1990). Einige grundlegende Elemente sollen
hier kurz geschildert werden.

2.2.1. Entwicklungspsychologische
Begriindung

Wenn die psychomotorische Férderung das
Handeln und das Lernen des Kindes beein-
fluBt, dann ist die Frage zu stellen, wie weit
der EinfluB auf einer Verknipfung der Sy-
steme jeweils in bestimmten Entwicklungs-
perioden reicht. Folgt man z. B. der Argumen-
tation Piagets, so stellt sensomotorisches
Lernen eine wesentliche Lernbedingung vom
Kleinkind- bis zum Erwachsenenalter dar,
dennoch nimmt ihre Bedeutung mit Zu-
nahme der kognitiven Entwicklung relativ
stark ab (Bower 1979 meinte: ab zweitem Le-
bensjahr). Konkret werden die Wirkungswei-
sen sensomotorischen Lernens bei Piaget
vor allem fiir die sensomotorische Phase (bis
zum zweiten Lebensjahr) und die praopera-
tive Phase (bis zum sechsten Lebensjahr) be-
schrieben. Auch im Stadium der konkreten
Operationen spielen material-gegensténd-
liche Lernerfahrungen Uber Handeln noch
eine Rolle, jedoch vermutlich nur bei einfa-
cheren, weniger auf symbolische Reprasen-
tation zurtickgreifenden Lernvorgédngen. Im
Stadium der formalen Operationen durften
sensomotorische Lernprozesse nur noch
eine relativ geringe Rolle spielen. ,

Die Bedeutung der Motorik fir das Lernen
nimmt mit zunehmendem Lebensalter ab,
und der in den friihen Entwicklungsphasen
beobachtete direkte Zusammenhang zwi-

schen Bewegungshandeln und der Erweite-
rung der kognitiven Strukturen besteht nur
noch in indirekter Form. Generell ist davon
auszugehen, daB alle Handlungen sich inner-
seelisch ereignen, dabei Ereignisse und Phé-
nomene der physikalischen und psychologi-
schen Umwelt widerspiegeln und in Sprache
und Bewegung sichtbar fir die Umwelt wer-
den: Jede Bewegung ist Sinnbild fir eine du-
Berliche wie innerliche Aktivitat des Kindes.

2.2.2. Interaktionistisches Praxiskonzept

Der direkte Zusammenhang von motorischer
und sprachlicher Entwicklung bezieht sich
wie berichtet vorwiegend auf das vorschu-
lische Alter. Die Wirkung der psychomotori-
schen Férderung bei entwicklungs-, lern- und
sprachauffélligen Kindern wird im Konzept
der »Sonderpadagogischen Psychomotorik«
daher nicht in erster Linie von einer speziel-
len Methode der Bewegungsférderung er-
wartet, sondern ganzheitlich von einem Zu-
sammenwirken von Bewegung, Wahrneh-
mung, Denken, Erleben, Fiihlen und Gestal-
ten des Kindes.

Bruner (1987) vertritt die Auffassung, daB Kin-
der nur durch die Interaktion mit anderen, ih-
nen vertrauten Menschen die Kultur erlernen,
in der sie leben. Diese Kultur beinhaltet alle
sozial akzeptierten Denk- und Verhaltenswei-
sen, seien sie auf motorischer, kognitiver, af-
fektiver, sozialer oder sprachlicher Ebene an-
gesiedelt. Besonders bedeutsam ist fiir Bru-
ner der Erwerb der Muttersprache als Ver-
mittlerin der Kultur, der nur auf der Grundlage
vertrauter, wiederkehrender Interaktionssi-
tuationen bereits auf vorsprachlicher Ebene
moglich wird. Diese standardisierten Situatio-
nen, von ihm als Formate bezeichnet, entste-
hen aus gemeinsamen Handlungen des Kin-
des mit seiner Bezugsperson, die flr beide
Partner bedeutungsvoll und von Anfang an
sozial-kommunikativ sind. Die Handlungen
gewinnen allméhlich an Struktur und werden
durch standige Wiederholung zur Routine.
Das entstehende gebundene Regelsystem
ermoglicht dem Kind und der Bezugsperson
eine geordnete Variation, durch die Hand-
lungsméglichkeiten erweitert werden. In der
psychomotorischen Intervention soll dieser
ProzeB in der Interaktion mit anderen Kindern
und mit der Padagogin/dem Therapeuten
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nachvollzogen werden. Die péadagogi-
sche/therapeutische Fachkraft begibt sich
mit ihrer Personlichkeit und ihren Lernmdg-
lichkeiten in den gemeinsamen Handlungs-
prozeB und versucht, zusammen mit den Kin-
dern Bewegungshandlungen zu initiieren
und zu gestalten. Fir das Erreichen der ge-
meinsamen Ziele ist der EinfluB der gesam-
ten Lebenssituation und der Bezugsperso-
nen von Bedeutung. Die psychomotorische
Handlung wird demnach als Bestandteil ei-
ner sozialen Interaktionssituation verstan-
den, in der die Bewegung als Einheit von
Wahrnehmung, Denken und Fihlen das pri-
méare Medium der Beeinflussung darstellt.

Die Bewegung aktualisiert sich konkret im ak-
tiven Spiel, das bestimmt wird durch die Ge-
samtsituation, das Verhdltnis der Interak-
tionspartner zueinander, die ‘Emotionen der
Beteiligten und ihre Fahigkeit, ihre Hand-
lungsabsichten angemessen auszudriicken
und zu verwirklichen. Das interaktionistische
Praxiskonzept der »Sonderpadagogischen
Psychomotorik« betont daher die Notwendig-
keit formatédhnlicher Spielsituationen, in de-
nen dem Kind unter Berlcksichtigung der
Beziehungskomponenten seiner Lebenswelt
Maoglichkeiten zum Erwerb bzw. Ausbau inter-
aktionaler Handlungskompetenz angeboten
werden.

Voraussetzungen filir eine allgemeine, voll-
entwickelte kindliche Handlungskompetenz
sind basale Kompetenzen (Lernvorausset-
zungen), die im Bereich der Emotionalitat
und der Motivation genauso wirksam sind wie
im Bereich der Kognition, Sprache und der
Bewegung selbst. Unter psychomotorischen
Gesichtspunkten sind natirlich die basalen
motorischen Kompetenzen von besonderer
Bedeutung; sie sind jedoch im Konzept des
Bewegungshandelns sehr eng mit anderen
basalen Kompetenzen verbunden (Wahrneh-
mung, Kognition, Sprache, Emotion, Motiva-
tion). Wesentliche motorische Basiskompe-
tenzen sind: Gelenkigkeit, Kraft, Ausdauer,
Schnelligkeit und Gleichgewicht (vgl. Eggert
1984, Ratschinski 1986, Eggert et al. 1989).
GleichermaBen bedeutsam sind die mit ih-
nen verknupften sensorischen Basalkompe-
tenzen der auditiven, visuellen und taktil-
kinésthetischen Wahrnehmung. Im Konzept

der »Sonderpadagogischen Psychomotorik«
wird versucht, emotionale und motivationale
sowie kognitive und sprachliche Kompeten-
zen in einem ganzheitlichen Ansatz mit Be-
wegungshandlungen verknlpft zur Forde-
rung einzusetzen. Eine psychomotorische
Férderung ist also als Versuch zu verstehen,
perzeptiv-motorische  Komponenten  von
Handlungen in einem Gesamt von Hilfen zur
Forderung der Motivation, des Selbstwertge-
fiihls, der Kommunikation und damit der Ge-
samtpersonlichkeit zu betonen, um effektive
schulische und soziale Lernprozesse flr das
Kind zu erméglichen.

3. Entwicklungspsychologische
Zusammenhénge zwischen Motorik und
Sprache

3.1. Korrelationen zwischen Motorik und
Sprache

Korrelationen sind zwar an sich als MaB fir
die Hohe eines Zusammenhangs zwischen
zwei Variablen nicht dazu geeignet, Aussa-
gen Uber Wenn-Dann-Beziehungen zu ma-
chen; dennoch kénnen hohe Korrelationen
zwischen zwei Entwicklungsvariablen durch-
aus als ein Hinweis auf Wechselbeziehungen
angesehen werden, die in der Intervention
berticksichtigt werden sollten. Lassen sich
z.B. hohe Korrelationen zwischen Wahrneh-
mungsstérungen und Lernproblemen ermit-
teln, so kann dies als Indiz dafiir angesehen
werden, daB einige lerngestérte Kinder mit ei-
ner gewissen Wahrscheinlichkeit von einem
Wahrnehmungstraining profitieren kénnten.

Es darf jedoch nicht aus einer solchen Korre-
lation abgeleitet werden, daB dies auch fir
alle Kinder der Fall sein muB. Der Hauptein-
wand gegen die amerikanischen perzeptuell-
motorischen Ansétze aus der Sicht heutiger
Autoren der Behindertenpsychologie (vgl.
Hallahan/Kauffman 1988) richtet sich gegen
diese Uberinterpretation von Korrelationen.
Sie sind der Ansicht, daB die Korrelationen
zwar besagen, daB Wahrnehmungs- und
Lernprobleme gekoppelt auftreten kénnen,
nicht aber, daB jedes lerngestérte Kind auch
Wahrnehmungsstérungen habe, und schon
gar nicht, daB jedes lerngestérte Kind auch
von einem Wahrnehmungs- und Bewegungs-
training profitieren musse.



Die Bedeutung der Psychomotorik fiir die Sprachbehindertenpédagogik

111

Wir wollen im folgenden den Versuch unter-
nehmen, aus der Hohe der Korrelationen von
Motorik- und Intelligenz- sowie Sprachtests in
verschiedenen Altersstufen und auf verschie-
denen Entwicklungsniveaus moégliche Gren-
zen fur die Wirksamkeit der Bewegungsforde-
rung abzuleiten. Dabei beziehen wir uns im
wesentlichen auf eigene Untersuchungen in
Hamburg, Frankfurt und Hannover zwischen
1965 und 1988. Zu diesem Zweck werden Da-
ten aus Untersuchungen mit Subtests der
Testbatterie fur geistig behinderte Kinder
(TBGB, Eggert 1972), wie z.B. dem PPVT
oder der LOS KF 18 oder der hannoverschen
Bearbeitung der Bayley Infant Scales (HA-

Korre-

Gruppe N Alter  lation Methode
Geist.Behind. 112 7-12 .57 PPVT/LOS
(1972)

Geist.Behind. 190 13-20 .72 TEPS/CMM
(1983)

Lernbehind. 112 7-12 .26 PPVT/LOS
(1972) 91 12 .18 PPVT/LOS
Sprachbehind. 36 8 .24 PPVT/LOS
(1972)

Kleinkinder 20 .67 HATEKI
(1978)

Vorschule 300 4-6 .49 PPVT/LOS
(1978)

Schulkinder 49 7-12 .10 PPVT/LOS
(1978)

3.Klasse 120 .06 PPMS/BAT
(1975)

Tabelle 1: Korrelationen zwischen Motorik und
Sprache; Testbatterie fiir geistig Behinderte
(vgl. Eggert 1972)

CMM = Columbia Mental Maturity Scale
PPVT = Peabody Picture Vocabulary Test,
dt. Version Subtest der Testbatterie fiir
geistig behinderte Kinder (TGBG),
1969
= Lincoln Oseretzky Test, KF 18
(vgl. Eggert 1971)
HATEKI = Hannoversche Testkombination fiir
entwicklungsgestorte Kinder
(vgl. Eggert 1982)

LOS

PPMS = Purdue Perceptual Motor Survey
(at. Version)

BAT = Bremer Artikulationstests nach
Niemeyer

TEPS = Test zur Erfassung passiver Sprach-

leistungen

TEKI) oder dem PPMS und der Bremer Arti-
kulationsprobe verwendet. Dabei ergibt sich
das typische Bild, daB bei Klein- und Vor-
schulkindern relativ hohe Korrelationen zwi-
schen Motorik und Sprache beobachtet wer-
den kénnen, die jedoch im Regelfall mit zu-
nehmendem Lebensalter abnehmen. Geht
man von einem &ahnlichen Entwicklungsni-
veau bei alteren geistig Behinderten und
nicht behinderten Kleinkindern aus, so mus-
sen sich dort entsprechend hohe Korrelatio-
nen zwischen Motorik und Sprache finden,
die dann bei den leichteren Behinderungsfor-
men wieder abnehmen. Man kdnnte also aus
einer Inspektion der Hohe der Korrelationen
den SchluB ziehen, daB bei niedrigen Ent-
wicklungsniveaus hohe und bei hohen Ent-
wicklungsniveaus niedrige bzw. Null-Korrela-
tionen zwischen Motorik und Sprache zu be-
obachten sind.

ZusammengefaBt ergibt sich aus den Korrela-
tionen das Bild, daB man zwar generell von
einer mit zunehmendem Alter abnehmenden
korrelativen Beziehung zwischen Motorik
und Sprache sprechen kann, daB jedoch im
Schulalter die Annahme eines Transfers we-
nig plausibel ist, weil die entsprechenden
Korrelationen relativ niedrig sind. Im nach-
sten Abschnitt wollen wir der Frage nachge-
hen, ob Wirksamkeitsstudien andere Ergeb-
nisse und SchluBfolgerungen nahelegen.

3.2. Untersuchungsergebnisse zum
Zusammenhang von auffélliger
Sprache und auffélliger Motorik

Wenn auf dem Hintergrund der konkreten
Korrelationen kein enger Zusammenhang
zwischen Motorik und Sprache nachzuwei-
sen ist, dann bleibt Uberlegenswert, ob der
EinfluB gestérter Motorik auf die Entstehung,
die Symptomatik oder die Auspréagung
sprachlicher Stérungen plausibel erscheint.
Bekanntlich treten in Verbindung mit Sprach-
behinderungen (Stammeln, Stottern, Sprach-
entwicklungsverzégerungen) immer wieder
auch motorische Beeintrachtigungen auf.

So stimmen die Untersuchungen von Becker
(1956), Castell/Roeder/Artner (1977), Kiehn
(1985), Luchsinger (1948), Reinhardt (1972),
Schilling/Kriiger (1960) und Teumer (1969)
darin Uberein, daB stammelnde Kinder
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schlechtere motorische Leistungen als nor-
malsprechende Kinder aufweisen. Becker
stellt bei ca. 72 Prozent, Schilling/Krtiger stel-
len bei 69 Prozent der stammelnden Kinder
einen mittleren und schweren motorischen
Ruckstand fest. Luchsinger (1948) dreht die-
sen Zusammenhang um und spricht in seiner
Untersuchung auch davon, daB bei »moto-
risch Debilen ein ausgesprochenes Stam-
meln« festzustellen sei.

Auch verschiedene Untersuchungen zum
Stottern (vgl. Becker 1956, Kiehn 1935, Schil-
ling/Kriger 1960 und Teumer 1969) verwei-
sen Ubereinstimmend auf motorische Auffél-
ligkeiten. Stotternde Kinder wiesen aber
durchschnittlich bessere motorische Leistun-
gen als stammelnde Kinder auf; der Rick-
stand zu sprachunauffalligen Kindern war
aber nur leicht. Lediglich Kiphard (1978) stellt
in einer Untersuchung bei einem Viertel bis
einem Drittel der untersuchten Stotterer Koor-
dinationsstérungen fest.

Bei Sprachentwicklungsstérungen und -ver-
zogerungen verbietet sich die generalisie-
rende Feststellung eines von der Norm ab-
weichenden motorischen Verhaltens. Ver-
schiedene Untersucher kennzeichnen so die
Sprachentwicklungsverzégerung in erster Li-
nie durch deutliche und umfassende sprach-
liche und erst in zweiter Linie durch weniger
deutliche kognitive und motorische Entwick-
lungsdefizite. Eine Arbeit von Keidel/Michel
(1983) berichtet davon, daB im Trampolin-Ko-
ordinationstest 63 Prozent der untersuchten
sprachentwicklungsgestdrten Kinder ein ge-
stortes, 34 Prozent ein auffélliges motori-
sches Verhalten zeigten.

So scheint in gewissen Grenzen ein Zusam-
menhang zwischen gestérter Sprache und
gestorter Motorik nachweisbar zu sein, je-
doch bleibt die Frage, ob dies zur Annahme
eines signifikanten Entwicklungszusammen-
hangs von nichtgestdrter Motorik und nicht-
gestorter Sprache berechtigt.

Nur in der frihen Kindheit finden sich Hin-
weise auf einen direkten Zusammenhang
zwischen motorischer und sprachlicher Ent-
wicklung. Im bio-linguistischen Ansatz von
Lenneberg (1972) ist davon die Rede, daB die
motorische und die sprachliche Entwicklung
von jeweils spezifischen Reifungsprozessen

gesteuert werden. Zwar spricht Lenneberg
(1972, S.160) von einer auffallenden Gileich-
zeitigkeit dieser beiden Prozesse, betont je-
doch ihre relative Unabhangigkeit und
schlieBt eine direkte kausale Beziehung zwi-
schen ihnen aus (vgl. Lenneberg 1972, S.165).

Kolzowa (1975) schlieBt aus ihrer Untersu-
chung auf einen direkten Zusammenhang
zwischen Sprachentwicklung und Entwick-
lung der Hand- und Fingermotorik, allerdings
im Alter von zehn bis 15 Monaten bei sprach-
entwicklungsverzogerten Kleinkindern. Ein
isoliertes Funktionstraining der Hand- und
Fingermotorik konnte bei dieser Gruppe die
sprachlichen Funktionen bedeutsam beein-
flussen; Kolzowa erklért dies neurophysiolo-
gisch mit der benachbarten Lage der hand-
motorischen Region und der motorischen
Sprachregion. Phylogenetisch ist diese Kop-
pelung der Handfunktion und der mensch-
lichen Sprache versténdlich. Auch im Verlauf
der kindlichen Sprachentwicklung (Onto-
genese) wird diese enge Verbindung deshalb
wieder auftauchen: Erst wenn die Entwick-
lung der Feinmotorik einen ausreichenden
Stand erreicht hat, beginnt die Entwicklung
sprachlicher Fahigkeiten.

Zwar zeigen diese Uberlegungen, daB der
Zusammenhang zwischen motorischer und
sprachlicher Entwicklung unbestritten ist; wir
mochten jedoch Hurlock (1972, S.168) als
Vertreterin der Entwicklungspsychologie zu-
stimmen, die sagt, daB der entscheidende
Anteil der Bewegung an der Entstehung ko-
gnitiver Schemata und der Entwicklung der
Sprache bei normal entwickelten Kindern
weit vor der Schulzeit anzusetzen ist. Spre-
chenlernen und Beherrschen der Kérperhal-
tung entwickeln sich parallel, sind bereits mit
dem 18. Lebensmonat schon weit fortge-
schritten. Das Kind kann dann allein laufen
und sich mit Drei-Wort-Sétzen ausdricken.
Zu diesem Zeitpunkt hat das Kind auch durch
verinnerlichte Handlungen erste Raum-Zeit-
Relationen erworben und die symbolische
Konstruktion und Rekonstruktion gemachter
Erfahrungen und Handlungen erlernt. Bis
hierher spielen duBere Handlungen und Be-
wegungshandlungen eine wichtige Rolle.

Danach reduziert sich der Anteil der &uBeren
Handlung, wenn nédmlich Symbolisierungen
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und Raum-Zeit-Orientierung als Schritt zur
Aneignung von Schriftsprache zur Verfligung
stehen. Sobald die Schriftsprache angeeig-
net ist, spielen motorische Erfahrungen keine
essentielle Rolle fir die weitere kognitive und
sprachliche Entwicklung. Sie sind und blei-
ben Bestandteil jeder Erfahrung, jedoch mit
relativabnehmender Bedeutung, ohne damit
ihren motivierenden Charakter im Gesamt
der kindlichen Handlung zu verlieren. Es
scheint deshalb plausibel, davon auszuge-
hen, daB es eine direkte Wirkung psycho-
motorischer Férderung auf die Sprachent-
wicklung vermutlich héchstens bis zu einem
Alter von zwei Jahren geben kann. Eine di-
rekte Wirkung im Schulalter ist nicht nachzu-
weisen.

Auch bei entwicklungsretardierten Kindern
sollte deshalb nach dem zweiten Lebensjahr
die Wirkung einer psychomotorischen Férde-
rung eher im ganzheitlichen Zusammenwir-
ken einer Férderung der Gesamtpersénlich-
keit, des Denkens, Flihlens, Erlebens, Spre-
chens und Bewegens zu sehen sein. In die-
sem Rahmen nimmt die Bewegungsférde-
rung als padagogisch-therapeutischer Weg
zum Kind einen hohen Stellenwert ein. Die
Verkniipfung motorischer und sprachlicher
Handlungen auf dem Weg zu Erfahrungen in
Situationen seiner Lebenswelt ist fur die
Handlungssicherheit des Kindes wichtig, und
sie ist bedeutungsvolle Voraussetzung fur die
Aneignung von Schriftsprache und die Si-
cherheit im Umgang mit derselben.

Zur Verdeutlichung der entwicklungspsycho-
logischen Zusammenhénge zwischen Moto-
rik und Sprache seien thesenartig die we-
sentlichen Aussagen (in Anlehnung an
Bode/Wallner 1986, S. 123) zusammengefaBt:

1. Bewegung ist Sprache: Ausdrucksbewe-
gungen des Korpers, die Mimik und Gestik,
unterstiitzen bzw. ersetzen verbale AuBerun-
gen. Bewegung hat ihre eigene Semantik
und eine vieldeutige Pragmatik. Sie ist ana-
log und nicht digital.

2. Sprache ist Bewegung: Sprechen ist phy-
siologisch gesehen ein komplexer feinmotori-
scher Vorgang, der sich aufgrund seiner
Komplexitdat entwicklungshierarchisch erst
relativ spét einstellt und auf einer Reihe ver-
schiedener basaler Kompetenzen beruht.

3. Die Entwicklung von Motorik und Sprache
verlauft zeitlich fir einen bestimmten Zeit-
raum parallel. Es besteht aber keine direkte
Kausalbeziehung zwischen ihnen. Da Spra-
che allerdings Mittel der Informationsauf-
nahme, Ubermittlung und Speicherung ist,
hat sie wiederum (riickgekoppelt) Bedeutung
fur die Differenzierung motorischer Struk-
turen.

4. Motorik und Sprache erschlieBen bzw. er-
weitern den Zugang zur Welt; Bewegungs-
beeintrdchtigungen kénnen diese Aneignung
von Welt behindern.

5. Der Rhythmus stellt ein wesentliches steu-
erndes Element fiir den EntwicklungsprozeB
von Motorik und Sprache dar. Er tbernimmt
fur beide Entwicklungsprozesse Steuerungs-
und Koordinationsfunktion und ist deshalb
als orientierendes Prinzip Element jeder In-
tervention.

6. Sprachstérungen gehen in der Regel mit
motorischen Stdrungen einher. Dabei erge-
ben sich allerdings starke Unterschiede zwi-
schen dem Grad der Sprach- bzw. Sprechsté-
rung und dem AusmaB motorischer Stérun-
gen. Aus motorischen Retardierungen 148t
sich aber nicht gleichzeitig das Vorliegen von
Sprachstérungen im Sinne eines Kausalver-
héltnisses vorhersagen.

Aus entwicklungspsychologischer Sicht kann
also weder von einem andauernden direkten,
strukturellen Zusammenhang zwischen mo-
torischer und sprachlicher Entwicklung des
Kindes gesprochen werden noch von einer
kausalen Beziehung zwischen Sprachstérun-
gen und Bewegungshandlungen. Wir neh-
men deshalb an, daB eine psychomotorische
Forderung sprachliche Stérungen positiv
beeinflussen kann, dies aber nicht kausal tun
muB. Sie wirkt nicht direkt und nicht allein,
sondern nur im Zusammenhang einer ganz-
heitlichen Forderung des beeintrachtigten
Kindes.

4. Untersuchungen zur Effektivitét der
psychomotorischen Férderung bei
sprachbehinderten Kindern

Eine entscheidende Rolle bei der Beurteilung
und Bewertung des Anspruchs psychomoto-
rischer Forderung bei sprachbehinderten
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Kindern spielen unseres Erachtens empiri-
sche Effektivitatsstudien, auch wenn sie me-
thodisch relativ selten in befriedigender Form
durchgefiihrt werden und oft nur als kontrol-
lierte Praxis anzusehen sind (vgl. ausflhr-
liche Darstellung bei Eggert/Liitje 1990 und in
der Monographie von Eggert 1990).

4.1. Untersuchungen in Hannover

Im Mittelpunkt der ersten in Hannover durch-
gefluhrten Untersuchungen stand die Trans-
ferhypothese (motorisches Lernen beeinfluBt
schulisches Lernen), die auch in zahlreichen
Studien in den USA — vor allem bei lernbe-
hinderten und geistig behinderten Kindern —
untersucht worden war.

4.1.1. Eggert (1975)

Eine erste in unserem Zusammenhang be-
deutsame Untersuchung entstand in den
Jahren 1972 bis 1975 und wurde 1975 publi-
ziert (Eggert 1975). Im Mittelpunkt der Un-
tersuchung standen zwar Lese- und Recht-
schreibschwierigkeiten, aber es wurden auch
Aussagen uUber die Transferhypothese und
Uber Zusammenhédnge zwischen sprach-
lichen und schulischen Leistungen und der
Motorik gemacht.

In einem komplexen Design wurden zwei Ex-
perimentalgruppen mit zwei Kontrollgruppen
von Kindern verglichen. Es handelte sich bei
den Experimentalgruppen um lese-recht-
schreibschwache Kinder dritter Klassen von
27 Grundschulen in Hannover. Insgesamt 273
Kinder (Altersmittel 10 Jahre) nahmen an der
Untersuchung teil. Die Kinder der Experi-
mentalgruppe wurden auf der Grundlage von
Lese- und Rechtschreibtests (Prozentrang
< 15) und Intelligenztests (IQ > 85) ausge-
sucht. Die zentrale Frage dabei war, ob ein
Training basaler motorischer und Wahrneh-
mungs-Fahigkeiten als Vorstufe schulischer
Lernprozesse in einer stark motivierenden
Umgebung effektiver sein wiirde als ein auf-
gelockertes Training des Denkens, der Lese-
und Schreibfertigkeiten.

Nach einem Zeitraum von ca. drei Monaten,
in dem die psychomotorische Experimental-
gruppe in Gleichgewichtserhaltung, Kérper-
koordination, Korperimago, visueller, audi-
tiver und taktiler Wahrnehmung trainiert wor-
den war, wurden beide Gruppen nach 26 Wo-

chen mit den entsprechenden Kontrollgrup-
pen verglichen. Zusétzlich zum durch
erfahrene Lehrerinnen und Lehrer durchge-
fihrten motorischen bzw. kognitiv-verbalen
Training von 26 Wochen wurden mit den
Lehrkraften der Schulen in intensiven Grup-
pendiskussionen die Ziele des Versuchspla-
nes und die einzelnen Vorgehensweisen aus-
fuhrlich diskutiert und bei vielen Elternaben-
den Lehrkréfte und Eltern gemeinsam Uber
die Fortschritte ihrer Kinder unterrichtet.

Bei Versuchsende zeigten beide Experimen-
talgruppen in den Schulleistungstests signi-
fikante Verbesserungen. Dabei war die kogni-
tiv geférderte Gruppe der psychomotori-
schen Gruppe leicht iberlegen. Aber die Psy-
chomotorikgruppe zeigte in den Persdnlich-
keitsskalen geringere Angstwerte und einen
héheren Grad emotionaler Stabilitdt sowie
vor allem eine starke Verbesserung der beob-
achteten Motivation und der sozialen Kompe-
tenz.

Diese Ergebnisse zeigen, daB bei Kindern
mit Lernauffélligkeiten (und nicht Behinde-
rungen) ein psychomotorisches Programm
die Schulleistungen positiv beeinflussen
kann, daB es sich vor allem aber auf emotio-
nale und soziale Verhaltensweisen positiv
auswirkt. Vergleichsweise férdert ein kogni-
tiv-verbales, mehr auf schulische Inhalte aus-
gerichtetes Programm zwar relativ starker die
schulische Leistungsfahigkeit, kann dafur
aber die an dem Syndrom der Lese-Recht-
schreib-Schwache mitbeteiligte Angst und In-
stabilitdt der Persdnlichkeit nicht beeinflus-
sen. Hier baut sich eine therapeutische
Schere auf, so daB unseres Erachtens gene-
rell fir alle psychomotorischen Programme
im Verhdltnis zu schulischen Leistungstrai-
nings folgende Aussage gelten kdnnte:

Psychomotorische Programme stabilisieren
die Persénlichkeit, erhéhen dafiir aber nur
begrenzt die schulische Leistungsfédhigkeit,
wédhrend  Leistungsférderungsprogramme
zwar die Leistung erhéhen, dafir aber die
Stabilitét der Persénlichkeit nicht oder sogar
negativ beeinflussen.

Ob nun die Hauptwirkung des psychomotori-
schen Programmes in der Verbesserung der
schulischen Leistungsfahigkeit gesehen wer-
den konnte (wie dies vom Design her zu er-
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warten war) oder statt dessen in der neuen
Motivation durch neue Erfahrungsméglich-
keiten flr die Schiiler, Lehrkrafte oder Eltern,
konnte aus den Ergebnissen nicht direkt ge-
schlossen werden. Es bestand jedoch die
Vermutung, daB der Motivationsaspekt eine
sehr wesentliche Rolle gespielt hat, denn das
Engagement der die Untersuchung tragen-
den Lehrerinnen/Lehrer und Psychologin-
nen/Psychologen war auBerordentlich groB.

4.1.2. Freise-Timm/Rost/Voigt-Treublut
(1978)

Eine zweite Untersuchung von Freise-
Timm/Rost/Voigt-Treublut  (1978) benutzte
gleichfalls ein Pré-Post-Design bei sprachbe-
hinderten Kindern im Alter von sechs bis acht
Jahren, die eine Vorschuleinrichtung einer
Sonderschule fiir Sprachbehinderte besuch-
ten (mittlerer IQ = 95). Zehn Wochen lang
wurde die Experimentalgruppe in 50 Sitzun-
gen zusatzlich zum Vorschulunterricht in den
Bereichen Korperimago, Gleichgewicht, vi-
suelle, auditive und taktile Wahrnehmung mit
Items aus dem Programm von Eggert (1975)
geférdert. Experimental- und Kontrollgruppe
wurden in Pré- und Posttests mit motorischen
Tests (LOS KF 18), Intelligenztests (CMM), ei-
nem Aufmerksamekeitstest flr Vorschulkinder
und Tests zur auditiven und visuellen Perzep-
tion unterzogen. Verbesserungen in den mo-
torischen Test- und Intelligenztestwerten wur-
den erwartet, konnten jedoch nicht signifikant
nachgewiesen werden. Die Experimental-
gruppe zeigte gegeniber der Kontrollgruppe
lediglich in bezug auf die Konzentrationsfa-
higkeit und die beobachtete und einge-
schétzte Motivation positive Verédnderungen.
Die Autorinnen leiteten aus den Untersu-
chungsergebnissen die Annahme ab, daB bei
Kindern ohne intellektuelle Defizite ein positi-
ver Transfer vom motorischen auf kognitives
Lernen eher unwahrscheinlich ist, daB sich
aber ein psychomotorisches Programm signi-
fikant auf das emotionale und soziale Verhal-
ten und die Motivation der Kinder auswirkt.

4.1.3. Beckmann/Beckmann (1980)

Eine auBerordentlich interessante dritte Stu-
die wurde von Beckmann/Beckmann (1980)
in einer Sonderschule fiir Sprachbehinderte
durchgefihrt. Diese Studie zeigte einerseits

noch einmal deutlich die Limitation der Trans-
ferhypothese bei zunehmendem Alter in der
Schule und dartiber hinaus auch die nur be-
grenzte Sinnhaftigkeit programmierter In-
struktionen fiir Lehrkrafte allgemein.

Beckmann/Beckmann folgten den Wiin-
schen von Lehrkraften einer Sonderschule
flr Sprachbehinderte und entwickelten eine
detaillierte programmierte Anweisung fiir die
Durchflihrung psychomotorischer Aktivitaten
fir eine Gruppe von 17 Kindern (Altersmittel-
wert elf Jahre). Das Programm wurde mit
Hilfe eines Karteikastens zwoIf Wochen lang
(insgesamt 118 Lektionen) von den Lehrkréf-
ten durchgeflhrt. Beckmann/Beckmann
fUhrten im Pra- und Posttest eine multiple Ra-
tingskala zur Kérperkoordination, zur motori-
schen Entwicklung, dem Grad der Sprachbe-
hinderung und den kommunikativen Fertig-
keiten durch. Signifikante Verbesserungen
wurden nur im emotionalen und sozialen Ver-
halten, im Selbstkonzept und in der Motiva-
tion festgestellt.

Die Ergebnisse dieser Studie zeigen in bezug
auf die Transferhypothese, daB bei Kindern
im Alter von etwa elf Jahren von einem moto-
rischen Programm kaum ein kognitiver Trans-
fer zu erwarten ist. Darlber hinaus wird aus
dieser Untersuchung deutlich, daB es im Be-
reich der Motopédagogik und Mototherapie
(vielleicht aber auch in anderen Bereichen)
wenig ratsam ist, Lehrkréften programmierte
Instruktionen ohne personlichen Kontakt zu
den Kindern und zum Setting in die Hand zu
geben. Das persénliche Engagement, das In-
teresse an der individuellen Personlichkeit
des Kindes und die Interaktion zwischen
Lehrkraft und Kind sind ein grundlegendes
Element des psychomotorischen Konzeptes.
Wenn dieses Element fehlt, kénnen die Re-
sultate nur auBerordentlich begrenzt sein.

4.1.4. Johannknecht/Liitje (1987)

In einer weiteren Effizienzstudie haben Jo-
hannknecht/Liitie (1987) eine psychomotori-
sche Foérderung im Sinne des weiterent-
wickelten Férderkonzepts der »Sonderpad-
agogischen Psychomotorik« in einer Ein-
gangsklasse einer Sonderschule fiir Sprach-
behinderte durchgefiihrt. Dieses Programm
orientierte sich sehr viel starker an einer Ver-
besserung der emotionalen und sozialen Ver-
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haltensweisen von sprachauffélligen Kin-
dern, die zu diesem Zeitpunkt (1987) zu lber-
wiegender Zahl im Zuge der Sprachbehinde-
rung auch soziale Probleme und zum Teil
auch kognitive Retardierungen zeigten.

Von einem vorwiegend auf emotionale und
soziale Stabilisierung orientierten psychomo-
torischen Konzept, das im Vergleich zum An-
satz von Eggert (1975) sehr viel stérker Ele-
mente der Spielerziehung und Musikerzie-
hung einbezog, wurde nicht nur eine Kom-
pensation von Sprachdefiziten und eine Re-
duzierung von Kommunikationsproblemen,
sondern auch eine Verbesserung der motori-
schen Entwicklung erwartet. Die Hypothese
eines einfachen Transfers von motorischem
auf kognitives Lernen wurde in diesem Zu-
sammenhang bewuBt nicht mehr Gberprift.

Eine Experimentalgruppe (14 Kinder im Alter
zwischen sechs und acht Jahren) wurde von
den Autorinnen einer zusétzlichen psycho-
motorischen Forderung unterzogen und mit
einer Kontrollgruppe derselben GrdBe vergli-
chen, die normalen Schulunterricht erhielt.
Beide Gruppen waren in bezug auf die Vertei-
lung von Lebensalter und Sozialstatus ver-
gleichbar. In zwei Phasen von 20 bzw. 24
Stunden in vier bzw. zehn Wochen Uber die
Gesamtperiode eines halben Schuljahres
wurde ein Forderprogramm im Modell der
motorischen Basiskompetenzen (Gleichge-
wicht, Kraft/Ausdauer, Flexibilitat, Schnellig-
keit und Korperkoordination sowie visuelle,
auditive und taktile Wahrnehmung) in Spiel-
handlungen integriert und dabei versucht,
Korpererfahrungen, Materialerfahrungen und
Sozialerfahrungen in aufsteigender Reihen-
folge flr die Kinder der Experimentalgruppe
im Rahmen des Schulunterrichts zu organi-
sieren. Erwartet wurden fur die Experimental-
gruppe im Vergleich zur Kontrollgruppe signi-
fikante Verbesserungen im »Diagnostischen
Inventar Motorischer Basiskompetenzen«
(DMB; vgl. Eggert et al. 1989) und in den Ra-
tingskalen zur Sprachbehinderung und zum
emotionalen und sozialen Verhalten.

Die Berechnung der Differenzen zwischen
Pré- und Posttest zu insgesamt drei Zeitpunk-
ten Uber einen Zeitraum von einem halben
Jahr zeigte lediglich signifikante Verbesse-
rungen im emotionalen und sozialen Verhal-

ten fur die Experimentalgruppe und eine ge-
ringe Tendenz in Hinblick auf die Reduzie-
rung der Sprachauffalligkeit. Beide Gruppen
zeigten aber im gleichen AusmaR einen au-
Berordentlichen Anstieg der allgemeinen mo-
torischen Entwicklung im Untersuchungs-
jahr. Dies wurde zum einen auf den raschen
Anstieg der normalen motorischen Entwick-
lung bei Kindern in diesem Alter zuriickge-
fuhrt, zum anderen wurde ein Hawthorne-
Effekt in der Kontroligruppe vermutet. In der
Kontroligruppe wurde — maglicherweise
durch den direkten Kontakt mit der Experi-
mentalgruppe — die besondere Fordersitua-
tion zu replizieren versucht (was zwar nicht
unbedingt im Sinne einer experimentellen
Planung zu begriiBen war, aber als positive
Wirkung im generellen Sinne der Untersu-
chung lag). Es zeigte sich als Hauptergebnis
vor allem eine bedeutsame Verbesserung
der Experimentalgruppe im emotionalen und
sozialen Verhalten, wie dies auch in anderen
Untersuchungen vorher schon gezeigt wer-
den konnte. Mit der Verbesserung im Sozial-
verhalten ging ein Abbau von Sprechangst
und eine quantitative Zunahme von sprach-
lichen AuBerungen einher. (Ahnliche Ergeb-
nisse erzielten auch Olbrich [1978] und
Eckert [1985], die die Auswirkungen psycho-
motorischer Férderung auf eine Steigerung
der Sprechfreude und ein Anwachsen der
Sprechrate als gesichert betrachten [vgl.
Bode/Wallner 1986, S.125; vgl. auch unten
Punkt 4.2]).

4.15. Zusammenfassende Beurteilung der
Studien in Hannover

Mit Ausnahme der Studie von Eggert (1975)
und Johannknecht/Llitje (1987) beruhen alle
berichteten Untersuchungen in Hannover nur
auf sehr kleinen Stichproben und schlieBen
nicht immer eine Experimental- und Kontroll-
gruppe im Vergleich ein. So kdnnen die Ge-
neralisierungen der Ergebnisse nur sehr be-
grenzt sein. Fur alle Studien ist ein &hnlicher
Trend zu beobachten: Mit zunehmendem Al-
ter nimmt jede Form von Transfer sehr stark
ab. Der EinfluB psychomotorischer Férde-
rung auf Sprachprobleme ist offensichtlich
auf das Vorschulalter begrenzt, sofern nicht
direkt auf das Sprachverhalten EinfluB ge-
nommen wird.
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4.2. Andere Untersuchungen

Eine Untersuchung von Eckert (1985) an ins-
gesamt 62 Kindern im Alter von 5;9 Jahren
aus Sprachheilkindergarten und den Ein-
gangsklassen von Sprachbehindertenschu-
len zeigte dhnliche Ergebnisse. Die Forde-
rung erstreckte sich bei ihr Uber zehn
Wochen mit einer taglichen Ubungszeit von
25 Minuten. Nur hinsichtlich der Gesamtkor-
perkoordination und Intelligenz konnten si-
gnifikante Fordereffekte nachgewiesen wer-
den. In den Bereichen Sprachentwicklung,
Wortschatz, Syntax und Kommunikation zeig-
ten sich keine signifikanten Fordereffekte, le-
diglich Tendenzen. Allerdings wurde, ebenso
wie bei Olbrich (1978) und bei Johannknecht/
Liitje (1987), eine Verbesserung im Sozialver-
halten und damit einhergehend ein Abbau
der Sprechscheu, eine quantitative Zunahme
von sprachlichen AuBerungen und ein Anstei-
gen der Sprechfreude beobachtet.

Franke (1977) fand bei 23 Kindern mit ver-
schiedenen Sprach- und Sprechstérungen
im Alter von flnf bis sechs Jahren, daB die
Auswirkungen motorischer Foérderung bei
jungeren Kindern gréBer sind. Die Kinder im
Alter von funf bis sechs Jahren wurden mit
dem Frostig-Programm zwdlf Wochen lang
gefordert. Vorher und nachher wurde der mo-
torische Entwicklungsstand der Kinder mit
Hilfe der LOS KF 18 ermittelt. Franke kommt
zu dem SchluB, daB ein gezieltes motorisches
Training den motorischen Entwicklungsstand
sprachbehinderter Kinder entscheidend be-
einfluBt. Uber eine Verbesserung der Sprach-
fahigkeiten berichtet sie nichts.

Im Gegensatz zu diesen flr eine Transfer-
annahme nur wenig ermutigenden Untersu-
chungen verzeichnete Herm-Haak (1978) bei
26 Laufkrippenkindern im Alter von 18 bis
40 Monaten nach einem sechsmonatigen
Ubungsprogramm mit psychomotorischen
Spielen eine sprachliche Entwicklung aller
geforderten Kinder bis zum altersgeméaBen
Niveau.

Eine Untersuchung an 181 stationdr behan-
delten sprachentwicklungsverzégerten Kin-
dern eines Sprachheilheims zur sprach-
lichen, kognitiven und motorischen Entwick-
lung legten Rogner/Hoffelener (1981) vor. Sie
verglichen Daten aus Anfangs- und Ab-

schluBuntersuchungen nach Beendigung
der Behandlung und fanden in einer Cluster-
Analyse, daB in einer mehrdimensionalen
Sprachheilbehandlung eine Verbesserung
von sprachlichen, kognitiven und motori-
schen Entwicklungsstérungen méglich ist
(74 Prozent der Kinder wiesen zu Beginn der
Behandlung motorische Stérungen auf).

4.3. Zusammenfassende Interpretation

Immer wieder ist in den Untersuchungsbe-
richten die Rede davon, daB neben den psy-
chomotorischen  Forderinhalten - offenbar
zahlreiche weitere intervenierende Variablen
fur die Entwicklungsfortschritte von Bedeu-
tung sind, die wir als unspezifische hoch
wirksame Effekte bezeichnen méchten. Dies
wird besonders deutlich anhand der Kontroll-
gruppenuntersuchungen bei Eggert (1975)
oder Johannknecht/Litje (1987), bei denen
jeweils auch in den nicht-geférderten Grup-
pen splrbare Entwicklungsfortschritte erzielt
wurden. So wirken sich das Alter und der Ent-
wicklungsstand der zu férdernden Kinder
ebenso stark auf den Therapieerfolg aus wie
ihr sozio-6kologisches Umfeld und ihre Per-
sonlichkeitsdispositionen. Von besonderer
Bedeutung scheint aber das padagogische
Klima und die padagogisch-therapeutische
Einstellung der Ubungsleiterin, wie insbe-
sondere in der Untersuchung von Beck-
mann/Beckmann (1980) deutlich wird. Diese
Uberlegungen fiihren uns zu der Annahme,
daB eine nicht-leistungsorientierte Gruppen-
situation und ein sozial-integratives Ubungs-
leiterverhalten unter Umstédnden bedeutsa-
mer fiir die Férdereffekte sein kénnten als die
speziellen psychomotorischen Inhalte der
psychomotorischen Férderung oder die spe-
zifische methodische Orientierung.

Das Ergebnis einer Untersuchung von
Head/Smith (1975; zitiert nach Krombholz
1985), die 25 schwer sprachgestérte Kinder
in zwei Gruppen aufteilten, von denen die
eine vier Wochen lang taglich nach dem
Kephart-Programm geférdert wurde und die
andere wahrend dieser Zeit an Gruppenspie-
len teilnahm, spricht fiir diese Annahme. Die
Entwicklungsfortschritte  hinsichtlich  des
Wortschatzes, der Syntax und der Artikula-
tion waren bei den Kindern beider Gruppen
bei der AbschluBuntersuchung gleich groB
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(vgl. Krombholz 1985, S. 75). Krombholz, der
eine Anzahl (vor allem amerikanischer) Un-
tersuchungen zur Effektivitdt psychomotori-
scher FOrderung analysierte, sieht die Be-
rechtigung motorischer Férderung weniger in
der Kompensation kognitiver und sprach-
licher Defizite als vielmehr darin, daB sie eine
kindgemé&Be und lustbetonte Form des péd-
agogischen Umgangs ist und Kindern
Freude macht (vgl. Krombholz 1985, S. 78).

5. SchluBfolgerungen

FaBt man die vorliegenden Untersuchungen
zusammen, so scheinen einige generalisie-
rende Aussagen mit aller Vorsicht méglich:

1. Ein direkter Zusammenhang zwischen ei-
ner motorischen Férderung (Finger- und fein-
motorisches Training) 1&Bt sich in einem Al-
tersbereich bis zum Ende des zweiten Le-
bensjahres nachweisen. Bis zu diesem Zeit-
punkt stehen Fingermotorik und Sprachent-
wicklung vermutlich in einem engen Zusam-
menhang.

2. Im Zeitraum zwischen dem zweiten Le-
bensjahr und dem Schuleintritt héngt die
Wirksamkeit einer psychomotorischen Férde-
rung sehr stark von ihrer integrativen Ver-
knupfung innerhalb eines ganzheitlichen
oder systematischen Forderplans ab. Ist die
Foérderung nicht additiv, sondern integrativ
und mehrdimensional verkniipft, so lassen
sich von einer psychomotorischen Férderung
auch Wirkungen im kognitiven Bereich und
im Bereich der sozialen Kompetenzen erwar-
ten. Diese Wirkung auf kognitive und sprach-
liche Kompetenzen ist aber komplex und in-
direkt, was durch das relative Auseinander-
racken der sprachlichen und motorischen Sy-
steme zu begriinden ist.

3. Im Bereich des Schulalters lassen sich
lediglich bei schwerer sprachbehinderten
oder mehrfachbehinderten Kindern und auch
nur innerhalb eines abgestimmten Gesamt-
férderplans generelle und spezifische Effekte
psychomotorischer Férderung nachweisen.
Diese Effekte sind zudem entscheidend
daran gebunden, daB die psychomotorische
Forderung Teil eines umfassenden, indivi-
duell auf Kinder zugeschnittenen und flexibel
gehandhabten Férderplanes ist, der sich auf
die Verknlipfung von Wahrnehmung, Den-

ken, Sprechen, Fuhlen, Erleben und Handeln
des Kindes stiitzt. Bewegung kann dabei in
der Férderung ein wichtiger Weg zum Kind
sein, dessen Bedeutung jedoch mit zuneh-
mendem Alter relativ abnimmt. Wird eine
psychomotorische Forderung unabhéngig
von den einzelnen Bedirfnissen und Erfor-
dernissen des einzelnen Kindes in Form ei-
nes Programmes durchgefiihrt, dann kann
nur eine sehr geringe Effizienz erwartet wer-
den. Insgesamt kommen die Untersuchun-
gen im Schulalter zu dem Ergebnis, daB eine
psychomotorische Forderung in erster Linie
eine Férderung der sozialen Kompetenz und
der sozialen Interaktion bewirkt.

Diese Uberlegungen fiihren uns zu der an-
fangs versuchten Definition der Psychomoto-
rik zuriick. Eine Wirkung der Bewegungsfor-
derung bei sprachbehinderten Kindern ist
dort in den Zusammenhang der Interaktion
von Kindern mit Kindern und von Kindern mit
Pédagogen/Therapeutinnen gestellt worden.
Nur die lebendige Kooperation zwischen
Kind/Kind und Kindern/Padagogen im Rah-
men eines gemeinsam als bedeutsam erleb-
ten Lebenszusammenhanges ermdglicht
eine konsequente Forderung. Unseres Er-
achtens sind damit Hypothesen mit erheb-
lichen Fragen zu versehen, die von einer ge-
nerellen préventiven Wirkung einer psycho-
motorischen Intervention sprechen. Die Ein-
richtung von Bewegungskindergérten wiirde
keineswegs zwangsldufig die Verringerung
von Sprachstérungen zur Folge haben. Auch
wenn im Kindergartenalter die spezielle Effi-
zienz psychomotorischer Férderung groB zu
sein scheint, so ist ihre Wirkung nicht von ei-
ner programmatischen Anwendung der Me-
thode abhéngig, sondern von einem abgewo-
genen Vorgehen, das die Forderinteressen
und -bedirfnisse der einzelnen Kinder einer
Gruppe gemeinsam in einer integrierten Pla-
nung und Organisation von Férderung be-
riicksichtigt.

Wir verstehen den Spracherwerb in Anleh-
nung an Bruner (1987) als problemlésendes
Lernen in der Interaktion mit Bezugsperso-
nen und damit vor allem als Erwerb kommu-
nikativer Fahigkeiten: Das Kind erwirbt kom-
munikative und sprachliche Fahigkeiten da-
durch, daB es in einer konkreten Handlungs-/
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Spielsituation vor das Problem gestellt ist,
den anderen eigene Absichten deutlich zu
machen. Ein vielféltiges Angebot an kindge-
rechtem Material allein, wie es in der traditio-
nellen Psychomotorik angeboten wird, reicht
nicht aus, wenn es nicht in Handlungsaufga-
ben und Spielsituationen eingebunden ist, an
deren Planung und Durchfiihrung das Kind
auch selbst beteiligt ist. Zu einem solchen
integrierten Plan kann und soll aber nicht
allein die Férderung der basalen psychomo-
torischen Kompetenzen als Lernvorausset-
zung angesehen werden, sondern die Férde-
rung der Wahrnehmung, der sprachlichen,
sozialen, emotionalen und motivationalen
Kompetenzen muB im Zusammenhang mit
der Lebenswelt des Kindes, d.h. mdglichst
auch mit den Bezugspersonen, erfolgen.

Die Wirkungen psychomotorischer Forde-
rung beruhen unseres Erachtens — und hier
ergeben sich eindeutige Uberschneidungen
mit den Vorstellungen Kleinert-Molitors —
demzufolge weniger auf der isolierten Be-
wegungsforderung als vielmehr auf der Kom-
plexitét einer gemeinsamen Handlungssitua-
tion von Therapeutin/Padagogin und Kind, in
der Sprache, Bewegung, Musik in einer sze-
nischen Spielaktivitat organisiert sind. Wir er-
warten daher nicht einen trivialen Transfer
von Bewegungslernen auf kognitives und
sprachliches Lernen, sondern Auswirkungen
der psychomotorischen Intervention auf die
Stabilitdt der Personlichkeit und Motivation
sowie damit einhergehend den Aufbau des
Selbstkonzepts auf der Grundlage der neuen
Kompetenzerfahrungen. Psychomotorische
Foérderung ist somit ein bedeutungsvoller
Weg zur Férderung von Kindern mit sprach-
lichen Entwicklungsauffalligkeiten und -sto-
rungen. Es ist ein Weg, der in der Vergangen-
heit angesichts der »Kopflastigkeit« der Curri-
cula und Therapieansatze allgemein in der
Grundschule und speziell in der Sprachbe-
hindertenpadagogik wenig beachtet wurde
(wenn man einmal von der Kindergartenpad-
agogik absieht) und der AnlaB zu pédago-
gischem Optimismus gibt. Es war Anliegen
dieses Beitrags, auf mogliche Grenzen hin-
zuweisen, damit dieser Optimismus nicht
eventuell durch zu hoch gesetzte Erfolgs-
anspruche gefahrdet wird.
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Atem- und Entspannungsiibungen in der Schule

Zusammenfassung

Die Idee, Atem- und Entspannungsibungen in den
Schulunterricht zu integrieren, resultiert aus mei-
ner praktischen Tétigkeit als Sonderschullehrerin.
Vor dem Hintergrund der Zunahme von zivilisa-
tionsbedingten psychosomatischen Beschwerden
unter Schulkindern (Mdiller 1984 a, S.11) mussen
L"Jberlegungen angestellt werden, welchen Beitrag
die Schule im Bereich der Prophylaxe und zur Be-
seitigung solcher Stérungen leisten kann. Der fol-
gende Beitrag beleuchtet die Aspekte:

— Analyse des Entstehungszusammenhanges
und Darstellung funktioneller Atemfehlformen,

— didaktisch-methodische Uberlegungen zur In-
tegration von Atem- und Entspannungsiibun-
gen in die padagogische Arbeit in der Schule,

— exemplarische Darstellung einer Entspan-
nungsiibung.

Als Grundlagen dienen die allgemeine Pédagogik,
neuere Erkenntnisse aus dem Bereich der Atem-
physiologie und Zusammenhénge zwischen kor-
perlichen und geistigen Funktionen. Es wird nicht
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beabsichtigt, symptomorientierte, auf bestimmte
Stérungsbilder abgestimmte Arbeitsformen anzu-
bieten. Vielmehr handelt es sich um Uberlegun-
gen, welche (iber den Rahmen von Sonderbeschu-
lung und therapeutischer Betreuung hinaus auch
fur die allgemeine Padagogik relevant sind.

1. Zur Bedeutung von Atem- und
Entspannungstbungen

Die verénderten Sozialisationsbedingungen
der heutigen Kinder sind Gegenstand umfas-
sender Forschungstétigkeit und zahlreicher
Veroffentlichungen  (Preuss-Lausitz 1983,
Rolff/Zimmermann 1985). Konzentrationssto-
rungen, Lernschwierigkeiten, TablettenmiB-
brauch und die steigende Selbstmordrate bei
Kindern und Jugendlichen werden als Aus-
wirkungen verénderter Lebensbedingungen
genannt.

Mark, Schiiler einer fiinften Klasse einer
Lernbehindertenschule, beschreibt im Mor-
genkreis nach dem Wochenende wesent-
liche Momente seiner Alltagserfahrungen fol-
gendermaBen:

»Wir sind spéat aufgestanden, dann ging ich mit
meinem Bruder raus. Aber da war es langweilig.
Mittags ging ich zur Bude und holte Pommes, dann
gab’s Tanz der Vampire' — toller Film! Spéter ham
wir noch’n Krimi gesehen. Abends muBte ich flr
meinen Vater zur Bude — ich durfte mir Pommes
holen, fiir Papa ein Malzbier und zwei Tafeln Scho-
kolade, eine davon bekam ich!«

Mark benennt als wesentliche Wochenend-
betdtigung das Konsumieren in materieller
und symbolischer Hinsicht. Konsumtion ma-
terieller Guter bedeutet weitestgehenden
AusschluB elementarer sinnlicher Erfahrun-
gen. Wesentliche Aspekte der Planung und
Strukturierung von Handlungen, denen ko-
gnitive Verarbeitungsstrategien zugrunde lie-
gen, entfallen (Rolff/Zimmermann 1985,
S. 137). Eigentatigkeit tritt im kindlichen Alltag
haufig in den Hintergrund zugunsten der so-
genannten symbolischen Konsumtion von
audiovisuellen Medienangeboten. Die fol-
genden Ergebnisse aus dem Bereich der
Fernsehforschung belegen diese Annahme:

— Gezielter Fernsehkonsum beginnt durch-
schnittlich mit 2;5 Jahren,

— 25 Prozent aller Drei- bis Funfjahrigen se-
hen taglich zwei Stunden fern,

— der Fernsehapparat wird von Eltern be-
wuBt als »Babysitter« eingesetzt,

— Fernsehen ersetzt und verdréngt andere
Tatigkeiten, ndmlich schiafen, spielen, le-
sen und gemeinsame Aktivititen in der
Familie (Lang 1978, S. 14).

Diese sogenannte symbolische Konsumtion
von Fernseh- und Videofilmen zeigt nachge-
wiesenermaBen u.a. Auswirkungen auf das
Sprach- und Kommunikationsverhalten von
Kindern. Anhand der Forschungsergebnisse
zweier Autoren soll der durch den Medienein-
fluB bedingte Riickgang kindlicher Sprach-
produktion in der Familie beispielhaft belegt
werden.

»Es spricht allerdings einiges dafiir, daB sich bei
Kindern, die an das Fernsehen gewdhnt sind, eine
,Sehhaltung’ einschleift und daB die Sprache, das
Geschichtenerzihlen und das Vorlesen angesichts
der Perfektion der Fernsehbilder ihren Reiz verlie-
ren. Es ist auch denkbar, daB das Sprechen durch
das Zuviel an Bildern und Eindriicken einfach er-
schlagen wird« (Lang 1978, S. 108).

Eine Studie von Keller (vgl. Lang 1978, S. 23)
iber den EinfluB des Fernsehens auf das
Kommunikationsverhalten innerhalb der Fa-
milie belegt ebenfalls den Riickgang der akti-
ven Sprachproduktion bei Kindern im Zusam-
menhang mit Fernsehkonsum. Aus o.g. Stu-
die geht hervor, daB sich das Familienleben in
erster Linie vor dem Fernsehapparat abspielt
und durch Fernsehkonsum der ohnehin er-
hebliche Schweigeanteil der Kinder in den
Familien zusétzlich betrachtlich erhéht wird.
Die Rolle der Kinder beschrénkt sich weitest-
gehend auf schweigendes Dabeisein und Zu-
horen, ihre Chancen zur aktiven Teilnahme
an der Familienkommunikation verringern
sich durch Fernseh- und Videokonsum.

Deshalb scheint es notwendig, eine Besin-
nung auf andere Methoden fiir die Arbeit in
der Schule zu fordern und nach Angeboten
zu suchen, welche den verdnderten Soziali-
sationsbedingungen Rechnung tragen. Er-
fahrungsdefizite des Alltags sollten umfas-
sender als bisher durch schulische Angebote
kompensiert werden. Das folgende, auszugs-
weise abgedruckte Zitat von Hartmut von
Hentig (von Hentig 1976, S. 97) faBt diese Ein-
schétzung, die keineswegs an Aktualitat ver-
loren hat, zusammen:
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»Kinder kommen heute in groBer Zahl, wie es heiBt
,gestért’ in die Schule, daB wir mit MaBnahmen
nicht nachkommen, sondern unsere MaBstabe ver-
andern mussen (...) Wir miissen uns einen ande-
ren Begriff von den Kindern machen und unsere
Einrichtungen entsprechend &ndern, wenn nicht
auch sie an weiteren Stérungen schuld sein sol-
len.«

Wahrend des Grundschulkongresses am
1. Oktober 1989, an dem ca. 4000 Lehrer und
Lehrerinnen teilnahmen, wurde das »Frank-
furter Grundschulmanifest 89« veroffentlicht.
Darin wird erneut die Verdnderung der
Schule zur politischen Forderung erhoben:

»Weniger die Wissensvermittlung als vielmehr die
Gestaltung des Lebensraumes ist heute die Haupt-
forderung an Lehrer(innen)« (»Frankfurter Runa-
schau« 1989, S. 4).

Schule soll zum Lebensraum werden, zum
»Erfahrungsraume« und Lernort fir alle Kin-
der. Atem- und Entspannungsiibungen soll-
ten verstérkt Eingang in die Schule finden, da
ein 6konomisches Atemgeschehen eine Vor-
aussetzung fur den Aufbau von seelischem
und kodrperlichem Gleichgewicht darstellt.

2. Voraussetzungen fir ein 6konomisches
Atemgeschehen

In Anlehnung an Coblenzer/Muhar (1986)
spreche ich von »&konomischem« Atemge-
schehen, um dadurch individuelle Verschie-
denheit eindeutiger zum Ausdruck zu brin-
gen als durch die Verwendung des Begriffes
»normales« Atemgeschehen (vgl. Parow
1984, Lodes 1985). Ein 6konomisches Atem-
geschehen steht in engem Zusammenhang
mit den im folgenden beschriebenen Fakto-
ren.

Eine aufgerichtete Wirbelsaule, eine normale
Rumpfform und der normale Spannungs-
zustand der Muskeln und GefaBe (Eutonus)
sind wesentliche Voraussetzungen auf der
physiologischen Ebene fiir gesunde, 6kono-
mische Atembewegungen (vgl. Parow 1984,
S. 11—24).

Fir den intakten Atemvorgang ebenso we-
sentlich ist die Nasenatmung. Bei korrekter
Atemfihrung werden die Nasenfliigel beim
Einatmen angesaugt. Die Engebildung wirkt
spannungsregulierend auf die Atemmuskula-
tur des Rumpfbereiches. Bei Lungenentziin-

dungen wird mit auseinandergestellten Na-
senfligeln geatmet, da die schmerzende
Lunge eine Einschrénkung der Zwerchfellbe-
wegungen erfordert.

Zwar ist der Atemrhythmus individuell unter-
schiedlich, er setzt sich bei intakter Atmung
allerdings stets aus drei Phasen zusammen,
der Ausatmung, Atempause und Einatmung
(Derbolowsky 1978, S. 13; Lodes 1985, S. 25).
Dabei wird der Ausatmung besondere Be-
deutung beigemessen, sie ist der wichtigste
Arbeitsakt beim Atemvorgang. Durch eine
zwanglose, tiefe und ergiebige Ausatmung
tritt eine Entgiftung und Entsduerung des
Kérpers ein. Intensive Ausatmung entspannt,
lockert und beseitigt Verkrampfungszu-
stdnde. Wahrend der Atempause tritt innere
Geldstheit ein, es ist im dreiteiligen Atem-
rhythmus die Phase, welche mit Konzentra-
tion in Verbindung gebracht wird. Bei der Ein-
atmung wird die Spannung im Korper wieder
aufgebaut, der Zwerchfellmuskel senkt sich
ein bis drei Zentimeter in die Bauchhdhle, die
Muskulatur weitet den Brust- und Bauch-
raum.

Durch das Zwerchfell werden Brust- und
Bauchhéhle voneinander getrennt. Diese
kuppelférmige Muskelplatte ist mit Sehnen
am Brustbein, der Lendenwirbelsdule und
den unteren Rippen befestigt. Bei intakter
Funktion bewegt das Zwerchfell die Einge-
weide nach unten und wirkt auf die Darmperi-
staltik. Insofern kann Obstipation als Folge
von Fehlatmung auftreten, wenn bei Hochat-
mung das Zwerchfell nicht am Atemvorgang
beteiligt ist. Bei libergewichtigen Menschen
mit viel Fett im Bereich des Abdomens treten
Atemfehlformen als sekundare Symptomatik
auf.

Regulére Funktionen und Aufbau von

— Muskeltonus,

— Skelettaufbau,

— Nasenatmung,

— Atemrhythmus,

— Zwerchfell,

— zentrale Steuerung

sind somit die Voraussetzungen fiir das an-
gestrebte 6konomische Atemgeschehen.
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3. Hdéufig auftretende Fehlformen
der Atmung bei Schulkindern

Unter Lehrern und Lehrerinnen herrscht oft
wenig Sensibilitat fir gestérte Atemfunktio-
nen bei den ihnen anvertrauten Kindern.
Deshalb sollen haufig auftretende Atemfehl-
formen dargestellt werden. Dabei handelt es
sich in seltenen Féllen um organisch be-
dingte Erscheinungen, sondern meistens um
gewohnheitsméBige oder durch Lebensum-
stdnde bedingte, funktionelle Atemfehlfor-
men (Derbolowsky 1978, S.41—54; Parow
1980, S. 83).

Durch Beobachtung und iber H6r- und Tast-
befund sind fir Pddagogen und Pédagogin-
nen funktionelle Atemstérungen feststellbar.
Organisch bedingte Stérungen werden bei
der folgenden Aufzahlung nicht bericksich-
tigt.

Funktionelle Atemfehlformen

— Reine Mundatmung: In extremen Féllen
sind die Nasenlécher nur als schmale
Schlitze sichtbar, durch herabgesetzten
Tonus und stédndig gedéffneten Mund kann
die Lippenform veréndert sein.

— PreBatmung: Die eingeatmete Luft wird
beim Sprechen gegen die Glottis gepreft,
die Stimme klingt gequetscht.

— Hochatmung: Einsatz der tiefsitzenden
Halsmuskeln, Heben des Schliisselbei-
nes, die Brustbeinspitze kann sich senk-
recht verschieben, in extremen Féllen er-
schlafft das Zwerchfell.

— Atemrhythmusstérungen: Einer Serie tie-
fer Atemzlige geht eine Verflachung der
Atmung mit unregelmaBigen Atempausen
voraus.

— Hyperventilation: UbermaBige Atmung,
kurze keuchende Atemziige in schneller
Reihenfolge; die Ausatmung ist verkurzt.

— Atemstdrungen durch mechanische Ein-
wirkungen: Ursachen sind in zu enger
Kleidung, Giirteln und Ubergewicht zu se-
hen.

4. Grundlegende Gedanken fir die
péddagogische Arbeit mit Atem- und
Entspannungsiibungen

Als wesentlicher Aspekt soll das Wechselver-
héltnis zwischen Atmung, organischer Ver-

fassung und psychischem Zustand hervorge-
hoben werden.

Der etymologische Ursprung des Wortes
»Atem« verweist auf das altindische »atman«
und bedeutet, »das in uns wirksame Gétt-
liche«. In verschiedenen Kulturen finden sich
Zeugnisse darlber, daB Atem mehr bedeutet
als Gasaustausch (Selby 1988, S. 32). So war
in China die Kunst, Krankheiten durch Atem-
anwendungen zu heilen, vor der Akupunktur
bekannt. Wurzeln meditativer Praktiken und
Yogatechniken sind auf Atemubungen zu-
rickzufihren, welche der Erhaltung und Wie-
derherstellung der Gesundheit dienen. Atem
wurde wéhrend verschiedener Zeitepochen
und in unterschiedlichen Kulturen mit Leben,
Gesundheit und innerer Ordnung in Verbin-
dung gebracht. Der Atem ist die wichtigste le-
benserhaltende Funktion und stellt eine Ver-
bindung her zwischen dem Inneren des Men-
schen und der ihn umgebenden Welt. Wenn
dieses Wechselverhéltnis gestoért ist, gerét
auch der Mensch aus seinem seelischen und
kérperlichen Gleichgewicht. Wir leben in ei-
ner arhythmischen, hektischen Zeit, in atem-
loser Spannung ohne Pausen. Das wach-
sende Interesse an Atemarbeit ist im Zusam-
menhang damit zu sehen, daB der Atem ein
Spiegelbild dieser Zeitsituation darstellt, was
sich u.a. in der Zunahme funktioneller Atem-
stérungen bemerkbar macht.

Interessiert man sich fir Atemarbeit, so stoBt
man auf ein vielféltiges Literaturangebot.
Einerseits handelt es sich um Veréffent-
lichungen, die im medizinischen Bereich an-
zusiedeln sind (Brine 1983, Edel/Knauth
1984), andererseits gibt es eine groBe Anzahl
populdrwissenschaftlicher Arbeiten. Dort fin-
den sich Titel wie: »Atme richtig«, »Richtig
atmen hélt gesund« oder »Atemfibel« (Lodes
1985, Derbolowsky 1978, Parow 1984). Inhalt-
lich und hinsichtlich der Gliederung &hneln
sich diese Veréffentlichungen. Sie beinhalten
Kapitel zur Atemphysiologie, zu Atemfehlfor-
men und Atemubungen. Das Literaturange-
bot fir die Arbeit in der Schule ist hingegen
sehr gering. Eine Zusammenstellung der flr
Padagogen und Padagoginnen relevanten Li-
teratur findet sich bei Burk (1984).

Im Zusammenhang mit der geschilderten
Vielfalt an populdrwissenschaftlicher Litera-
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tur ist ein unterschiedlicher Gebrauch und
Umgang mit grundlegenden Paradigmen zu
konstatieren. Im Sinne einer besseren Ver-
stéandigung schlage ich folgende Definitionen
der Begriffe Entspannungsiibung, Atemtrai-
ning, Atemtherapie und Atemilbung (Atem-
schulung) vor:

Entspannungsiibungen dienen der Aufhe-
bung muskulérer Blockierungen und der Her-
stellung eines Eutonus im gesamten Koérper.
Oft gelingt es, durch Entspannungsiibungen,
ohne eine spezielle Ausrichtung auf die At-
mung selbst, die Atemarbeit zu 6konomisie-
ren (vgl. Edel/Knauth 1984, S. 113).

Unter Atemtraining ist die Arbeit mit dem Ziel
einer Verbesserung der Sing- und Sprech-
stimme, z.B. flr Schauspieler und Schau-
spielerinnen oder Sanger und Séngerinnen
zu verstehen (Lodes 1985, S. 16).

Atemtherapie wird zur Behandlung pathologi-
scher Stérungen der Atemfunktion einge-
setzt, z. B. bei funktionellen Atembeschwer-
den im Rahmen der Psychotherapie oder im
Zusammenhang mit organisch bedingten
Stérungen der Atemfunktion (Lodes 1985,
S. 16).

Atemiibung oder Atemschulung wird als pad-
agogisches Paradigma verstanden. Als sinn-
voll erweist sich eine kombinierte Anwen-
dung von Atem- und Entspannungsiibungen
mit den Zielen der Wiederherstellung einer
geordneten, natlrlichen Atemfunktion. Die
gesamte Persénlichkeit wird angesprochen.
Ziele sind eine kérperliche und psychische
Stabilisierung und die Verhitung von Atem-
fehlformen. Prophylaktische Aspekte spielen
eine wesentliche Rolle.

5. Qidaktische und methodische
Uberlegungen

Der Einsatz von Atem- und Entspannungs-
ubungen dient der Aufrechterhaltung und
Wiederherstellung eines seelischen und kor-
perlichen Gleichgewichtes. Somit werden
Voraussetzungen fur schulische Lernpro-
zesse geschaffen. Gleichzeitig sind die
Ubungen selbst Ausléser von Lernprozes-
sen.

Bisher sind solche Arbeitsformen nicht in den
Rahmenrichtlinien zu finden. Deren Bedeu-

tung fur die schulische Arbeit 1aBt sich aber
durch die einleitend skizzierten verédnderten
Sozialisationsbedingungen begrinden.

Atem- und Entspannungsibungen sind nicht
im engeren Sinne als »Methode« zu verste-
hen, sondern als MaBnahmen oder Férder-
maoglichkeiten, welche individuell oder auf
Forderbedirfnisse einer Gruppe abgestimmt
werden kdnnen.

Seitens der Lehrer und Lehrerinnen sind
Kenntnisse Uber ein breites Repertoire an
verschiedenen MaBnahmen vorauszusetzen
sowie die Bereitschaft, sich mit eigenen Er-
fahrungen an Prozessen zu beteiligen. »Er-
fahrung« wird im urspringlichen Wortsinn
verstanden: das mittelhochdeutsche »er-
varn« bedeutet wortlich »reisend erkunden«.
Um Erfahrungen zu sammeln, ist die Aktivitét
des Erfahrenden gegeniiber dem jeweiligen
Phanomen notwendig, eine Aktivitdt der
Wahrnehmung bis hin zum Aufbau einer Vor-
stellung, einer GewiBheit. Eine authentische
Vermittlung von Atem- und Entspannungs-
Ubungen ist nur méglich, wenn die Lehrerin
oder der Lehrer Uber persénliche Erfahrun-
gen in diesem Bereich verfligt.

Die Entscheidung fiir eine Integration der an-
gesprochenen MaBnahmen in die Unter-
richtsarbeit erfordert die Bereitschaft, sich an
den Lernprozessen zu beteiligen und flexibel
zu reagieren. Ferner spielen rdumliche, zeit-
liche, thematische sowie personale Aspekte
und deren Beachtung eine wesentliche Rolle
fur die stérungsfreie Durchflihrung einer

Ubung.

— Der Raum muB den Schlern und Schiile-
rinnen vertraut sein und ein Gefiihl von
Geborgenheit vermitteln. Er sollte ruhig
gelegen sein, um Stérungen durch an-
dere Personen oder Gerduschquellen
maoglichst auszuschlieBen, und abdunkel-
bar sein, da sich UberméBige Lichtein-
strahlung durch Neon- oder Sonnenlicht
stérend auswirkt. SchlieBlich sollte er je-
dem Kind genligend Platz bieten, damit
unachtsame Bewegungen nicht zu Beriih-
rungen anderer fuhren.

— Die Zeit sollte nicht im 5- bis 10-Minuten-
rhythmus eingeteilt werden, sondern so
kalkuliert werden, daB Phasen der Ein-
stimmung und des Ausklanges eingeplant
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werden, damit die Kinder ihre Erfahrun-
gen in Ruhe verarbeiten kdnnen. SchlieB-
lich sollte Zeit zur regelméBigen Durch-
fihrung der Ubungen eingeplant werden.

Die Person muB eigenverantwortlich tiber
das AusmaB an neuen Erfahrungen ent-
scheiden kdnnen; »Notbremsen« sind er-
forderlich. Sie sollte sich enger Grtel, ih-
rer Schuhe und Brille vor Beginn jeder
Ubung entledigen. Sie wird durch die
Nahe einer vertrauten Mitschilerin beru-
higt und bei Partneriibungen behutsam
auf das zu erwartende MaB an zwischen-

— Das Thema sollte so gewéahlt werden, daB

die elementaren Bereiche Motorik, Wahr-
nehmung, Emotion, Kognition und Spra-
che angesprochen werden. Es kann ent-
weder als geschlossene thematische Ein-
heit oder im Rahmen eines Unterrichts-
projektes sowie in additiver Form durch-
gefiihrt werden. Es sollte dem Erlebens-
und Erfahrungsraum der Kinder oder der
kindlichen Phantasiewelt entstammen.

Im folgenden wird die Entspannungsibung
»Waldspaziergang«
ben.

beispielhaft beschrie-

menschlicher Ndhe vorbereitet.

Die Themen der Entspannungsibungen kénnen jahreszeitlich oder mit den Themen anderer Facher
korrespondieren, Inhalte gemeinsamer Erlebnisse oder Themen einzelner Kinder aufgreifen.

Entspannungsiibung: Waldspaziergang

Lehreraktivitét

Heute mdéchte ich mit euch einen Wald-
spaziergang durchflhren, verteilt euch

im Raum und sucht einen angenehmen
Platz.

Zieht eure Schuhe aus, nehmt die Brille
ab, 6ffnet Gurtel und Hosenkndpfe.
L. verteilt kleine Kissen.

Legt euch alle auf den Rucken, spirt
unter euren Handfldchen und FiiBen
den Boden.

Schaut euch noch einmal den Raum an,
eure Nachbarin und schlieBt die Augen.

Wenn du wahrend des Spazierganges
zuriickkehren méchtest, kannst du leise
die Augen 6ffnen und dich hinsetzen.
Die anderen dirfen nicht gestort werden!

L. liest den Text vor und beobachtet die
Sch.

Nun kénnt ihr wieder /langsam in den
Klassenraum zuriickkehren, euch
recken und strecken, mal gdhnen, dann
die Augen 6ffnen und euch langsam
erheben und sitzen bleiben.

Géhnen ist erlaubt! L. ermuntert Sch.
mehrmals zum Gahnen.

L. setzt sich mit den Sch. im Sitzkreis
auf die Erde.

Schiileraktivitat

Sch. liegen auf dem
Bauch, dem Rucken
usw.

Sch. verandern ihre
Position, probieren
ihre Platze aus.

Einige Sch. méchten
schnell zur Aktivitat
zurlckkehren.

Eventuell Austausch
Uber die Vorstellungen
und Erfahrungen wéh-

rend der Erlebnisreise.

Kommentar

Nacken- und Kopfstitze als Voraus-
setzung fir entspannte Haltung.

Brustkorb wird offen, keine un-
6konomische Verteilung des
Kérpergewichtes (wie z.B. in
Seitenlage).

»Notbremse« fiir Sch., welche Stille
und geschlossene Augen nur kurz
ertragen kénnen.

Die Stimmlage darf nicht hoch
sein, langsame Sprechweise,
Pausen beachten.

Bedeutung des langsamen Auf-
stehens fir die Umstellung des
Kreislaufes von Entspannung zu
Aktivitat beachten.

Gahnen bewirkt einen natlrlichen
Spannungsausgleich im Korper.

Die Situation bietet bei Bedarf
Raum fur SchilerduBerungen.
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6. Darstellung der Entspannungsibung
»Waldspaziergang«

Es gibt keine im Ublichen Sinne tberpriif-
baren Lernziele. Vielmehr beinhaltet dieses
Angebot fiir Schiiler und Schiilerinnen und
Lehrer und Lehrerinnen vielfaltige indivi-
duelle Erfahrungs- und Aktivitatsmoglichkei-
ten.

Fir die Schiler und Schiilerinnen sind dies

beispielsweise:

— Erfahrung im Zusammenhang mit dem
Korper,

— das bewuBte Spuren des Kérpers,

— die Mobilisierung von Energien in korper-
licher und geistiger Hinsicht,

— der Abbau von StreB und Nervositat,

Waldspaziergang

Du bist in einem Wald —

du stehst auf einem Waldweg aus moosigem
Grund —

du hast Zeit und Ruhe, dich umzuschauen —

du siehst den Boden, auf dem du stehst —

du siehst die Erde, das Moos, das Gras, die
Pflanzen —

riechst du den Geruch der Erde, des Griins?

du stehst vor einem Baum, siehst seinen
Stamm —

um ihn herum Biische, kleine Tannen —

dein Blick gleitet langsam am Stamm empor —

dein Blick bleibt in der dichten Krone hdngen —

wieviel Formen haben diese Aste —

die Blétter bewegen sich ganz wenig —

der Himmel schimmert durch die Krone hin-
durch —

du gehst langsam weiter —

von weitem siehst du eine Lichtung —

du schlenderst auf sie zu —

nun bist du dort —

sie liegt fast rund vor dir, hell und dunkel —

du gehst auf die Wiese —

spurst sie unter deinen FiiBen —

hinlegen magst du dich vielleicht —

Gezirpe von Grillen —

Zwitschern der Vogel — ihr Singen hérst du —

alles ist Ruhe —

du bist schwer, warm und ruhig —

du bist ganz ruhig und entspannt.

(Aus: Miiller 1984 b, S. 49)

— der Aufbau von Konzentration und innerer
Ordnung,

— die Erfahrung von Ruhe und Stille in der
Gruppe.

Fur die Lehrer und Lehrerinnen sind dies bei-
spielsweise:

— Erfahrungsbereiche, die mit der {iblichen
Art von Unterricht nicht zu erschlieBen
sind,

— der personliche LernprozeB, mit einer
neuen Methode zu arbeiten,

— genaues Beobachten der Kinder,

— eine mégliche Verbalisierung von Beob-
achtungsergebnissen gegeniiber einzel-
nen Schilern und Schiilerinnen.

AbschlieBend sollen zur Verdeutlichung der
inneren Beteiligung und Erlebnisqualitét,
welche fir die Schuler und Schiilerinnen mit
dem »Waldspaziergang« verbunden waren,
Robert und Tina zitiert werden. Die zwolfjah-
rigen Kinder schildern ihre Eindriicke unmit-
telbar nach dem Ende der Ubung im Sitz-
kreis. Sie sprechen den Lehrer an.

Robert: »Ich habe richtig gespiirt, daB ich da war —
wie man auf dem Boden gestanden hat. Am Baum,
da konnte man richtig die Rinde abziehen. Und wo
Sie gesagt haben ,aufstehen’, da war ich noch da-
bei.«

Tina: »Also, als Sie das vorgelesen haben, da
stand ich da und hab immer geguckt. Und die
Vogel hab ich gehort, und da stand ein Apfelbaum.
Da hab ich mir'n Apfel weggenommen, hab mich in
die Sonne hingelegt, hab den Apfel aufgegessen.«
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Stottern als ansteckende Krankheit? —
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Sprachbehindertenpadagogik

Zusammenfassung

Auf der Grundlage einer kritischen Analyse histori-
scher Quellen wird der Frage nachgegangen, wel-
che Theorien zur Atiologie von Sprachstérungen
als Begriindung der erstmaligen Aussonderung
von Kindern mit Stérungen der Sprache herange-
zogen wurden. Zentrale Rolle spielt dabei die
Theorie der »psychischen Ansteckung«, welche
das Stottern als eine »ansteckende Krankheit« er-
scheinen lieB.

1. Einleitung

Veroffentlichungen zur Geschichte der
Sprachbehindertenpéddagogik ~ sind  ver-
gleichsweise rar. Durchforstet man die Bei-
trage zu diesem Thema auf der Suche nach
ideengeschichtlichen Aspekten, muB man
feststellen, daB zu diesem Bereich nur spér-
lich Aussagen gemacht werden. Zentrale Fra-
gestellungen, wie die Frage nach Theorien
zur Atiologie von Sprachstérungen, die fur
die Sprachheilpadagogik zu Beginn dieses
Jahrhunderts maBgeblich waren, werden
nicht erdrtert (vgl. Dupuis 1983, Orthmann
1969, Orthmann 1982, Voigt 1954). Dieses In-
formationsdefizit veranlaBte mich, eigene Re-
cherchen zur Geschichte der Sprachbehin-

dertenpadagogik anzustellen. Die Recher-
chen wurden geleitet von meinem Erkennt-
nisinteresse, welches sich in folgender Fra-
gestellung zusammenfassen 1&Bt: Inwieweit
lieferte die Sprachheilkunde bzw. Sprachheil-
padagogik zu Beginn dieses Jahrhunderts
theoretische Konzepte, welche eine erstma-
lige Aussonderung von Kindern mit St6run-
gen der Sprache fir notwendig erscheinen
lieBen und zur Begriindung der Aussonde-
rung dieser Kinder herangezogen werden
konnten?

Nachfolgende Ausfiihrungen sind ein Ergeb-
nis der Analyse zeitgendssischer Fachlitera-
tur und Veréffentlichungen in Fachzeitschrif-
ten (»Die Hilfsschule«, »Zeitschrift fr Kinder-
forschung«).

2. Sprachheilkunde — Sprachheilpddagogik

Um einer Begriffsverwirrung des Lesers vor-
zugreifen, seien an dieser Stelle zunachst
die Fachgebiete »Sprachheilkunde« und
»Sprachheilpddagogik« genauer beschrie-
ben:

Die Sprachheilkunde war eine medizinische
Teildisziplin, die ihren Ursprung in der inne-
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ren Medizin hatte. Sie lieferte die theoreti-
sche Fundierung in bezug auf Atiologie und
Therapie von Sprachstérungen. Als ihr Be-
griinder in Deutschland kann Hermann Gutz-
mann angesehen werden, der ab 1905 in Ber-
lin Vorlesungen Uber Sprachstérungen ab-
hielt und so die Sprachheilkunde zu einem
Universitatslehrfach erhob. Es waren primér
medizinische Fachgebiete, welche flr die
Sprachheilkunde relevant waren. Innere Me-
dizin, Kinderheilkunde, Chirurgie, Neurolo-
gie, Psychiatrie, Otologie und Taubstummen-
bildung, Phonetik, Laryngologie, Paddagogik
und Zahnheilkunde waren die Fachgebiete,
die fir einen angehenden »Spracharzt« von
Bedeutung waren (Gutzmann 1912, S.1V).

Die Sprachheilpddagogik befaBte sich mit
Fragen der Behandlung und Beschulung von
Kindern mit Stérungen der Sprache, ent-
wickelte jedoch keine eigenen Konzepte, son-
dern Ubernahm bestehende Theorien der
Sprachheilkunde. Die in damaligen Veroffent-
lichungen von Sprachheilpddagogen ver-
wendeten Begriffe wie »Sprachkranke« oder
»Sprachgebrechen« verdeutlichen die Orien-
tierung an der medizinischen Sichtweise.
Ausbildungskriterien zur Qualifikation als
»Sprachheillehrer« fehlten lange Zeit; noch in
den zwanziger Jahren dieses Jahrhunderts
war ein vierwoéchiger Kurs, in dessen Verlauf
Volksschullehrer in einer speziellen Sprech-
Ubungsbehandlung unterwiesen wurden,
ausreichend, um als »Sprachheillehrer« an
Schulen oder in Kursen Sprachheilbehand-
lungen durchzufiihren (Gutzmann 1879,
S.XV; Voigt 1954, S.42 ff.). Dieses geringe
Qualifikationsniveau trug mit zu fehlender
Theoriebildung im Bereich der Sprachheil-
padagogik bei.

Im folgenden wird daher fast ausschlieBlich
auf Konzepte der Sprachheilkunde Bezug ge-
nommen.

3 Atiologie von Sprachstérungen aus Sicht
der Sprachheilkunde

Stottern und Stammeln waren die Stérungs-
bilder, welche zu einer erstmaligen Ausson-
derung von Kindern mit Stérungen der Spra-
che in spezielle Sprachheilschulen und -klas-
sen fuhrten. Bedingt durch mein eingangs
formuliertes Erkenntnisinteresse sind allein

diese Sprachstérungen Gegenstand der wei-
teren Ausfihrungen.

3.1. Stammeln

Gutzmann betrachtete das Stammeln als
eine weitgehend normale Erscheinung der
Sprachentwicklung, deren Behandlungsnot-
wendigkeit sich allein durch den Schuleintritt
begriindete:

»Freilich gleicht sich das Stammeln meist von
selbst aus. Aber es fragt sich, wann es sich aus-
gleicht. Wenn das Kind noch mit 6 Jahren stark
stammelt, so wird der Sprachfehler seiner allge-
meinen Bildung hinderlich sein, da es in diesen
Jahren die Schule besuchen muB, und der Lehrer
nicht auf ein einzelnes Kind Rucksicht nehmen
kann, ohne alle Ubrigen dadurch zu vernachlds-
sigen« (Gutzmann 1912, S.519).

Die vergleichsweise geringe Bedeutung, die
man Stammelfehlern beimaB, spiegelt sich
auch in Veréffentlichungen der »Hilfsschule«
und der »Zeitschrift fir Kinderforschung«.
Neben zahlreichen Artikeln iber Wesen und
Therapie des Stotterns findet sich keine Ver-
offentlichung Uber das Stammeln. Entspre-
chend hoch war die Toleranz gegeniber die-
ser Sprachstérung noch zur Zeit des Entste-
hens erster Sondereinrichtungen im Sprach-
heilwesen:

»Wenn dagegen ein stammelndes Kind mit 5 Jah-
ren eine geordnete Behandlung durchmacht, so
wird es bis zum Schuleintritte, wenn auch nicht
ganz normal sprechen, so doch nicht mehr stam-
meln, als Kinder in diesem Lebensalter Giberhaupt.
Sind doch die Hélfte aller Schulkinder des ersten
Schuljahres noch Stammler« (Gutzmann 1912,
S.519).

Erst durch die Médglichkeit einer friihen
sprachheilpddagogischen Behandlung
durch die Verbreitung entsprechender Insti-
tutionen entstand deren Notwendigkeit fiir
stammelnde Kinder. Im Zuge dieser Entwick-
lung wuchs auch das Anforderungsniveau an
das Sprechverhalten von Kindern; heute wer-
den schon vierjdhrige Kinder von besorgten
Eltern wegen minimaler Stammelfehler in
sprachtherapeutische Behandlung gebracht.

3.2. Stottern

In bezug auf das Stottern bestand weitge-
hend Einigheit, daB es sich um eine — anato-
misch nicht nachgewiesene — zentrale St6-
rung handle (Carrie 1919). So bezeichnete
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Kussmaul (1891, S. 224) das Stottern als eine
»spastische Koordinationsneurose«, infolge
derer es zu Muskelkrdmpfen in den Lippen,
der Zunge und den Atmungsorganen komme.
Preyer (1890, S. 327) fiihrte das Stottern auf
mangelnde Erregung der entsprechenden
Nervenbahnen zuriick. Auch H. Gutzmann
(1898, S. 244) wies auf die »zentrale Natur des
Stotterlibels« hin.

Als Grund fur das Auftreten der Stérung ka-
men unterschiedliche Faktoren in Betracht,
die Gutzmann (1912) in »Pradispositionen«
und »occasionelle Ursachen« unterteilte. Zu
den prédisponierenden Faktoren zahlten
Temperament (leichte Erregbarkeit, Reizbar-
keit, Nervositat), Erblichkeit sowie Stérungen
im Sprech-Denkablauf (Kind denkt schneller,
als es zu sprechen in der Lage ist, oder will
sprechen, ehe sich Gedanken entwickelt ha-
ben).

Bestand beim Kind eine solche Disposition,
so konnte das Stottern durch verschiedene
»occasionelle Ursachen« ausgeltst werden.
Da bei vielen Kindern das Stottern erstmals
wéhrend der Schulzeit auftrat, beschrieb
Gutzmann (1912, S.376, und 1898, S.329ff.)
die zweite Dentition und die beginnende Pu-
bertét als mégliche Ausléser; auch schioB er
nicht aus, daB der Schuleintritt selbst bei
schiichternen oder angstlichen Kindern das
Stottern auslésen kann.

Als weitere auslésende Faktoren kamen in
Betracht: Infektionskrankheiten, psychischer
Affekt (Schreck, Fall, Schlag) sowie »psychi-
sche Ansteckung« durch Nachahmung. Da
letztgenannter Faktor in bezug auf die Aus-
sonderung stotternder Kinder von zentraler
Bedeutung war, soll er im folgenden genauer
dargestellt werden.

Die Nachahmung spielte nach damaliger
Auffassung bereits im Verlauf der Sprachent-
wicklung eine entscheidende Rolle. Gutz-
mann (1912, S.95f.) bezeichnete die »Nach-
ahmungsperiode« (zweites bis viertes Le-
bensjahr) als die wichtigste fir die gesamte
Sprachentwicklung. Das Zustandekommen
der kindlichen Nachahmungsleistungen
wurde von Gutzmann in Anlehnung an Preyer
durch physiologische Prozesse erklart: Das
Kind speichert die Sprache seiner Umge-
bung im »Klangbilderinnerungszentrum«

(Preyer 1890, S.309ff.) oder auch »Wort-
klangzentrum« (Gutzmann 1912, S.88ff.).
Durch diese »Sprachablagerungen«, welche
bereits in der friithen Kindheit stattfinden, wird
Nachahmung auch in zeitlicher Verzégerung
und Abwesenheit des Modells méglich. Da
die Ablagerungen bestimmt werden durch
das lautsprachliche Vorbild des Kindes, kann
bereits in der frilhen Kindheit durch Nach-
ahmungs- und Ablagerungsprozesse die
Grundlage fir sich spéter zeigende Sprach-
stérungen geschaffen werden.

»Die Nachahmung setzt ein Vorbild voraus; ist das
Vorbild schlecht, zeigt es Abnormes, so dirfen wir
uns nicht wundern, wenn wir beim Kinde in der
spateren Sprache dieselben abnormen Erschei-
nungen wiederfinden« (Gutzmann 1912, S.95).
Sprachstérungen konnten demnach auch
dann auf Nachahmung basieren, wenn seit
langem kein Kontakt mehr zum negativen
sprachlichen Vorbild bestand.

Da der Nachahmungstrieb Uber das Klein-
kindalter hinaus wirksam blieb, konnten auch
zu einem spéteren Zeitpunkt nach den oben
skizzierten Prinzipien Sprachstérungen er-
worben werden. Dieser Vorgang wurde als
»psychische Ansteckung« bezeichnet (Gutz-
mann 1898). Der kindliche Nachahmungs-
trieb, welcher bis zur Pubertat bestehenblieb,
wurde als auBerordentlich wirksam und »ge-
waltig« beschrieben; schon ein einmaliger
Kontakt mit einem stotternden Kind konnte
»die Nachahmung mit unwiderstehlicher Ge-
walt eintreten lassen« (Gutzmann 1898,
S.315). An anderer Stelle illustrierte Gutz-
mann die Wirksamkeit des Nachahmungs-
triebes an einem Beispiel, das zur Veran-
schaulichung der Problematik »psychischer
Ansteckung« wiedergegeben werden soll:
»Ein General reist mit seinem 9jédhrigen Knaben
(...) in das Seebad Colberg. Dort trifft er einen al-
ten Kriegskameraden, der sich ebenfalls mit sei-
nem jangsten Sohn dort aufhélt; der letztere stot-
tert ungemein stark. Das Zusammensein der Kin-
der war, da die Familie des Stotterers noch am sel-
ben Tag das Bad verlieB, auf 3/4 Stunden be-
schrénkt. Nach 8 Tagen merkten die Eltern, daB
der Knabe das Stottern angenommen hatte, und
zwar stotterte der Knabe in ganz dhnlicher Weise,
wie sein nach Hause gereister Spielkamerad. Da
der Vater in dem Fehler fiir die Zukunft seines Soh-
nes mit Recht eine groBe Gefahr sah, verlieB er das
Bad und kam unmittelbar mit dem Kinde zu mir.
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(...) Es war ausgeprégtes Stottern vorhanden«
(Gutzmann 1912, S.103).

Diese Theorie begriindete die Auffassung,
daB es sich beim Stottern um eine an-
steckende Krankheit handle. In Baginskys
»Handbuch der Schulhygiene« (1900) er-
schien das Stottern neben Masern, Cholera,
Tuberkulose und anderen Krankheiten unter
der Rubrik »ansteckende Krankheiten«.

4. Ansteckungsgefahr und Aussonderung

Die Gefahr der psychischen Ansteckung
wurde allgemein anerkannt und fand auch
schon in den Werken von Albert Gutzmann
(1879) und Schulthess (1830) Berlicksichti-
gung. Ihr Stellenwert und die sich daraus er-
gebenden Konsequenzen wurden jedoch un-
terschiedlich beurteilt. Die prozentualen An-
gaben zur Verursachung des Stotterns durch
Nachahmung bewegten sich im Bereich zwi-
schen 15 Prozent (Mygind 1898) und 4 bis 6
Prozent (Trémner 1914). Nadoleczny (1926)
sah diese Zahlen noch als zu hoch an. Zu ei-
ner dauerhaften Ansteckung komme es nur
in seltenen Féllen.

Gutzmann wandte sich trotz der drohenden
Ansteckungsgefahr ausdriicklich gegen die
Aussonderung stotternder Kinder:

»Derartige MaBnahmen wiirden meines Erachtens
eine unndétige Grausamkeit gegen diese Kinder
sein, sie wirden sie unnétigerweise isolieren, und
es wirde jeder Versuch, ihnen zu helfen, unnétig
erschwert werden« (Gutzmann 1912, S. 107).

Er sprach sich statt dessen wiederholt daftr
aus, in der Volksschule Artikulationsiibungen
fur alle Schiuler einzufiihren und die Ausbil-
dung der Lehrer entsprechend zu erweitern
(Gutzmann 1898, 1912).

Carrie (1922, S. 48) wies darauf hin, daB »eine
vollige Isolierung« stotternder Kinder zur Ver-
meidung der Ansteckungsgefahr ohnehin
nicht moglich sei. In seiner siebenjéhrigen
Praxis als Sprachheillehrer sei ihm »kein ein-
ziger Fall psychischer Ansteckung« bekannt
geworden.

In der Mehrzahl der Verdéffentlichungen er-
schien jedoch die Ansteckungsgefahr als ein
wesentliches Argument fir die Aussonde-
rung stotternder Schiiler. So fordert Baginsky
(1900, S. 186) zu einem Zeitpunkt, als es noch
keine Sprachheilklassen oder -schulen gab,

den AusschluB stotternder Kinder vom Unter-
richt, da »dieses Ubel nicht nur den Erfolg
des Unterrichts hemmt, sondern gern auch
von anderen Kindern nachgeahmt wird und
in diesem Sinne ansteckend wirkt«. Er schloB
auch stammelnde Kinder »wegen der durch
Imitation drohenden Verbreitungsweise« in
seine Aussonderungsforderung ein (Ba-
ginsky 1900, S.354). Auch Fréschels (1913,
S.318) wies auf die Ansteckungsgefahr hin
und empfahl, »den Verkehr der Kleinen mit
Stotterern und Stammlern« nach Méglichkeit
zu vermeiden.

Spater wurde mit der Ansteckungsgefahr die
Notwendigkeit spezieller Sprachheilschulen
und -klassen begriindet. In einer vom Vor-
stand der »Vereinigung zur Férderung des
sdchsischen Hilfsschulwesens« initiierten
Eingabe an das Ministerium des Kultus und
des offentlichen Unterrichts schrieb Hoff-
mann (1925, S. 384/385):

»Sprechkranke sind eine Gefahr fir ihre Umge-
bung. Aus allen Umfragen ist zu ersehen, daB die
Zahl der Stotterer in der Schulzeit zunimmt. Der
Fehler wird von nervis veranlagten Schiilern tber-
nommen.« Er folgert: »Es sind Sprachheilklassen
oder Sprachheilschulen zu errichten.«

Hausstein forderte bereits 1914 »prophylakti-
sche MaBregeln« gegen die Ausbreitung des
Stotterns:

»Die stotternden Schiler missen vom Zusammen-
sein mit nichtstotternden ausgeschlossen werden,
da sie eine Gefahr fur letztere bilden. Die Sprach-
heilklassen kommen dieser berechtigten Forde-
rung entgegen« (Hausstein 1914, S. 188).

Die Vermeidung von Ansteckung durch die
Isolierung stotternder Kinder wird als eine
zentrale Aufgabe der Sprachheilklassen dar-
gestellt (Hausstein 1913).

Das Stottern hatte den Rang einer »Volks-
krankheit«; die Aussonderung in Sprachheil-
klassen wurde als »hygienische MaBnahme«
aufgefaBt (Loeper 1912).

5. Zusammenfassung und
SchluBfolgerungen

Zu Beginn dieses Jahrhunderts war die Auf-
fassung verbreitet, Stottern sei eine an-
steckende Krankheit. Diese Meinung wurde
theoretisch durch psychophysiologische Pro-
zesse zu erklaren versucht. Obwohl das Aus-
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maB der Ansteckungsgefahr unterschiedlich
eingeschétzt wurde, spielte sie bei der Be-
griindung der Aussonderung stotternder Kin-
der aus dem Regelschulbereich eine ent-
scheidende Rolle.

Von seiten der Sprachheilpddagogik wurde
die Ansteckungsgefahr zur Rechtfertigung
bestehender Sprachheilklassen und -schu-
len herangezogen und die Forderung nach
einem weiteren Ausbau dieser Institutionen
begriindet (Hausstein 1913, 1914; Hoffmann
1925). Andere Ansétze zur Férderung von
Kindern mit Stérungen der Sprache fanden
keine Resonanz. So wurde die von Gutz-
mann wiederholt angeregte Férderung von
Kindern mit Stérungen der Sprache in Volks-
schulen von’ entsprechend ausgebildeten
Lehrern nicht aufgegriffen. (Zum Beispiel
wurden bei der Suche nach einheitlichen
Ausbildungskriterien fiir Sprachheilpddago-
gen durch die 1927 gegrindete »Arbeits-
gemeinschaft fir Sprachheilpddagogik in
Deutschland« allein Kriterien zur Qualifika-
tion fur den Unterricht an Sprachheilschulen
diskutiert; vgl. Voigt 1954, S. 441.)

Heute kann die Nachahmungs- und An-
steckungstheorie als (berholt angesehen
werden. Wohl niemand wird ernsthaft die
Meinung vertreten, sprachaufféllige Kinder
seien eine Gefahr fur ihre Mitschiler. Es wére
an der Zeit, das seit 1898 im Raum stehende
Votum fir eine Férderung von Kindern mit
Stérungen der Sprache in Regelschulen auf-
zugreifen und umzusetzen.
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Kontakte mit Sprachheilpddagogen
(Logopéden) in der DDR

Vom 9. bis 11. November 1989 tagte in Berlin-West
der Hauptvorstand der dgs. Die Tagungsteilneh-
mer wurden somit unmittelbare Zeugen des histori-
schen Ereignisses der Maueréffnung in dieser
Stadt. Die Auswirkungen dieser MaBnahme prag-
ten auch den Verlauf der Hauptvorstandssitzung.
Das Fernsehbild ohne Ton begleitete die Diskus-
sionen des Gremiums, die Abende dienten der Be-
sichtigung der ersten Mauerliicken, dem Bummel
Uber den fiir den Autoverkehr gesperrten Kurfiir-
stendamm oder der Teilnahme an Veranstaltungen
vor dem noch geschlossenen Brandenburger Tor.
Ein Teil der Nacht wurde zu Diskussionen mit DDR-
Biirgern bei einer »Berliner Molle« oder einer »Wei-
Ben mit SchuB« genutzt.

Jeder Teilnehmer der Veranstaltung fiihite, daB er
in diesen Tagen Geschichte hautnah erleben
durfte, aber die gesamte Tragweite dieses Ereignis-
ses und die rasante politische Entwicklung konnte
zu diesem Zeitpunkt niemand voraussehen. Wenn
damals jemand aus unserem Kreis vorausgesagt
hétte, daB es nur fiinf Monate spéter bereits zahlrei-
che fachliche und menschliche Kontakte zwischen
den Sprachheilpddagogen in beiden Teilen
Deutschlands und fiinf dgs-Landesgruppen in der
DDR mit tber 300 Mitgliedern geben wiirde, wére
er nicht als Prophet, sondern als Utopist bezeich-
net worden.

Doch zuriick zur chronologischen Entwicklung.
Schon bald nach Offnung der Grenzen kamen An-
fragen verschiedenster Art aus der DDR an die
dgs. Besuche, Gegenbesuche, Schulbesichtigun-
gen und intensive Fachgespréche waren weitere
Stationen dieser Entwicklung. Auf beiden Seiten
stand zunédchst der Wunsch nach Informationen
Uber das Sprachheilwesen im Vordergrund. Es war
dariiber hinaus deutlich bemerkbar, daB sich un-
sere Kolleginnen und Kollegen in der DDR iiber die
zukinftige Entwicklung des Sprachheilwesens in
ihrem Land sorgten. Es ist eigentlich Giberfliissig,
aber es sei hier noch einmal festgestellt, daB die
DDR uber ein gut ausgebautes Sprachheilsystem
verfligt, das trotz einiger Unterschiede dem der
Bundesrepublik gleicht. Auch die entsprechenden
Studiengénge sind in Inhalt und Umfang vergleich-
bar. Erwéhnenswert ist, daB die Sprachheilpadago-

gen in der DDR mit Abstand die groBte Behandler-
gruppe darstellen.

Die gefiihrten Gesprache lieBen immer wieder er-
kennen, daB die Sprachheilpéidagogen der DDR
den Wunsch hatten, sich zu organisieren, um den
bisherigen Standard des Sprachheilwesens in ih-
rem Land zu sichern und die gewiinschten Veran-
derungen gestaltend mitzubestimmen. Weitere
Aspekte, wie z. B. eine eigenverantwortlich gestal-
tete Fortbildung oder die Anerkennungsproblema-
tik im Hinblick auf die deutsche Einheit und den
EG-Beitritt, wurden immer wieder angesprochen.
Die Funktionstrager der dgs und viele Kollegen in
den Sprachheilschulen der Bundesrepublik
Deutschland versuchten in Gesprachen und auf
Veranstaltungen zu informieren und zu beraten.
Selbstversténdlich wurde von seiten der dgs auch
immer wieder auf die Wichtigkeit der Zusammen-
arbeit aller Sprachheilpddagogen in einem geein-
ten Deutschland hingewiesen, da die Aufgaben,
die vor uns allen liegen, nur von einem starken Ver-
band bewéltigt werden kénnen. Diese Notwendig-
keit wurde von unseren Kolleginnen und Kollegen
in der DDR ebenso gesehen, so daB in den Mona-
ten Mérz bis Mai 1990 zunéchst finf Landesgrup-
pen (Stand 8. Mai 1990) gegriindet wurden. Es sind
dies die Landesgruppen:

Berlin-Ost

Brandenburg

Mecklenburg/Vorpommern

Sachsen

Thiringen

Auch in Sachsen-Anhalt besteht bereits ein Termin
fur eine Griindungsversammlung.

Wir begriiBen alle neuen Mitglieder herzlich und
geben unserer Hoffnung auf eine gute Zusam-
menarbeit Ausdruck. Erste Ansédtze dazu wur-
den gemacht; so fand z.B. schon eine gemein-
same Arbeitstagung der Landesgruppen Berlin-
Ost und -West Ende Mérz statt, und eine weitere
Veranstaltung ist fiir den Juni bereits fest geplant.
Auch der Hauptvorstand der dgs konnte auf seiner
Sitzung vom 3. bis 5. Mai 1990 in Wiirzburg bereits
sechs Vertreterinnen und Vertreter aus den Lan-
desgruppen der DDR begriiBen und erste inhalt-
liche Schwerpunkte der gemeinsamen Arbeit fest-
legen.

Ich hoffe und wiinsche, daB sich unsere Vorstellun-
gen im Hinblick auf die Gestaltung des Sprachheil-
wesens in einem geeinten Deutschland erfiillen
und daB sich die menschlichen und fachlichen
Kontakte zwischen den Sprachheilpddagogen in
beiden Teilen Deutschlands intensivieren und er-



134

Im Gespréch

weitern. AbschlieBend méchte ich allen, die auf
beiden Seiten an dieser Anndherung aktiv mitge-
wirkt haben, meinen Dank aussprechen.

Kurt Bielfeld

*

Ergédnzend zu den Informationen des 1. Bundes-
vorsitzenden Kurt Bielfeld folgen nachstehend erst-
mals Berichte aus den neuen Landesgruppen der
dgs in Berlin-Ost, Sachsen und Thdringen.
Die Redaktion
*

Landesgruppe Berlin-Ost

Landesweit vereinigten sich in den letzten beiden
Monaten die Sprachheilpddagogen der DDR in der
Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik
e.V,, die als unabhangiger Fachverband die Inter-
essen der Sprach- und Stimmgestérten sowie der
von einer sprachlichen Behinderung bedrohten
Personen vertreten will.

Am 27. Marz 1990 konstituierte sich die Landes-
gruppe Berlin-Ost. Die Mitglieder fiihlen sich im
Hinblick auf eine Vereinigung der beiden deut-
schen Staaten verantwortlich, alle Aktivitaten auf
den Erhalt von Bewahrenswertem in unserer
Sprachheilarbeit zu richten.

Wichtigste Aufgabe ist die Festschreibung des um-
fangreichen Systems der Fritherfassung und Frih-
erziehung, das es uns ermoglicht, Kinder mit
sprachlichen Auffalligkeiten schon im friihesten Al-
ter zu erfassen und mit ihnen in den sensiblen Pha-
sen der Sprachentwicklung therapeutisch zu ar-
beiten. Dafiir sind bisher Kindergartnerinnen mit
einer abgeschlossenen Hochschulausbildung als
Sprachheilpddagoginnen in einem flichendecken-
den Netz von Sonderpédagogischen Beratungs-
stellen zusténdig. Ziel ihrer Arbeit ist die Uberwin-
dung bzw. Minderung der Sprachbehinderung, so
daB eine Einschulung der Kinder in die Regel-
schule erfolgen kann. Bei schweren sprachlichen
Behinderungen, wo eine ambulante Betreuung kei-
nen Erfolg bringt, wird den Eltern der betroffenen
Kinder der Besuch eines Sprachheilkindergartens
oder einer Sprachheilgruppe im Regelkindergar-
ten angeboten. Eine intensive Fdrderung der
sprachlichen Leistungen und aller Fahigkeiten des
sprachbehinderten Kindes durch die Kindergart-
nerinnen soll einen Besuch der Regelschule bzw.
der Sprachheilschule vorbereiten. Jéhrlich wird
der gréBte Teil der Kinder aus dem Sprachheilkin-
dergarten altersgerecht in die Regelschule ge-
fuhrt. Bewahrenswert erscheint uns auch die durch
gesetzliche Bestimmungen geregelte interdiszipli-
nare Zusammenarbeit von Sprachheilpddagogen,

Medizinern und Psychologen, die notwendige Be-
dingung und Voraussetzung fur die friihzeitige Er-
fassung, Diagnostizierung und Rehabilitation
sprachbehinderter Kinder ist. Ein Erfahrungsaus-
tausch mit der Landesgruppe Berlin-West zeigte
den Vorteil unserer Arbeit auf diesem Gebiet sehr
deutlich.

Eine zweite Aufgabe sehen die Mitglieder der Lan-
desgruppe in der Mitbestimmung bei der Umge-
staltung unseres Bildungswesens, vor allem in un-
serem Bereich, um durch innovatorisches Handeln
und Streben die sprachheilpddagogische Arbeit zu
beleben. Die Einrichtungen zur Bildung und Erzie-
hung Sprachbehinderter sollen keine »Sonderaus-
gabe« der Regeleinrichtungen sein. Jede Institu-
tion, ob Schule, Kindergarten oder Sonderpadago-
gische Beratungsstelle, braucht ihr eigenes Ge-
sicht. Im Mittelpunkt steht dabei die »Erziehung
nach MaB des sprachgeschédigten Kindes«. Das
erfordert kreatives Denken und Risikobereitschaft
von jedem einzelnen Padagogen. Das Qualifizie-
rungsangebot der Landesgruppe soll helfen, diese
neuen Wege in der sprachheilpddagogischen Ar-
beit zu suchen und zu begehen und vom »Lehr-

plandenken« abzukommen.

Unser personliches Interesse, unsere ureigenste
Sache bestimmt eine weitere wichtige Aufgabe un-
serer Arbeit. Aus den »Geriichtekesseln« dieser fur
uns unsicheren Zeit dringen auch Informationen
hinsichtlich einer Nichtanerkennung der Qualifizie-
rungsabschliisse auf dem Gebiet der Sprachheil-
péadagogik sowie der anderen Fachrichtungen zu
uns. Bei einem AnschluB an die Bundesrepublik
nach Artikel 23 GG wére das moglich, denn die
Ausbildungen in beiden Léndern unterscheiden
sich in einigen Sachverhalten. Wir wenden uns
aber entschieden gegen eine Diskriminierung un-
serer Ausbildung und erwarten eine Anerkennung
aller Ausbildungswege mit dem entsprechenden
AbschluB fiir die Arbeit mit Stimm- und Sprachge-
stérten. Von unseren Fachkollegen aus den Lan-
desgruppen der Bundesrepublik wiinschen wir
uns solidarische Unterstiitzung in diesem Sachver-
halt.

Das Arbeitsprogramm der Landesgruppe Berlin-
Ost ist damit nicht erschopft. Um die Bildungsre-
form in unseren Einrichtungen zu verwirklichen,
miissen wir stdndig Ausschau nach neuen Wegen
in der Gestaltung unserer rehabilitativen Arbeit
und nach neuen Ansétzen schulischer Erziehung
in der Sprachheilschule halten. Gewohntes muB
standig auf seine Tauglichkeit gepriift werden, ehe
es wieder neu akzeptiert werden darf. Fachlicher
Meinungsstreit und Erfahrungsaustausch sind da-
bei Hauptformen, den sprachheilpddagogischen
Alltag streitbar und damit lebendig zu machen. Der
Erfahrungsaustausch, der Uber die noch beste-
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hende Grenze hinaus gefiihrt wird, sollte das Beste
beider Seiten zum Wohl aller Sprachgestérten ein-

bringen. Erika Gaumer

Landesgruppe Sachsen

Am 21. April 1990 fand an der Sprachheilschule
»Kéthe Kollwitz« in Leipzig die Griindungsver-
sammlung der Landesgruppe Sachsen der Deut-
schen Gesellschaft fiir Sprachheilpédagogik e.V.
statt.

Die Vorbereitungsarbeiten fiir diese Veranstaltung
wurden in vorbildlicher und selbstloser Weise
durch den Vorsitzenden der dgs-Landesgruppe
Hessen, Herrn Fink, sowie dessen Stellvertreter,
Herrn van Husen, unterstiitzt. |hre jahrelangen Er-
fahrungen in der Verbandsarbeit im Lande Hessen
sowie die in den Bezirken Leipzig, Karl-Marx-Stadt
(Chemnitz) und Dresden bewshrten Formen der
sonderpddagogischen Arbeit mit Sprach- und
Stimmgestérten bildeten die Grundlage firr die Er-
arbeitung eines Satzungsentwurfs der Landes-
gruppe Sachsen.

Eingeladen waren die interessierten Padagogen
der o.a. Bezirke, die in Sonderpadagogischen Be-
ratungsstellen fiir Sprach-, Stimm- und Hoérge-
schédigte, in Sprachheilkindergérten, Sprachheil-
schulen bzw. vergleichbaren Einrichtungen tétig
sind. Vorgestellt durch den Versammlungsleiter,
Herrn Prof. Dr. Zschocke, sowie den Initiator der
Griindungsversammlung, Herrn Stelse, wurden
Ziel, Zweck, Inhalt und Aufgaben der dgs-Landes-
gruppe Sachsen. Sie versteht sich als parteipoli-
tisch unabhéngige sowie konfessionell nicht ge-
bundene Vereinigung der im Lande Sachsen fiir
die sprach- und stimmheilpadagogische Arbeit
verantwortlich tétigen Personen.

Das humanistische Anliegen dieser Vereinigung ist
ohne eine intensive interdisziplindre Zusammenar-
beit von Pédagogen, Psychologen und Medizinern
nicht umfassend zu realisieren. Dieser Aspekt
wurde besonders durch Herrn OA Dr. Behrendt,
Dozent an der HNO-Universitétsklinik Leipzig und
Leiter der Phoniatrischen Abteilung dieser Klinik,
Frau Dr. Geiler, Jugendérztin, und Frau Stankewitz,
Psychologin an der Sprachheilschule, in der Dis-
kussion hervorgehoben. Von mehreren Diskus-
sionsrednern befiirwortet wurde die Einbeziehung
der positiven Erfahrungen auf dem Gebiet der
Fraherkennung und Frihférderung von Sprach-
und Stimmgeschadigten in die Aufgabenstellung
der Vereinigung, die in den genannten Bezirken
gesammelt wurden.

Die Griindungsversammlung der dgs-Landesgrup-
pe Sachsen nahm nach entsprechenden Anderun-
gen einstimmig die Satzung an und wahlte den
Vorstand. Rosel LeiBner/Glinter Gréfe

Landesverband Thiiringer Sprach-
und Stimmheilpﬁdagogen gegriindet

Am 23./24. Mé&rz 1990 fand in der »Hans-Eden-
Sprachheiloberschule« zu Weimar die Griindungs-
versammlung des Landesverbandes Thuringer
Sprach- und Stimmheilpddagogen e.V. statt. )
Erschienen waren etwa 70 Pédagogen aus Sprach-
heilschulen, Beratungsstellen fiir Sprach- und
Stimmgestérte, Sprachheilkindergérten, Interna-
ten und Horten der Bezirke Erfurt, Gera und Suhl.

Im Verlauf der Tagung wurde eine Satzung erarbei-
tet und ein Vorstand gebildet, der auf der ersten
Hauptversammlung Ende August 1990 an der
Sprachheiloberschule Meiningen noch bestatigt
werden muB.

Als Vorsitzender amtiert der Dipl.-P4d. W. Neu-
mann (Sonderpadagogische Beratungsstelle fir
Sprach-, Stimm- und Hoérgeschadigte Arnstadt),
als dessen Stellvertreter Gotthard Héser, Diplom-
lehrer (Sprachheiloberschule Weimar).

Der Landesverband stellt sich die Aufgabe, in Zu-
sammenarbeit mit anderen Organisationen, Be-
hérden und Institutionen durch Veréffentlichungen
und Veranstaltungen die Sprach- und Stimmheilar-
beit in Theorie und Praxis im kinftigen Land Thu-
ringen zu férdern und die staatlichen therapeuti-
schen und prophylaktischen MaBnahmen auf ver-
bandsspezifische Weise zu ergénzen.

Wichtiger Arbeitsgegenstand wird auch die Unter-
stlitzung Sprach- bzw. Stimmgestértger in entschei-
denden Lebenssituationen sein. Uberlebte bil-
dungspolitische Strukturen und dogmatische
Enge im Bereich der pédagogischen Rehabilita-
tion Sprach- und Stimmgestorter wollen wir durch
die Verbandsarbeit beseitigen helfen.

Der Verband ist bei Vereinigung beider deutscher
Staaten Landesgruppe der Deutschen Gesell-
schaft fir Sprachheilpédagogik e.V.

An der Tagung nahmen auch drei Berufskollegen
der Landesgruppe Hessen der dgs teil. Sie mach-
ten in den Gesprichen deutlich, daB das in der
DDR geschaffene staatliche System von Sprach-
heileinrichtungen gute Méglichkeiten sprachlicher
und stimmlicher Rehabilitation bietet, das es zu er-
halten und auszubauen gelte. Ein wertvoller Faktor
der Sprachheilarbeit sei auch die geregelte Friih-
erfassung und Frithbehandlung Sprachgestorter.
Dem Verband kénnen alle Sprach- und Stimmheil-
padagogen im Bereich Bildung sowie Mitarbeiter
in angrenzenden Berufen beitreten.

Antrége auf Mitgliedschaft sind an den amtieren-
den Vorstand zu richten, p.A. Landesgruppe Thii-
ringer Sprach- und Stimmheilpddagogen e.V.,
Schwarzburger StraBe 21, DDR-5210 Arnstadt, Te-
lefon 36 03. W. Neumann
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BEHINDERUNG
PADAGOGIK
PRAGHE

Deutsche Gesellschaft fiir
Sprachheilpadagogik e.V.

XIX. Arbeits- und
Fortbildungsveranstaltung

vom 27. bis 29.9. 1990 in Marburg

Einberufung der
Delegiertenversammliung 1990

Hiermit berufe ich die néchste ordentliche Dele-
giertenversammiung der Deutschen Gesellschaft
fur Sprachheilpddagogik e.V. fur Mittwoch, den
26. September 1990, 10 Uhr, in die Stadthalle Mar-
burg ein.

Die Delegierten werden von den Landesgruppen
benannt. Sie erhalten unter Angabe der Tagesord-
nung zusammen mit den notwendigen Unterlagen
eine gesonderte Einladung zur Delegiertenver-
sammlung.

Fir die satzungsgemiBen Neuwahlen werden ge-
maB der Wahlordnung Wahlvorschldge erbeten
(siehe Wahlausschreibung).

An die Delegiertenversammiung 1990 schlieBt sich
unmittelbar die XIX. Arbeits- und Fortbildungs-
tagung der dgs an. Das Tagungsprogramm mit An-
meldungskarte befand sich in Heft 2/1990 der
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»Sprachheilarbeit«. Zusétzliche Programme kon-
nen beim Geschaftsfilhrenden Vorstand angefor-
dert werden.

Alle Mitglieder der Deutschen Gesellschaft fur
Sprachheilpadagogik sind zur Teilnahme an der
Delegiertenversammiung ohne Stimmrecht be-
rechtigt und zum KongreB der dgs vom 27. bis 29.
September 1990 herzlich eingeladen.

Kurt Bielfeld
1. Bundesvorsitzender

Berlin, 15. Mai 1990

Wahlausschreibung

Auf der Delegiertenversammlung am 26. Septem-
ber 1990 in Marburg miissen neu gewahit werden:

1. Die Mitglieder des Geschéftsfilhrenden Vor-
standes
1.1. Erste(r) Bundesvorsitzende(r)
1.2. Zweite(r) Bundesvorsitzende(r)
1.3. Geschéftsfilhrer(in) auf Vorschlag des
Bundesvorsitzenden
1.4. Rechnungsfiihrer(in)
1.5. Schriftflhrer(in)
2. Die Redakteure der Fachzeitschrift »Die
Sprachheilarbeit« (drei)

3. Referent(inn)en
3.1. Referent(in) fiir besondere Aufgaben
3.2. Referent(in) fur Berufsfragen
4. Kassenpriifer(in) (zwei und zwei Vertreter)
5. Die Mitglieder des Wahlausschusses (drei)
Wahlvorschlage, von mindestens sechs Mitglie-
dern unterschrieben, sind bis zum 17. September
1990 dem WahlausschuB zuzuschicken (p. A. Heri-
bert Gathen, Géckelsweg 7, 4050 Monchenglad-
bach 1).
Bis zum Beginn der Wahlen kénnen Wabhlvor-
schlage auf der Delegiertenversammiung beim
WahlausschuB eingereicht werden.
Jedem Wahlvorschlag muB die schriftliche Einver-
standniserklarung des/der Vorgeschlagenen bei-
gefugt sein.
Fir den WahlausschuB
Heribert Gathen

Bericht des
Geschiftsfiihrenden Vorstandes

Der Geschéftsbericht des Geschéftsfilhrenden
Vorstandes (GV) erstreckt sich auf den Zeitraum
vom 21. September 1988 bis zum 15. Mai 1990 (Re-
daktionsschluB). Ergdnzungen zu diesem Ge-
schaftsbericht werden auf der Delegiertenver-
sammlung (DV) am 26. September 1990 in Marburg
durch den Bundesvorsitzenden vorgetragen.
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In dem Berichtszeitraum standen drei inhaltliche
Schwerpunkte im Vordergrund:

— die Auswirkungen des Gesundheitsreformge—
setzes (GRG), das am 1. Januar 1989 in Kraft
getreten ist,

— die Problematik der Anerkennung des Studi-
ums der Sprachheilpédagogik im europai-
schen Raum durch die Harmonisierung des eu-
ropdischen Marktes ab 1992,

— Beratung und Unterstiitzung bei der Griindung
von Landesgruppen der dgs in der DDR.

1. GRG und Gemeinsame Empfehlungen

Der Geschéftsfiihrende Vorstand hat sich intensiv
fir die Belange der in freier Praxis tétigen Sprach-
heilpddagogen eingesetzt, denn die Frage der
Qualifikation ist ein grundsétzliches Problem, das
nicht nur Diplom-P4dagogen oder Freiberufler,
sondern das Selbstverstandnis aller Sprachheil-
padagogen betrifft und eine praventive Abwehr von
Verdréngungsprozessen, die schrittweise auch
den Bereich der Schule erreichen kénnten, not-
wendig macht.

Hier sind vor allem MaBnahmen im Zusammen-
hang mit dem am 1. Januar 1989 in Kraft getrete-
nen Gesundheitsreformgesetz (GRG) und den am
9. August 1989 in Kraft getretenen Gemeinsamen
Empfehlungen der Spitzenverbinde der Kranken-
kassen sowie MaBnahmen im Zusammenhang mit
dem ZusammenschluB der zwéIf EG-Staaten 1992
Zu nennen.

In den Gemeinsamen Empfehlungen der Spitzen-
verbénde der Krankenkassen werden Sprachheil-
péadagogen als nicht qualifiziert fiir die Leistungs-
erbringung von Heilmitteln angesehen. Gleichzei-
tig werden aber Bedingungen konstruiert, unter
denen sie doch qualifiziert sind. Diese sowie wei-
tere Ungereimtheiten wie auch die skandalésen
Umsténde, unter denen die Empfehlungen zu-
stande gekommen sind, haben zu zahlreichen Ein-
spriichen gegen diese Empfehlungen gefiihrt. Es
ist nicht auszuschlieBen, daB eine Uberarbeitung
der Empfehlungen vorgenommen wird.

Einspriche laufen zur Zeit auf politischer und auf
gerichtlicher Ebene.

Der GV hat in zahlreichen Eingaben, persénlichen
Gesprachen u.4. mit Vertretern der Krankenkas-
senverbédnde, der Ministerien und mit Politikern
versucht, die augenblickliche Situation im Bereich
der Rehabilitation Sprachbehinderter darzustellen
(hier vor allem: Tatigkeitsbereiche und Ausbildung
von Sprachheilpddagogen).

2. EG-Problematik

Der europaische Binnenmarkt ab 1992 hat eine
Reihe von Angleichungen auf bildungs- und be-

rufspolitischem Gebiet zur Folge, die ohne eine Be-
teiligung der davon betroffenen Berufsgruppen
nicht zu leisten sind. Die Richtlinien der EG zur An-
erkennung der Hochschuldiplome betreffen auch
Sprachheilpddagogen und im besonderen auch
die freiberuflich tatigen Kollegen. Aus diesem
Grunde haben der 2. Bundesvorsitzende, Herr
Borbonus, und Herr Prof. Dr. Homburg am Rande
des Kongresses der Orthophonisten am 13. bis 15.
Oktober 1989 in StraBburg, auf dem die dgs mit ei-
nem Informationsstand vertreten war, ein Ge-
spréch mit Herrn Roustit, dem Prasidenten der
C.PLO.L., gefiihrt. Die CPLO.L. (Comité Perma-
nent de Liaison des Orthophonistes et Logopédes)
ist ein ZusammenschluB aller in der Logopédie tati-
gen Verbénde. In diesem Gespréch ging es um die
angemessene Beriicksichtigung der Interessen
der dgs, da bis dahin von den logopédischen Be-
rufsgruppen nur der Zentralverband fiir Logopéadie
(ZVL) in der C.P.L.O.L. vertreten war und damit die
Interessen der »deutschen Seite« einseitig einge-
bracht wurden.

Eine Absprache iiber das Problem der Doppelre-
prasentation (durch die dgs und den ZVL) konnte
noch nicht stattfinden, da der ZVL Terminvor-
schldge der dgs nicht realisieren konnte. Um die In-
teressen der dgs in der C.PL.O.L. einzubringen,
wurde auf der HV 2/1989 die Mitgliedschaft in dem
Komitee beschlossen und im Dezember 1989 be-
antragt. Die Kldrung der »deutschen Frage« (Dop-
pelrepréasentation) sollte auf einer Sitzung der
C.PLO.L. im Januar 1990 vorgenommen werden,
wurde aber nach Aussage des Prasidenten der
C.PLO.L., Herrn Roustit, aus zeitlichen Grinden
nicht behandelt. Der GV hat daraufhin Herrn Rou-
stit nochmals aufgefordert, die Behandlung dieser
Problematik nicht langer zu verzégern und schrift-
lich mitzuteilen, wann sie behandelt wird.

3 Gridndung von Landesgruppen in der DDR

In verschiedenen Landesgruppen und beim GV
bestehen seit einiger Zeit zahlreiche Kontakte mit
Sprachheilpddagogen aus der DDR. Es kam zu
vielen fruchtbaren Gespriachen, Besuchen und
Gegenbesuchen, die vor allem dem Zweck der ge-
genseitigen Information uber das Sprachheilwe-
sen im anderen Teil Deutschlands dienten. Dabei
wurde von unseren Kolleginnen und Kollegen aus
der DDR immer wieder der Wunsch nach Grin-
dung eines Verbandes der Sprachheilpddagogen
in ihrem Land ge&duBert, der die Interessen der
Sprachbehinderten und der Sprachheilpddagogen
in der DDR im Hinblick auf ein einheitliches
Deutschland angemessen vertreten kann.

In vielen Gesprachen und auf mehreren Veranstal-

tungen in der Bundesrepublik und der DDR stellten
vor allem Herr Fink (Landesgruppenvorsitzender
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Hessen) und der 1. Bundesvorsitzende die Organi-
sation der dgs, die Mdglichkeiten der Beratung und
Unterstiitzung der DDR-Kollegen bei der Durchset-
zung ihrer Interessen und Forderungen und die
Notwendigkeit des kollegialen Zusammenschlus-
ses der Sprachheilpddagogen aus beiden Teilen
Deutschlands im Hinblick auf Anerkennung im ge-
einten Europa 1992 dar.

Wir begriiBen es sehr, daB sich von Mérz bis Mai
dieses Jahres fuinf Landesgruppen der Deutschen
Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogik in der DDR
gegrindet haben.

Eine ausfiihrliche Darstellung der Kontakte zu un-
seren Kolleginnen und Kollegen in der DDR ist ei-
nem Beitrag des 1. Bundesvorsitzenden in diesem
Heft zu entnehmen.

4. Abgeschlossene Arbeitsvorhaben

4.1. Bearbeitung der Antrage, die auf der
Delegiertenversammlung in Mainz
angenommen wurden

Die satzungsédndernden Antrége (Antrage 1,2,4,5,

7 und 15) wurden in die neue Satzung (gultig ab

September 1988) aufgenommen. Der Antrag 3

wurde auf der Hauptvorstandssitzung 1/1989 in Hu-

sum vom Antragsteller zuriickgezogen.

Antrag 8: Die LG Niedersachsen hat einen vorléau-
figen Entwurf des Berufsbildes fiir Sprachheil-
padagog(inn)en vorgelegt. Eine Ubersicht zur Aus-
bildungsordnung soll von den Universitdten ange-
fertigt werden, da die Kulturhoheit der Lander eine
einheitliche Ausbildungsordnung nicht ermdglicht.
Die Universititen Koln (Prof. Dr. Grohnfeldt) und
Bremen (Prof. Dr. Homburg) haben bereits einen
entsprechenden Entwurf erarbeitet. Eine Arbeits-
gruppe unter der Koordination des Rechnungsfiih-
rers, Herrn Scheuermann, will einen Beitrag fur die
»Blatter zur Berufskunde« (Verteilung durch die Ar-
beitsamter) erstellen. Der Geschaftsfiihrer hat mit
der Bundesanstalt fiir Arbeit in Nirnberg Kontakt
aufgenommen, um die Modalitéten einer solchen
Auflage zu erfragen.

Antrag 9: Da die Ausbildungsrichtlinien fur
Sprachheilpddagogen auf Landesebene und die
fir Logopaden auf Bundesebene liegen, ist es
schwierig, Verhandlungen mit den entsprechen-
den Ministerien zu fihren. Korrespondenz mit dem
Bundesministerium fir Arbeit in Bonn filhrten Herr
Prof. Dr. Homburg und Herr Prof. Dr. Grohnfeldt.
Antrag 10: Der GV hat Gespréche mit Vertretern
des Bundesverbandes des VdAK und der AOK ge-
fuhrt. Fur Rahmenvereinbarungen sind in Zukunft
die Landesverbdnde der Krankenkassen zustén-
dig.

Antrag 12: Der HV hat auf der HV 1/1989 in Husum
die Uberarbeitung des Heftes »Sprachheilpéddago-

gische Berufe« von Braun, Homburg, Teumer be-
schlossen. AuBerdem wird eine Schriftenreihe »El-
terninformationen« erstellt. Eine Arbeitsgruppe un-
ter der Koordination von Herrn Gathen wird, basie-
rend auf Entwirfen aus den Landesgruppen und
von anderen Fachautoren, diese Schriftenreihe er-
stellen. Heft 1 »Wenn ein Kind nicht richtig spricht«
liegt bereits vor.

Antrag 13: Der Bundesvorsitzende hat im Mai
1989 an das Sekretariat der Kultusministerkonfe-
renz geschrieben und dafir pladiert, daB der
Name »Sprachheilschule« offizieller Name der
Schulen fir Sprachbehinderte wird. Die Standige
Konferenz der Kultusminister der Lander hat dar-
aufhin mitgeteilt, daB erst 1990 weitere Beratungen
zu dieser Frage durchgefiihrt werden und sie dann
bereit sein wird, die Anregungen der dgs aufzu-
nehmen.

Antrag 14: Der GV hat beschlossen, keine Neuauf-
lage der sprachheilpddagogischen Schriften des
Verlages Wartenberg drucken zu lassen.

4.2. Weitere abgeschlossene Arbeitsvorhaben

— AbschluB einer Unfallversicherung fir die Vor-
standsmitglieder der Landesgruppen.

_ Die »Einrichtungen fiir Sprachbehinderte in der
Bundesrepublik Deutschland und Berlin
(West)« sind Anfang 1990 in der 8. Uberarbeite-
ten Neuauflage erschienen.

— KongreB StraBburg: Die dgs war mit einem
Stand auf einer Fachtagung der franzésischen
Orthophonisten in StraBburg (13. bis 15. Okto-
ber 1989) vertreten.

— Fur die Durchfiihrung und Auswertung einer
wissenschaftlichen Untersuchung (Sprachheil-
padagogische Diagnostik) ist von Februar 1989
bis Januar 1990 eine ABM-Kraft beschaftigt
worden (federfiihrend: LG Niedersachsen).

— Die Landesgruppen Bayern, Hessen und Nie-
dersachsen beabsichtigen, sich als eigene
»eingetragene Vereine« (e.V.) zu konstituieren.
Die jeweiligen Satzungen wurden vom GV ge-
nehmigt.

5. Laufende Arbeitsvorhaben

— Die dgs unterstiitzt fachlich und finanziell einen
MusterprozeB a) beziiglich der Umsatzsteuer-
pflicht fir freie Praxen, die von Diplompadago-
gen unterhalten werden, b) gegen die Zulas-
sungsempfehlungen der Spitzenverbénde der
Krankenkassen. Die dgs wird sich an den Pro-
zeBkosten beteiligen.

— Die dgs hat mit dem Leiter des Forschungsinsti-
tuts Freie Berufe der Universitat Lineburg,
Herrn Prof. Dr. Sahner, Kontakt aufgenommen.
Es geht dabei um die Erstellung eines Gutach-
tens tiber den Berufsstand der Sprachheilpéd-
agogen.
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— Die dgs unterstiitzt Autoren bei der Veréffent-
lichung ihrer Arbeit, indem sie geeignete Ver-
lage sucht und finanzielle Hilfen leistet.

— Erneute Beantragung der Gemeinniitzigkeit
beim Finanzamt fiir Kérperschaften in Ham-
burg-Ost.

— Vorbereitung des Kongresses in Wiirzburg vom
15. bis 17. Oktober 1992. Geplantes Thema:
Sprache, Verhalten, Lernen.

— Erstellung und Herausgabe von Elterninforma-
tionsschriften.

6. Kontakte mit anderen Veerbinden und
Organisationen

Die dgs unterhilt viele Kontakte zu anderen Ver-
bénden und Organisationen, die sich fiir die Férde-
rung und soziale Eingliederung behinderter Kinder
und Jugendlicher einsetzen. Diese Aktivititen wer-
den vom GV, von Mitgliedern aus den Gremien der
dgs oder Beauftragten, die vom Hauptvorstand be-
nannt wurden, wahrgenommen.

An folgenden Tagungen oder Kongressen nahmen
offizielle Vertreter der dgs teil:

— KongreB des Bundesverbandes Legasthenie,
Kiel 1989

— Europdischer KongreB der Aphasiker, Briissel
1989

— Gemeinsame Arbeitstagungen von OGS und
dgs, Linz 1989 und Miinchen 1990

— Zwei Arbeitstagungen der Stindigen Dozen-
tenkonferenz fiir Sprachheilpddagogik, Bre-
men 1989 und Berlin-Ost 1990

— IALP-KongreB, Prag 1989

— BIAP-Kongresse, Osterreich 1989 und Spanien
1990

— KongreB der Osterreichischen Gesellschaft fiir
Sprachheilpaddagogik, Wien 1989

— Europdischer Orthophonisten-KongreB, StraB-
burg 1989

— Fachtagung des VBE, Trier 1989

— Fachtagung der GEW, Berlin-West 1990

— Fachtagung des VBE, Bonn 1990

— Arbeitssitzungen der Deutschen Vereinigung
fur die Rehabilitation Behinderter, Arbeitsaus-
schuB Hér-, Stimm- und Sprachschiden

— Drei Arbeitsausschiisse des BIAP. .

Mit folgenden Verbénden fanden im Berichtszeit-

raum Vorstandsgespréche statt:

— Bundesverband fir die Rehabilitation der
Aphasiker, September 1989

— Deutsche Gesellschaft fiir Sprach- und Stimm-
heilkunde, Mai 1989

— Deutsche Gesellschaft fiir Phoniatrie und Pad-
audiologie, Mai 1989

— Verband Deutscher Sonderschulen, Mai 1989

— Bundesverband Legasthenie, Juni 1989

— Osterreichische Gesellschaft fiir Sprachheil-
pédagogik, September 1989

— Tschechische Gesellschaft fiir Logopadie, Au-
gust 1989

— Zentralverband fiir Logopédie, Mai und Novem-
ber 1989

— Wolfgang-RosenthaI-GeseIlschaft, April 1990.

7. Offentlichkeitsarbeit

Offentlichkeitsarbeit im weiteren Sinne ist sehr
vielféltig und kann hier nicht unter Berucksichti-
gung aller Aspekte behandelt werden. Daher sol-
len einige Einzelprojekte exemplarisch dargestelit
werden:

— Uber 100 Beratungen von Eltern und Angehori-
gen sprachbehinderter Kinder aufgrund eines
Artikels Uber Sprachentwicklungsstérungen in
der lllustrierten »Journal fiir die Frau«

— Einrichtung eines Informations- und Bera-
tungsstandes der dgs auf dem europaischen
Orthophonisten-KongreB in StraBburg und Pla-
nung dieser MaBnahme fiir die Rehab 1990 in
Karlsruhe

— Erstellung der ersten Hefte einer neuen, mo-
dern gestalteten Elterninformationsschrift

— Versand, Verteilung und Ausstellung von Infor-
mationsmaterial der dgs an Organisationen
und auf verschiedenen Veranstaltungen in bei-
den Teilen Deutschlands

— Erhebliche Erh6hung der Anzahl gespendeter
Freiexemplare der Fachzeitschrift »Die Sprach-
heilarbeit« zum Versand in die DDR, CSFR und
nach Polen.

Im Berichtszeitraum unterstiitzte die dgs folgende
Vorhaben finanziell:

— Die Elterninformationsschrift der
Landesgruppe Hessen »Unser
Kind spricht nicht richtig —

Was tun?«

— ZuschuB fur den Beauftragten der
dgs zur Teilnahme an BIAP-
Tagungen in Osterreich und
Spanien je

— ZuschuB fir den KongreB 1988 in
Mainz

— Bezuschussung der Neuauflage
der Schrift »Sprachheil-
padagogische Berufe« (neuer bei
Titel: »Sprachtherapeutische Redaktions-
Berufe«) schiuB

— Druckkosten der Neuauflage der nicht
Schrift »Einrichtungen fir bekannt
Sprachbehinderte in der Bundes-
republik Deutschland und Berlin
(West)«

— MusterprozeB (Zulassungs-
empfehlungen)

1000 DM

600 DM

10000 DM

1000 DM
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— Gutachten (Klage GRG) 600 DM
— Dispositionskredit

(MusterprozeB Umsatzsteuer) 5000 DM
__ Rezension eines Buchentwurfes 300 DM

8. Arbeitstagungen des GV und HV

In der Berichtszeit fiihrten der GV und der HV sat-
zungsgeméB die laufenden Geschéfte. Es wurden
folgende Arbeitstagungen einberufen:

GV 6/1988 am 11./12. November in Coppenbrigge
GV 1/1989 am 17./18. Februar in Coppenbrigge
GV 2/1989 am 20. April in Husum

GV 3/1989 am 2./3. Juni in Coppenbrigge

GV 4/1989 am 15./16. September in Wuppertal
GV 5/1989 am 9. November in Berlin

GV 6/1989 am 1./2. Dezember in Coppenbriigge
GV 1/1990 am 16./17. Mérz in Coppenbriigge
GV 2/1990 am 3. Mai in Wiirzburg

HV 1/1989 vom 20. bis 22. April in Husum

HV 2/1989 vom 9. bis 11. November in Berlin

HV 1/1990 vom 3. bis 5. Mai in Wiirzburg

9. Geschéftsfiihrung

Neben den Aufgaben, die in den Gremien der dgs
anfielen, wurden in der Berichtszeit zahlreiche An-
fragen von Verbandsmitgliedern, Behdrden, Schu-
len, sonstigen Institutionen sowie von Verbénden
und Einzelpersonen beantwortet.

10. Kassenbericht

Die Kassenlage ist zufriedenstellend. Die Einnah-
men aus Mitgliedsbeitragen sind leicht gestiegen
durch die erhdhte Mitgliederzahl. Die im Haus-
haltsplan vorgegebenen Eckdaten wurden nur dort
{iberschritten, wo es aus aktuellen Anldssen unver-
meidbar war.

Die Kasse wurde am 28. Oktober 1989 durch die
Kassenpriifer geprift. Es gab keine Beanstan-
dung. Die nichste Kassenprifung findet am
8. September 1990 statt. Dariiber werden die Kas-
senprifer in der DV in Marburg berichten. Ein aus-
fuhrlicher Kassenbericht und ein Haushaltsentwurf
fiir die Rechnungsjahre 1991/92 werden der DV am
26. September 1990 in Marburg vorgelegt.
Mitgliederzahlen: Die Zahl der Mitglieder ist in der
Zeit von 1988 bis 1990 (Stichtag 27. April 1990) von
3622 auf 3933 gestiegen. Dadurch erhdht sich die
Zahl der Delegierten von 102 (1988) auf 108 (1990).
Hierbei sind etwa 400 neue Mitglieder aus der DDR
noch nicht bertcksichtigt.

*

SchluBbemerkung: An dieser Stelle sei die kolle-
giale und konstruktive Arbeit wéhrend der Arbeits-
tagungen des GV und des HV erwéhnt.

Wolfgang Doub

Berichte der Landesgruppen

Baden-Wirttemberg

Mitgliederversammiung am 14. Oktober 1989

Der Vorstand wurde in der bisherigen Zusammen-
setzung einstimmig wiedergewéhlt. Herr Kollege
Frank konnte den neuesten Stand der Einrichtun-
gen fir Sprachbehinderte in Baden-Wurttemberg
bekanntgeben: Beratungsstellen fir Sprachbehin-
derte (101), Sonderschulkindergérten fur Sprach-
behinderte (29), Sonderschulen fur Sprachbehin-
derte (36), Heimsonderschulen fiir Sprachbehin-
derte (6), Klinische Einrichtungen mit Sprachthera-
pie (12). Die vielen ambulanten Hilfen — von den
einzelnen Schulen angeboten — sind in dieser
Aufstellung nicht beriicksichtigt.

Integration

AnlaBlich eines Gesetzentwurfes der SPD-Fraktion
im Landtag von Baden-Wirttemberg gab der Vor-
stand der Landesgruppe eine Stellungnahme ab,
in der u. a. gefordert wurde, »die jetzige sonderpéad-
agogische Situation nicht zu gefédhrden. Die Mog-
lichkeiten sonderpadagogischer Foérderung sind
so offen, daB sie sich mit den Grundsatzen des Ge-
setzes decken. Eine Verzettelung dieser sonder-
padagogischen Hilfen in Klassen der Regelschu-
len wiirde sicher die Effizienz mindern und die Inte-
gration verzégern.« Das Gesetz fand im Landtag
keine Mehrheit.

Schwerpunkt Fortbildung

Zu einem Fortbildungsschwerpunkt haben sich in
Baden-Wiirttemberg die Limpacher Tagungen —
jeweils im Frihjahr veranstaltet — herausgebildet.
Zweieinhalb Tage férdern nicht nur die Vertiefung
fachspezifischer Themen, sondern ermdglichen
die persénliche Begegnung mit dem damit verbun-
denen Austausch individueller Erfahrungen und
Meinungen.

Der Andrang zu den Tagungen ist so groB, daB die
Teilnehmerzahl leider limitiert werden muB. Vom 4.
bis 6. Mai 1990 steht das Thema: »Grundlagen der
themenorientierten Sprachférderung im Sonder-
schulkindergarten fiir Sprachbehinderte«im Mittel-
punkt. Hauptreferent ist Herr Kollege Axel Holtz,
Ulm. Drei in der Praxis der Vorschularbeit ste-
hende Mitarbeiterinnen des Sprachheilzentrums
Ravensburg werden mit den Teilnehmern konkrete
Beispiele zum Teilthema »Sprechen und Bewe-
gen« erarbeiten.

Diese FortbildungsmaBnahme ist Fortsetzung der
eintagigen Herbsttagung, die am 14. Oktober 1989
in Neckargemiind unter dem gleichen Rahmen-
thema stattfand.

Fiir Herbst 1990 sind alle Kolleginnen und Kollegen
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zur dgs-Tagung vom 27. bis 29. September 1990
nach Marburg eingeladen.

Delegiertenversammiung

Zum SchluB seien noch die gewéhlten Delegierten
genannt, die die Interessen der Landesgruppe
Baden-Wiirttemberg auf der Versammlung in Mar-
burg vertreten werden: E. Fabarius (Eutingen-
Weitingen), E. Hoffner (Leimen), B. Klingner
(Jettenburg), K. H. Pferdekdmper (Dossenheim),
P. Raetz (Stuttgart), H. P. Raggi (Ludwigsburg),
T. Walther (Esslingen), M. Wienker (Heidelberg).

Otmar Stéckle
Bayern

Die Landesgruppe Bayern hatte im Berichtszeit-
raum einen starken Mitgliederzuwachs zu ver-
zeichnen, und zwar wieder aus allen Berufszwei-
gen der Sprachrehabilitation. Die damit verbunde-
nen unterschiedlichen Fragen, Probleme und
Sorgen der einzelnen Behandlergruppen und der
Sprachbehinderten selbst beschaftigten den Vor-
stand im verstérkten MaBe. Alle Angelegenheiten
waren fir sich gesehen wichtig. Hier kénnen je-
doch nur die wichtigsten Felder der Vorstands- und
Verbandsarbeit aufgezeigt werden.

Problem der Weiterentwicklung der Schulen fiir
Behinderte

Das Bayerische Staatsministerium fiir Unterricht
und Kultus und die bayerische Staatsregierung
wollen in Abstimmung mit den anderen Bundes-
l&ndern die Schulen fir Behinderte und Kranke in
Bayern weiterentwickeln und damit einen Beitrag
zur Integration der Behinderten in unsere Gesell-
schaft leisten. Qualifizierte schulische Férderzen-
tren sollen allen Behinderten wohnortnah als An-
gebot zur Verfiigung stehen, in denen eine umfas-
sende Férderung der Kinder entsprechend ihren
speziellen Férderbedurfnissen méglich sein soll.
Diese »Schule fur Kinder mit individuellem Férder-
bedarf« soll auch den Anliegen der sprachbehin-
derten Kinder gerecht werden. Deshalb wurde ein
Schulversuch errichtet, mit dessen Hilfe unter wis-
senschaftlicher Begleitung die wesentlichen Be-
dingungen dieses neuen Konzepts erarbeitet und
erprobt werden. An vielen dieser 13 Versuchsschu-
len arbeiten Mitglieder unseres Landesverbandes
intensiv am Gelingen dieses Vorhabens mit. Es ist
das Anliegen unseres Verbandes, die Interessen
des sprachgestérten Kindes angemessen in die-
sem Versuch zur Geltung zu bringen. Es ist auBer-
dem von der bayerischen Staatsregierung beab-
sichtigt, préventive MaBnahmen auszubauen.
Diese Intention wird von uns mitgetragen und mit-
gestaltet durch Unterstiitzung beim Auf- und Aus-
bau der Pédagogischen Friihférderung, der Ambu-
lanz an Kindergarten und Schulen, durch Errich-

tung und Ausbau von Schulvorbereitenden Ein-
richtungen, indem wir beratend tatig wurden und
Mitglieder fiir diese Aufgaben fortbildeten.

Ambulante Versorgung der Sprachbehinderten

Die ambulante Versorgung soll durch die Ambulan-
zen an den Sprachheilschulen, durch Reha-Zen-
tren und durch freie Praxen sichergestellt werden.
In der Ambulanz werden unterschiedliche Berufs-
gruppen in unterschiedlich gestalteten Institutio-
nen zu unterschiedlichen Konditionen tétig. Dies
wirft oft groBe Kompetenzprobleme auf. Festzuhal-
ten ist in diesem Zusammenhang, daB die Sprach-
heilpéddagogen alle Sprachstérungen behandeln,
sofern sie dies im schulischen Rahmen tun. AuBer-
halb dieser Tétigkeiten werden sie als Nichtlogopé-
den bei der Zulassung durch die Krankenkassen
nicht anerkannt. Da jedoch eine landesweite Un-
terversorgung der Sprachbehinderten besteht und
zudem eine Diskriminierung der Sprachheilpad-
agogen bei der Zulassung durch die Krankenkas-
sen in Bayern praktiziert wird, wandte sich der Vor-
stand der Landesgruppe in mehreren Initiativen an
die Arbeitsgemeinschaft der Bayerischen Kran-
kenkassenverbande. AuBerdem wurde das Anlie-
gen der Sprachheilpadagogen im politischen Rah-
men durch Kontakte zu Landtagsabgeordneten, zu
den Sozialpolitischen Arbeitskreisen der Parteien
und durch eine Petition an den Bayerischen Land-
tag bekannt gemacht. Trotz der eklatanten Unter-
versorgung waren die Kassen fir ein grundsétz-
liches Entgegenkommen nicht zu gewinnen, so
daB nun der Rechtsweg beschritten wird. Mora-
lische und rechtliche Unterstiitzung erwartet der
Vorstand auch durch die Sozialpolitiker und die
Ausschisse des Bayerischen Landtages.

Fort- und Weiterbildung der Mitglieder

Der Landesverband sah es und sieht es als eine
sehr wesentliche Aufgabe an, die Weiterbildung
seiner Mitglieder zu erméglichen. Die eigene Fort-
bildungsakademie der Landesgruppe veranstal-
tete in diesem Zusammenhang sechs zentrale,
teils mehrtégige Veranstaltungen fiir ihre Mitglie-
der. Dieses Angebot wurde sehr stark in Anspruch
genommen und muB noch weiter ausgebaut wer-
den.

Daneben setzte die Landesgruppe die Heraus-
gabe von Hilfen fiir die praktische Arbeit in der
gelben Reihe fort. AuBerdem wurden Computer-
programme fiir die tagliche Arbeit in Schule und
Therapie entwickelt. Auch hier werden die Aktivita-
ten fortgeflihrt.

Zusammenarbeit mit anderen Verbdnden

Die Landesgruppe Bayern beteiligt sich seit Jahren
sehr intensiv bei der Arbeitsgemeinschaft der
Bayerischen Behindertenverbidnde und verfolgt
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gemeinsam mit anderen die Anliegen aller Behin-
derten. Ein reger Interessens- und Erfahrungsaus-
tausch findet dort statt. Zur Zeit ist die dgs-Landes-
gruppe der federfiinrende Verband.

Zu den Sprachheilpadagogen in Osterreich beste-
hen weiterhin rege Kontakte. Dies zeigt sich immer
wieder auf unseren Veranstaltungen. In jungster
Zeit wurden nun endlich auch Kontakte in die DDR
méglich. Zu einem gemeinsamen Erfahrungsaus-
tausch traf der Vorsitzende Kollegen aus Meinin-
gen und Rudolstadt in Schweinfurt und in Tharin-

gen. Siegfried Heilmann

Berlin

Die seit 1987 tatige Arbeitsgruppe zur Erarbeitung
einer Konzeption der Berliner Schulen fur Sprach-
behinderte fiihrte im Namen der Landesgruppe
Berlin eine »Untersuchung zur Struktur der Sch-
lerschaft der Schulen fir Sprachbehinderte in Ber-
lin (West) zur Ermittlung von Aussagen Uber son-
derpadagogische Interventionsvoraussetzungen«
durch. Es wurden alle Schiilerinnen und Schiler,
die im Zeitraum zwischen Dezember 1988 und
Marz 1989 eine Schule fiir Sprachbehinderte be-
suchten, mit Hilfe eines Erhebungsbogens hin-
sichtlich ihrer Sprachstérungen und anderer Auf-
falligkeiten erfaBt.

Dank der breiten Zustimmung aus den Kollegien
und der Kontinuitét der Arbeitsgruppe konnte diese
Untersuchung durchgefiihrt werden. Thomas Gie-
seke und Friedrich Harbrucker zeichnen fir die
Auswertung und die vorliegende Interpretation ver-
antwortlich. Eine Verdffentlichung der Ergebnisse
dieser Untersuchung fiir die »Sprachheilarbeit« ist
in Vorbereitung. Es hat sich die Annahme besta-
tigt, daB die Schilerinnen und Schiiler der Schu-
len fiir Sprachbehinderte zu,einem hohen Prozent-
satz nicht nur umfinglich und schwerwiegend
sprachgestort sind, sondefn im gesamten Lern-
und Leistungsverhalten erhebliche Auffélligkeiten
aufweisen. Hieraus organisatorische und inhalt-
liche Konsequenzen zu ziehen, wird der néchste
Schritt sein. Auf der Arbeitstagung der Landes-
gruppe am 18. Januar 1990 wurden die Ergebnisse
der Untersuchung ausfiihrlich dargestellt.

Weiterhin fanden Vorstandswahlen statt. Friedrich
Harbrucker (1. Vorsitzender), Dr. Roswitha Romo-
nath (2. Vorsitzende), Thomas Gieseke (Schriftflh-
rer) und Friedrich Blum (Rechnungsfiihrer) bilden
den neuen Vorstand der Landesgruppe.

An dieser Stelle soll auf den Tod des langjéhrigen
Schriftfiihrers der Landesgruppe, Klaus Wittmann,
hingewiesen werden, den es zu betrauern gibt.

In den letzten Monaten stand die Auseinanderset-
zung mit der Schulpolitik des amtierenden Senats,

der die gemeinsame Erziehung behinderter und
nichtbehinderter Kinder zum erklérten Ziel hat, im
Mittelpunkt. Stellungnahmen der Landesgruppe
waren notwendig, um voreilige SchlieBungen von
Kleinklassen fiir sprachgestérte Kinder zu verhin-
dern und auf die spezifische Problematik aus der
Sicht der Sprachbehindertenpadagogik bei der
Umsetzung integrativer MaBnahmen aufmerksam
zu machen.

Grundsitzlich wurde die Ausweitung integrativer
MaBnahmen begriift. Betont wurde aber die Not-
wendigkeit, gleichzeitig bestehende Strukturen
beizubehalten und ein breitgefdchertes Angebot
zur unterrichtlich-therapeutischen  Versorgung
sprachgestérter Kinder zu gewahrleisten.

Die politischen Ereignisse bestimmten auch die
Arbeit an den Schulen fiir Sprachbehinderte. Es
herrscht ein reger Austausch zwischen den Kolle-
gien aus beiden Teilen Berlins.

Die Arbeitstagung der Landesgruppe am 29. Mérz
1990 erfuhr lebhaften Zuspruch durch Kolleginnen
und Kollegen, die zwei Tage zuvor die Landes-
gruppe Berlin-Ost der dgs gegriindet hatten.

Fir den 14. Juni 1990 ist eine Arbeitstagung ge-
plant, auf der die unterschiedlichen Bedingungen
und Strukturen dargestellt werden und die Grund-
lagen fiir eine intensive Zusammenarbeit geschaf-

fen werden sollen. Friedrich Harbrucker

Bremen

In Bremen werden keine groBen Spriinge ge-
macht. Erstens macht es keinen Sinn, ein gut aus-
gebautes Sprachheilwesen umzukrempeln, zwei-
tens verhindern die knappen bremischen Finan-
zen groBe Spriinge im Bildungsbereich. Ziel war es
vielmehr, schon bisher verfolgte Konzepte zu ver-
stetigen: die Anpassung der Schule an neue Her-
ausforderungen, den Ausbau ambulanter Forder-
angebote.

Die Sprachheilschule hat seit dem vergangenen
Jahr wieder ihren alten Namen Sprachheilschule.
Sie steht als Ort mittelbarer Integration in Bremen
unter einem Nachfragedruck wie nie zuvor, wozu
auch Kinder aus Niedersachsen sowie Aus- und
Ubersiedlerkinder beitragen. Die Tendenz zu
Sprachstérungen als Element von Mehrfachbehin-
derungen halt weiterhin an, was das Konzept der
Sprachheilschule als einer schnell integrierenden
Durchgangsschule fragwiirdiger werden 1aBt. Im-
mer mehr stehen im kleinen Rahmen der einzel-
nen Unterrichtsstunde wie im groBen Rahmen der
Schulkonzeption jene padagogischen MaBnah-
men im Vordergrund, mit denen Voraussetzungen
und Grundlegungen fiir unterrichtliches Lernen
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erst geschaffen oder wiederhergestellt werden, so
z.B. Lern- und Interaktionsbereitschaft, Konzentra-
tion, Selbstkontrolle usw.

Als Folge dieser Entwicklung muB in der Sprach-
heilschule und der Ambulanz auch die Sprachthe-
rapie immer elementarer angelegt werden. Zu-
nachst missen héufig erst die Bedingungen und
Voraussetzungen geschaffen werden fiir Artikula-
tion, Grammatik, Wortschatz und Sprachge-
brauch, ehe diese selbst gezielt angegangen wer-
den kdénnen.

Weil sich Probleme im Schriftspracherwerb allge-
mein dramatisch verstarken, stellt sich auch die
Frage, welchen Beitrag die in der Sprachheilschule
versammelte Kompetenz kiinftig bei der Forderung
von lese-rechtschreibschwachen Kindern und bei
der Beratung ihrer Lehrer leisten soll.

Zu dieser Herausforderung von innen kommen die
Herausforderungen im Gefolge der Integrationsde-
batte, fiir die auch in Bremen der Eingangssatz gilt.
Quer durch das Bundesgebiet weicht Euphorie ei-
ner realistischen Einschédtzung. Bremer Bil-
dungsplaner zielen eher auf eine Breitenwirkung
der Integration per Regionalisierung auch spezifi-
scher Angebote.

Diese Regionalisierung bleibt nicht ohne EinfluB
auf das ambulante Angebot der Sprachheilschule.
Neben »das«, die langbewahrte dezentrale ambu-
lante Sprachtherapie, tritt mit »dis« die dezentrale
integrierte Sprachtherapie als ein Versuch einer
sprachtherapeutischen Férderung wihrend des
Unterrichts nach dem Zwei-Lehrer-Prinzip. Fir die
konzeptionelle Gestaltung solcher Zukunftsaufga-
ben und zur Beratung der Schulbehérde hat sich
das Kollegium der Sprachheilschule Thomas-
Mann-StraBe in mehreren Konferenzen zu per-
spektivischer Arbeit zusammengefunden.

Waéhrend bisher die »dis« und die »das« aus dem
Stundenpool der Sprachheilschule finanziert wur-
den, sollen sie nun durch einen eigenen Haus-
haltstitel gesichert werden. Zur Zeit des Abschlus-
ses dieses Berichts stehen Haushaltsbeschliisse
zur Sicherung von »dis« und »das« noch aus. Hof-
fentlich werden wir den Delegierten von einem po-
sitiven Ausgang dieser Entscheidungen berichten
kénnen.

Rostock ist Bremens Partnerstadt in der DDR. Des-
wegen findet gegenwértig ein reger Austausch zwi-
schen den Kollegien der Sprachheilschulen mit
Besuchen und Gegenbesuchen statt.

Bremen war Gastgeber fiir vier (iberregionale wis-
senschaftliche Veranstaltungen in der Sprachheil-
padagogik. Unter der Leitung des Berichterstatters
fanden zwei Symposien statt, im Juni 1988 zur
»Diagnose des Dysgrammatismus«, im September
1989 (iber »Modellvorstellungen zum Dysgramma-

tismus«. Im Juni 1989 tagte die Dozentenkonferenz
in Bremen zum Thema »Stérungen der Semantike.
Auf der Fahrt mit einem Segelkutter und beim an-
schlieBenden Heringsessen konnten die Kollegin-
nen und Kollegen ganz nach Belieben ihre fach-
lichen Gesprache oder den geselligen Kontakt
pflegen. Unter Leitung von Dr. A. Deuse fand im
November 1989 die Uberregionale Arbeitstagung
»Computer in der Sprachheilschule« statt.

In jlingster Zeit standen vermehrt berufspolitische
Initiativen im Vordergrund. So vertrat der Landes-
vorsitzende die dgs bei einem Gesprach iber die
Anerkennung unserer Berufsgruppe auf EG-
Ebene und &uBerte in einem Brief an den Minister
fur Arbeit, Soziales und Gesundheit seinen Unmut
Uber die ungerechtfertigte Diskriminierung von Ab-
solventen akademischer Ausbildungsgénge beim
AbschluB von Krankenkassenvertragen. Uber die
Antworten wird zu gegebener Zeit berichtet werden

kénnen. Gerhard Homburg

Hamburg

Das Thema »Integration« bildete einen Schwer-
punkt in der Arbeit der Landesgruppe. Im Juni
1989 erschien ein Referentenentwurf der Behdrde
fur Schule, Jugend und Berufsbildung unter dem
Titel »Integration behinderter Kinder in der Grund-
schule, Uberlegungen zur Fortentwicklung und
Ausweitung bestehender Ansatze«. Die Landes-
gruppe erarbeitete zu diesem Entwurf eine Stel-
lungnahme, die bei dem iberarbeiteten Referen-
tenentwurf beriicksichtigt wurde. Exemplare die-
ses Entwurfs konnen kostenlos beim Amt fir
Schule, Hamburger StraBe 31, 2000 Hamburg 76,
Telefon (040) 291 88-2284, angefordert werden.

Dieser Entwurf bildet die Grundlage fiir die Be-
ratungen in der Hamburgischen Biirgerschaft im
Sommer/Herbst 1990. Aus diesem Grund I4dt der
Vorstand der Landesgruppe die Mitglieder zu ei-
nem Gespréch mit den Vertretern der Parteien ein:
Mittwoch, 20. Juni 1990, 20 Uhr, Sprachheilschule
BernstorffstraBe. Die noch im ersten Entwurf ange-
strebte Reduzierung der Sprachheilschulen von
sechs auf zwei Standorte wurde in dem tberarbei-
teten Entwurf aufgegeben, so daB die bisherigen
Sprachheilschulen vorerst bestehenbleiben sollen.
Die vielfaltigen Stellungnahmen und Aktivitaten
von Schulen, Eltern und Verbanden haben insge-
samt zu einer erheblichen Verdnderung des Ent-
wurfes geflhrt.

Fortbildungsveranstaltungen bildeten einen weite-
ren Schwerpunkt der Arbeit. Ihre Themen waren:
Offene Unterrichtsformen in der Sprachheilschule
(G. Steffen, U. Marx); Sprache und sensorische In-
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tegration (Dr. I. Flehmig); Mundmotorische Stérun-
gen (F. Pelz).

Die Fortbildungsveranstaltungen waren sehr gut
besucht. Die Anmeldungen waren so zahlreich,
daB die letzte Veranstaltung wiederholt wurde, um
allen Interessenten eine Teilnahme zu ermdg-
lichen. Die nachste Fortbildungsveranstaltung fin-
det vom 23. bis 25. November 1990 in der Sprach-
heilschule ZitzewitzstraBe statt: lhr Thema: Ent-
spannung, Atemschulung, Rhythmik — Bestand-
teile der integrativen Bewegungserziehung als
Therapieméglichkeit bei sprachbehinderten Kin-
dern (K. Bauer-Klose, Linz).

Die Offentlichkeitsarbeit und die Zusammenarbeit
mit anderen Verbanden bildeten einen weiteren
Schwerpunkt. AnlaBlich der Diskussionen zum
Thema »Integration« nahmen Vorstandsmitglieder
an Expertengesprachen mit den Parteien, den Be-
hérden und den verschiedenen Verbénden teil. Im
Rahmen der »Hamburger Grundschulkonferenze,
einem ZusammenschluB von Verbanden und El-
terninitiativen mit dem Ziel einer besseren Grund-
schule, war die Landesgruppe mit einem Informa-
tionsstand auf einer Veranstaltung in der Universi-
tat im November 1989 vertreten. Im Februar 1990
wurde von der Landesgruppe die Organisation ei-
nes Tagesseminars in einer Sprachheilschule
Uibernommen.

Um die Zusammenarbeit der Institutionen zu ver-
bessern, die sich mit der Diagnose und Therapie
von Sprachstérungen befassen, lud die Landes-
gruppe zu einer Gesprachsrunde im April 1989 ein.
Erfreulicherweise nahmen Vertreter aller eingela-
denen Institutionen und Verbande teil. Der Zusam-
menarbeit und dem Gedankenaustausch dienten
Veranstaltungen der Arztekammer mit den Fach-
berufen im Gesundheitswesen, bei denen die Lan-
desgruppe vertreten war. Der »Hamburger Sprach-
heilfiihrer« wird weiterhin nachgefragt, so daB die
dritte Auflage bald vergriffen sein wird. Eine wei-
tere Auflage ist geplant.

Im Marz 1989 fanden Vorstandswahlen statt. Der
Vorstand wurde wiedergewahit. An dieser Stelle
ist den Vorstandsmitgliedern W. Vo8, R. Buchner-
Kohncke und G. Baumert zu danken, denn die viel-
faltigen Aktivitaten sind nur aufgrund der angeneh-
men und reibungslosen Zusammenarbeit arbeits-
teilig zu leisten.

Die Mitgliederentwicklung ist weiterhin positiv,
denn 1988 und 1989 konnte die Landesgruppe 53
Mitglieder neu aufnehmen. Die Arbeitsmarktsitua-
tion fur Sonderschullehrer und Sprachheillehrer
hat sich 1990 erheblich verschlechtert, denn nur 20
Planstellen stehen als Ersatz fir ausscheidende
Sonderschullehrer zur Verfiigung. Dies bedeutet
nicht nur, daB das Lehrerstundendefizit gréBer

wird, sondern daB voraussichtlich Neueinstellun-
gen nicht erfolgen werden, denn die Behérde muB
aufgrund eines Gerichtsurteils den Sonderschul-
lehrern, die in Hamburg zwangsweise mit reduzier-
ter Stundenzahl arbeiten muBten, ganze Stellen
anbieten. Zugleich ist zu befiirchten, daB Fristver-
trage nicht verlangert werden.

Klaus-Christian Becker

Hessen

Das wesentliche Ereignis im Berichtszeitraum war
die Umwandlung der Landesgruppe Hessen der
dgs in einen eingetragenen Verein. Hierzu fand am
9. September 1988 in GieBen eine Mitgliederver-
sammlung statt, die gemaB § 14 der Satzung der
dgs die entsprechenden Beschlisse faBte. Neben
der grundsétzlichen Entscheidung, sich alse.V. zu
organisieren, wurde die neue Satzung eingehend
diskutiert und beschlossen. Diese Satzung wurde
dem Hauptvorstand der dgs am 20. September
1988 zur Priifung vorgelegt und danach geneh-
migt. Aufgrund dieser Sachlage erfolgte dann die
Eintragung ins Vereinsregister beim Amtsgericht
Rudesheim als Deutsche Gesellschaft fir Sprach-
heilpddagogik — Landesgruppe Hessen e. V. Da-
mit hat die Landesgruppe einen Rechtstitel, der sie
juristisch handlungsfahig macht.

GeméB Auftrag der Mitgliederversammlung wur-
den bei den Landesverbdnden der Krankenkassen
Antrége auf AbschluB von Rahmenvertragen iber
die Versorgung Berechtigter der Versicherungs-
trager mit Sprachtherapie gestellt. Nach anféng-
licher strikter Ablehnung zogen sich die Kranken-
kassen nach massiver Intervention hinter die Argu-
mentation zuriick, daB sie hierzu zunéchst die
Empfehlungen der Spitzenverbénde der Kranken-
kassen im Zusammenhang mit dem Gesundheits-
reformgesetz (GRG) abwarten miiBten. In Zusam-
menarbeit mit dem Bundesvorstand wurde ver-
sucht, die Interessen der Sprachheilpddagogen
bei der Verabschiedung dieser Empfehlung einzu-
bringen. Leider werden die Sprachheilpddagogen
in dieser Empfehlung wieder nur als Therapeuten
zweiter Klasse (nur dann qualifiziert, wenn Bedarf
besteht) aufgefiihrt.

In Hessen haben mittlerweile mehrere Mitglieder
auf dem Weg (iber eine Klage die Zulassung als
Sprachtherapeuten bei Krankenkassen erreicht.
Sie wurden dabei durch einen Rechtsanwalt vertre-
ten, dessen Anschrift iber den Landesgruppen-
vorstand erfragt werden kann. Alle Verfahren liefen
nach folgendem Schema ab:

Die Mitglieder beantragten iiber den Rechtsanwalt

ihre Kassenzulassung. Die Kassen reagierten zu-
néchst ablehnend oder (iberhaupt nicht. Wenn
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dann der Rechtsanwalt die Unterlassungsklage
androhte, wurde in der Regel die Zulassung ausge-
sprochen.

Da es nicht angehen kann, daB einzelne Mitglieder
eines Verbandes in je gesonderten Klageverfahren
ihre Kassenzulassung erstreiten, hat der Landes-
gruppenvorstand beschlossen, den AbschluB ei-
nes Rahmenvertrages (iber die Versorgung Be-
rechtigter der Krankenkassen mit Sprachtherapie
Uber ein Anwaltsbiiro zu betreiben. Das Anwalts-
biro wurde beauftragt, die entsprechenden
Schritte umgehend einzuleiten.

Schwerpunkt der Arbeit im Vorstand der Landes-
gruppe war die Vorbereitung der XIX. Arbeits- und
Fortbildungstagung der dgs in Marburg. Mittler-
weile liegt mit Heft 2/1990 der »Sprachheilarbeit«
das Programm vor. Aufgrund des umfangreichen
und themenzentrierten Angebotes, das insbeson-
dere die praktische Seite unserer Arbeit betont, er-
hoffen wir einen regen Zuspruch.

Die seit langem vakante Professur fiir Sprachbe-
hindertenpédagogik an der Philipps-Universitat in
Marburg wurde auch auf Dringen von unserer
Seite endlich ausgeschrieben. Die Vorstellungen
der Bewerber haben stattgefunden. Mittlerweile
liegt dem Ministerium fiir Wissenschaft und Kunst
ein Berufungsvorschlag vor, iiber den hoffentlich in
Kirze beraten und entschieden wird. Wir erhoffen
uns, daB durch die Besetzung des Lehrstuhls die
Interessen unseres Faches wieder in Forschung
und Lehre den ihnen gebihrenden Rang erhalten.
Der Landesgruppenvorstand wird sich zu gegebe-
ner Zeit in die Berufungsverhandlungen einbrin-
gen.

Der ErlaB tber die Sprachheilklassen wurde iiber-
arbeitet. Die Landesgruppe Hessen der dgs war
hier personell eingebunden. Nachdem dieser Er-
laB léngere Zeit in den Schubladen lagerte, wurde
er durch unsere Anregung nun in das Mitbestim-
mungsverfahren eingebracht. Wir rechnen mit ei-
ner baldigen Veréffentlichung dieses tiberarbeite-
ten Erlasses.

Die Mitgliederzahl der Landesgruppe Hessen
steigt stetig an und hat mittlerweile fast die magi-
sche Zahl 400 erreicht. Diese Entwicklung spricht
fir das Interesse an der Arbeit der dgs.

Auch die neuesten Entwicklungen in der politi-
schen Landschaft haben die Arbeit des Landes-
gruppenvorstandes beeinfluBt. Aufgrund persén-
licher Kontakte nahmen der erste und zweite Vorsit-
zende an den Griindungsversammlungen der dgs-
Landesgruppen in Thiiringen und Sachsen bera-
tend teil. Hier entstanden auch zwischenzeitlich
Kontakte zwischen Institutionen in der DDR und in
Hessen. Diese Begegnungen waren sowohl auf
der menschlichen als auch auf der fachlichen

Seite fiir alle Beteiligten ein Gewinn. Kolleginnen
und Kollegen, die ebenfalls solche Kontakte auf-
nehmen und pflegen wollen, wenden sich bitte an
den Landesgruppenvorstand, dem entsprechende
Kontaktadressen vorliegen. Hans Fink

Niedersachsen

Klausurtagungen

An den Klausurtagungen nehmen die Mitglieder
des Vorstandes, besonders interessierte Mitglieder
der Landesgruppe und die Regionalobleute teil.
Regionalobleute sind in den verschiedenen Lan-
desteilen tétig und organisieren verantwortlich Re-
gionaltreffen. Hier werden Probleme von allgemei-
nem Interesse und spezielle Angelegenheiten der
entsprechenden Region beraten und diskutiert.

Klausurtagung 1989 in Betzendorf. Arbeitsschwer-
punkte: Richtlinienentwurf fiir die schulischen Ein-
richtungen fiir Sprachbehinderte; Berufsbild des
Sprachheilpéddagogen.

Klausurtagung 1990 in Sunder (Winsen/Aller). Ar-
beitsschwerpunkt: Berufsperspektiven.

Regionaltreffen

1989 fanden zwélf Regionaltreffen statt. Fiir 1990
sind ebenfalls zwéIf Treffen geplant.

Fortbildungsveranstaltungen

Der Vorstand organisiert FortbildungsmaBnahmen
unter folgenden Gesichtspunkten: Interdisziplinédre
Forschung und eine sich daraus ergebende
Menge an Literatur machen es erforderlich, Theo-
retiker und Praktiker zusammenzubringen, um
durch gemeinsame Arbeit Innovationen in der
Diagnose und Therapie von Sprach-, Sprech- und
Stimmstorungen transparent zu machen und sie
auf ihre Anwendbarkeit zu iberpriifen. Praxis und
Forschung sollten auf verschiedenen Ebenen ihre
Arbeit transparenter machen und in einen Dialog
eintreten. Folgende Themenbereiche wurden 1989
angeboten:

— Therapie des Stotterns durch modelliertes
Sprechen (Prof. Dr. W. R. Bindel)

— Gespréchsfithrung mit Eltern sprachbehinder-
ter Kinder (Dr. J. Kutscher)

— Sprachférderung bei Geistigbehinderten (Prof.
Dr. E. Wilken).

Arbeits- und Fortbildungstagung in Géttingen mit

folgenden Workshops:

— Kognitive Therapie bei amnestischer Aphasie
(Prof. Dr. W. R. Bindel)

— Der Einsatz von Atem- und Entspannungs-
Ubungen in Schule und Therapie (1. Kramer)

— Die Bedeutung der vorsprachlichen Kommuni-
kation fiir die Sprachentwicklung — Bruners
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interaktionistischer Ansatz (Dr. H. Heidtmann
und Team)

— Die Untersuchung von aphasiebehinderten
Menschen in alltiglichen Kommunikationssi-
tuationen (Dr. U. Forster)

— Probleme des Schriftspracherwerbs bei
sprachgestorten Kindern (H. Kalkowski)

— Therapieheft, ein nitzliches Arbeitsmittel.
Schwierigkeiten und Moglichkeiten der Doku-
mentation von Sprachlernprozessen (Dr. A.
Welling)

— Die Bedeutung des interaktionistischen Ansat-
zes fur sprachpadagogisches Handeln (Dr.
Heidtmann und Team)

— Die Myofunktionelle Therapie als unterstut-
zende MaBnahme in der Sprachtherapie (D.
Freiesleben).

Alle Referenten gehéren dem Lehrstuhl der Univer-

sitat Hannover im Haupt- bzw. Nebenamt an.

Folgende Themenbereiche werden 1990 angebo-

ten:

— Myofunktionelle Therapie in der Sprachthera-
pie (D. Freiesleben)

— Mehrdimensionales Lernen im handlungs-
orientierten Stationsverfahren am Beispiel des
Erstleseunterrichts in der Sprachheilschule (U.
Marx, G. Steffen)

— Neue Aspekte in der Diagnose und Therapie
von Aphasien (Dr. U. Férster)

— Atmung, Bewegung, Stimme — Theoretische
Uberlegungen und praktische Ubungen zur
Therapie von Stimmstérungen (A. Behrens, E.
Wittenberg)

— Entwicklungsphasen, Schwierigkeiten und the-
rapeutische Méglichkeiten beim Erwerb gram-
matischer Strukturen (Dr. H. Heidtmann).

Das Interesse an der Fortbildung war sehr groB.

Alle Veranstaltungen waren schon kurz nach der

Ankiindigung ausgebucht.

Statistische Erhebung zur Versorgungssituation
mit ambulanter Sprachtherapie in Niedersachsen
Der Vorstand fiihrte unter seinen Mitgliedern 1988
eine Umfrageaktion zur Versorgungslage in Nie-
dersachsen durch. Rickldufe wurden bis 31. Ja-
nuar 1989 entgegengenommen.

1. Anzahl der Riickmeldungen: 296; davon ambu-
lant tatig: 222.

2. Praxis-Auslastung zum Stichtag 31. Dezember
1988: Praxis Uberlastet 101 (49 %); Praxis gut aus-
gelastet 85 (41%); Praxis nicht voll ausgelastet
21 (10 %).

3. Entwicklung der Auslastung in den Jahren 1985
bis 1989: Summe der Klienten auf Wartelisten aller
Behandler: 1985 691; 1986 742; 1987 937.

4. Wer fiihrt die Klienten einer ambulanten Be-
handlung zu? Fachberater im Gesundheitsamt
(45%); Padiater (19%); HNO-Arzt (19 %); prakti-
scher Arzt (13%); Arzte anderer Fachrichtungen
(4 %).

5. Die Zusammenarbeit mit den zuweisenden
Stellen wird wie folgt beurteilt: Gesundheitsamt:
»Reger Kontakt« (69 %); »Beschrénkt auf Uberwei-
sung« (31%). Arzte verschiedener Fachrichtun-
gen: »Reger Kontakt« (37 %); »Beschrankt auf
Uberweisunge« (61 %); »Nicht gut« (2 %).

6. Im Durchschnitt werden vor allem folgende
Storungsbilder behandelt: Artikulationsstérungen
(37 %), Sprachentwicklungsstérungen (26 %), Satz-
aufbaustérungen/Dysgrammatismus (16 %), Apha-
sien/Dysphasien (8%), Stottern/Poltern (8 %),
Stimmstérungen/Dysphonien (4 %), Dysarthrien
(1 %).

Zur Situation der ambulanten Sprachtherapie
in Niedersachsen

In Niedersachsen wird ambulante Sprachtherapie
durchgefiithrt von: 342 nebenamtlich tétigen
Sprachheilpddagogen, 100 hauptamtlich tétigen
Sprachheilpddagogen, 53 staatlich anerkannten
Sprachtherapeuten, 30 Atem-, Sprech- und Stimm-
lehrern (Schlaffhorst-Andersen), 70 Logopaden.
Es herrscht Ubereinstimmung bei allen Fachleu-
ten, daB die Zahl der sprachbehinderten Kinder pro
Jahr gréBer wird und die diagnostizierten Sprach-
storungen gravierender sind als friher. Aus diesem
Grunde wird auch eine ldngere Therapie erforder-
lich. Die durchschnittliche Therapiedauer betragt
etwa neun Monate fiir einen Patienten. Wartezeiten
sind unvermeidbar. Dabei sind etwa sechs Monate
die Regel. In einigen Regionen Niedersachsens
(Solling, Harz, Lichow-Dannenberg, Emsland)
stehen so wenige Behandler zur Verfligung, daB
Wartezeiten bis zu 18 Monaten entstehen. Wenn
die Empfehlungen der Spitzenverbénde der Kran-
kenkassen zur Zulassung von Leistungserbringern
zukinftig  Sprachheilpadagogen und Atem-,
Sprech- und Stimmlehrer als ambulante Behandler
ausschlieBen bzw. erheblich reduzieren, wird sich
die Versorgung Sprachbehinderter dramatisch ver-
schlechtern. Gleichzeitig wirden Fachleute ausge-
schlossen, die die sprachtherapeutische Versor-
gung in Niedersachsen aufgebaut haben und noch
verantwortlich tragen. Der Vorstand hat Initiativen
ergriffen, um auf diese Entwicklung aufmerksam
zu machen. Auf den Regionaltreffen wird liber die
Wirksamkeit dieser Aktivitaten berichtet.

ErlaBentwurf: Die Arbeit in den schulischen
Einrichtungen fir Sprachbehinderte

Der ErlaBentwurf ist ein wichtiger Schwerpunkt in
der Arbeit der Landesgruppe. Da Niedersachsen
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keinen eigenen ErlaB iiber die Arbeit in schuli-
schen Einrichtungen fiir Sprachbehinderte hat, bil-
det der Entwurf einen deutlichen Appell an das Kul-
tusministerium, den besonderen Bedingungen
sprachbehinderter Schiiler gerecht zu werden und
die Rahmenbedingungen fiir die Arbeit zu verbes-
sern.

Ein zentrales Anliegen sind eigenstandige Stun-
dentafeln, in denen zusétzliche Stunden festge-
schrieben werden fiir sonderpddagogische For-
dermaBnahmen.

Wolfgang Scheuermann/Joachim Rollert

Rheinland

RegelméBige Berichterstattung

Hiermit werden die Schwerpunkte aus dem Be-
richtszeitraum Juni 1988 bis Mai 1990 zusammen-
gefaBt. Im Ubrigen wurde regelmasig in der Fach-
zeitschrift »Die Sprachheilarbeit« iber die Landes-
gruppe Rheinland berichtet.

(Bei-)Spiele aus der pddagogisch-sprach-
therapeutischen Praxis

Dies war das Thema einer der vielen Veranstaltun-
gen der Landesgruppe. Da sie alle gut besucht
waren, erfolgten Wiederholungsveranstaltungen.
Jeweils zu Beginn der Jahre 1989 und 1990 wurde
ein Veranstaltungsprogramm mit dem Rundschrei-
ben verschickt. Schwerpunkte der Veranstaltun-
gen waren die Praxisorientierungen. Auch fiir das
néchste Jahresprogramm sind solche Tagungen
vorgesehen.

Ein Héhepunkt der Verbandsarbeit war das Zu-
standekommen einer Tagung in der Universitét
KéIn, das 1. Forum Sprachheilpédagogik in Kéln,
deren Initiative von der Landesgruppe Rheinland
ausging und von Prof. Dr. Manfred Grohnfeldt posi-
tiv aufgegriffen wurde. Die zugesagte Fortflihrung
mit dem 2. Forum erfiillt sich am 26. Mai 1990 in
Kéln mit dem Rahmenthema »Reizwort Integration
— mehr als ein Modebegriff«.

Verhandlungen mit den Krankenkassen

1989 wurden die Empfehlungen fiir eine einheit-
liche Anwendung der Zulassungsbedingungen fiir
Leistungserbringer von Heilmitteln durch die Spit-
zenverbénde der Gesetzlichen Krankenversiche-
rung herausgegeben. Hierdurch wurden zunichst
Verunsicherungen ausgeldst.

Mit den Landesverbdnden der Krankenkassen hat
die Landesgruppe in Verhandlungen erreicht, daB
bestehende Zulassungen in dem vor dem 1. Januar
1989 gultigen Umfang anerkannt bleiben. Dariiber
hinaus laufen weitere Verhandlungen mit dem Ziel,
einen Rahmenvertrag mit den Krankenkassen ab-
zuschlieBen.

Als Verhandlungspartner hat der Vorstand Herrn
Michael Biilhoff mit dieser Aufgabe kommissarisch
betraut.

Ferner haben die freiberuflich tatigen Sprachheil-
péadagogen in der dgs eine Arbeitsgruppe gebildet
und bereits mehrfach gemeinsam beraten.

Zur Weiterentwicklung der Schule fiir
Sprachbehinderte

Im Friihjahr 1989 hat die Landesgruppe Rheinland
dem Kultusministerium vorgeschlagen, die im
Jahre 1980 herausgegebenen Richtlinien fiir den
Unterricht in der Schule fiir Sprachbehinderte
(Sonderschule), wie vom KM vorgesehen, zu er-
génzen und zu aktualisieren. Das KM bat um Vorla-
gen. Am 2. Oktober 1989 wurde — unterstiitzt
durch viele Kolleginnen und Kollegen — eine Ar-
beitsgruppe »Weiterentwicklung der Schule fiir
Sprachbehinderte in Nordrhein-Westfalen« ge-
grindet. Die Leitung Gbernahm Guido Schneider
(Essen).

Die Schwerpunkte der aktuellen Diskussion der Ar-

beitsgruppe seien hier kurz genannt:

— Verdnderte Schiilerschaft: Nicht nur die Schii-
lerschaft hat sich verandert, auch die Lebens-
bedingungen haben sich verdndert, so daB So-
zialisation fir Kinder anders stattfindet. Das
Diagnoseinventar ist durch neue wissenschaft-
liche Erkenntnisse sowie durch sonderpéadago-
gische Reflexion erheblich erweitert worden.

— Einteilung von Sprachbehinderungen: Die
klassische Einteilung von Sprachbehinderun-
gen, wie sie z. B. im Sonderschulaufnahmever-
fahren vorgenommen wird, wird in Frage ge-
stellt. Eine dominante sonderschulbedurftige
Sprachbehinderung scheint nicht mehr haltbar
zu sein, weil wissenschaftlich keine Beweise
fir eine Dominanz fiir Sprachbehinderung vor-
liegen und weil das Dominanzprinzip keinen
Ansatz zur paddagogischen Intervention bietet.
Stérungsbilder, die die bisherigen Zuweisungs-
kriterien erweitern, sind: MCD, LRS, Hyper-
kinetik, Dyskalkulie, sensorische Integrations-
stérungen, Wahrnehmungsstérungen und an-
deres mehr. Bezlglich der Schiiler lassen sich
zwei Stérungsgruppen unterscheiden: Kinder
mit strukturellen Sprachbehinderungen, deren
Leistungsvermégen insgesamt deutlich redu-
Ziert st (sie verbleiben in der Regel lange in der
Sonderschule); Kinder mit Sprachentwick-
lungsstérungen, die nach einer intensiven Be-
treuung ziemlich rasch wieder in die allge-
meine Schule zuriickkommen.

— Schulische Organisation: Die Schule fir
Sprachbehinderte muB auch Ganztagsunter-
richt ermdglichen. Sie braucht ein flexibles Sy-
stem, um auch einen Férderplan fiir ein Kind
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aufzustellen. Problematisch ist und bleibt das
Unterrichtsfach Deutsch.

Verbandliches

Zwischenzeitlich wurde die dgs-Landesgruppe
Rheinland 40 Jahre. Sie wurde, wie auch die Lan-
desgruppe Westfalen-Lippe, am 20. Juni 1959 in
Bochum gegriindet.

Erstmals soll hier eine Ubersicht tiber die Mitglie-
derzahlen veréffentlicht werden. Mit dem Jahr 1973

begann die wesentliche Verbandsarbeit. Dies |48t
sich auch indirekt an der damit verbundenen Wei-
terentwicklung der Schulen fiir Sprachbehinderte
in NRW ablesen (vgl. »Die Sprachheilarbeit« 35
(1990) 1, S.35).

Der 1973 begonnene Mitgliederzuwachs blieb kon-
stant. Er nahm vor allem in den Jahren ab 1988
deutlich zu: Neuaufnahmen 1988: 61; 1989: 73;
1990 (bis Mai): 65.

Ubersicht zur Mitgliederentwicklung in der Landesgruppe Rheinland

Jahr 1971 '72 '73 ’74 '75 '76 '77 '78 '79 '80 '81 'g2 ’'83 '84 '85 ’'86 '87 '88 '89 '90*
Mit-

glieder-

zahl 31 31 34 71 77 87 100 115 142 178 186 215 236 259 272 301 328 387 460-525

* Mai 1990; sonst immer Ende des Jahres

Die hohe Zahl von 525 Mitgliedern im Mai 1990 —
weitere Neuanmeldungen sind zwischenzeitlich
erfolgt — ist Ansporn und Verpflichtung fur die Vor-
standsmitglieder. Den ehrenamtlich tatigen Mit-
arbeitern sei fir die engagierte Arbeit und fir die
erfolgreiche Zusammenarbeit gedankt.

Der im Oktober 1989 neu gewéhlte Vorstand wurde
im Hinblick auf die anwachsenden Aufgaben und
die erforderliche Breitenarbeit (Schulen, Praxen,
Sprachheilkindergérten, Zusammenarbeit mit der
Universitat und anderes mehr) erweitert.

Ausblick

Innerverbandlich ist geplant, die Serien der Veran-

staltungen weiterzufiihren und ausschlieBlich pra-

xisorientiert zu gestalten. Nach Mdglichkeit sollen

weitere Arbeitsgruppen entstehen, die sich befas-

sen mit:

— Erstleseunterricht in der Schule fiir Sprachbe-
hinderte,

— Tanz und Spiele in der Schule fur Sprachbehin-
derte,

— Integration als Aufgabe und Ziel.

Ferner ist beabsichtigt, dem Regionalprinzip mehr
zu entsprechen und in den Regierungsbezirken
Dusseldorf und Kéin verschiedene Arbeitsgruppen
zu bilden und Veranstaltungen anzubieten.

Heribert Gathen

Rheinland-Pfalz

Im Jahr 1988 wurden die Aktivitdten eines nicht un-
erheblichen Teils der Mitglieder der Landesgruppe
Rheinland-Pfalz durch die vorbereitenden, durch-
fuhrenden und abschlieBenden Tétigkeiten zur
XVIIl. Arbeits- und Fortbildungstagung der Deut-
schen Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik (dgs)
geprégt, die vom 22. bis 24. September 1988 in
Mainz mit Erfolg durchgefiihrt wurde. Das Ergeb-

nis dieser Veranstaltung zum Thema »Férderung
Sprachbehinderter: Modelle und Perspektiven«
liegt in Form des Tagungsberichtes seit Sommer
1989 vor.

Die in dem letzten Bericht der Landesgruppe (vgl.
Heft 3/1988) genannten Veranderungen im sprach-
sonderpadagogischen Bereich haben sich weiter
konstituieren kénnen, so daB u.a. die durch die
Verwaltungsvorschrift des Kultusministeriums vom
15. August 1986 tiber die »Organisation der ambu-
lanten Fordererziehung fiir sprachgestérte Schu-
ler« landesweit eingeleitete Umstrukturierungs-
phase der Sprachheilambulanzen im Regelschul-
bereich abgeschlossen ist. Entsprechend der
Verordnung wurde die Einheit zwischen den Schu-
len fur Sprachbehinderte sowie ihren Ambulato-
rien aufgegeben und die ambulante Sprachférder-
erziehung nun weitestgehend unter dem Aspekt
der Regionalisierung bzw. Dezentralisierung von
den Schulen fir Lernbehinderte als Stammschu-
len organisiert.

Um den Anspriichen einer ambulanten sprachson-
derpadagogischen Fdrderung in der Regelschule
moglichst gerecht werden zu kénnen, fihrt das
Staatliche Institut fur Lehrerfort- und -weiterbil-
dung (SIL) ein Projekt durch, das sich mit den Pro-
blemen und Méglichkeiten der verénderten Situa-
tion befaBt. Hierbei stehen besonders die pddago-
gischen Aufgabenbereiche Diagnose, Beratung,
Kooperation und Férderung im Mittelpunkt kon-
struktiver Weiterbildungsangebote.

In einer vom Kultusministerium im Méarz 1989 her-
ausgegebenen Schrift mit dem Titel »Reform schu-
lischer Forderung von Kindern mit Beeintrachti-
gungenc« ist die Existenz einer Schule fir Sprach-
behinderte nicht mehr vorgesehen. Es wird davon
ausgegangen, daB etwa 2 Prozent der sechs- bis
unter fiinfzehnjahrigen Schiiler einer Sprachférde-



dgs-Nachrichten

149

rung bedurfen und der Schwerpunkt der Férde-
rung sprachlich beeintréchtigter Kinder im Bereich
der Grundschule liegt. Entsprechend dem Reform-
papier kann sich bei Schiilern mit erhéhtem Fér-
derbedarf die Zahl der von einem Férderlehrer mit
einem Deputat von 27 Wochenstunden zu férdern-
den Schiler von 40 Schiilern pro Woche auf zwélf
Schiiler reduzieren.

Am Institut fur Sonderpédagogik der Johannes-
Gutenberg-Universitat Mainz soll zum Winterse-
mester 1990/91 ein Aufbaustudium fiir Sonder-
schullehrer angeboten werden, nachdem das
grundsténdige Studium vor einigen Jahren ausge-
laufen ist. Die Voraussetzung zur Zulassung zum
Studium ist das Erste Staatsexamen fiir Grund-
und Hauptschullehrer.

Die dgs-AG der Landesgruppe tagte ein- bis zwei-
mal pro Jahr und hat sich als freiwillige Fortbil-
dungsveranstaltung einen festen Platz innerhalb
des Seminarprogramms geschaffen. Die néchste
dgs-AG findet vom 31. August bis 1. September
1990 statt und beschéftigt sich mit den Auswirkun-
gen und Problemen der Umstrukturierung sprach-
sonderpédagogischer Aufgaben und Inhalte sowie
den Konsequenzen fiir die Mitglieder. Zusatzlich
dazu organisierten Mitglieder der Landesgruppe
eine SIL-Veranstaltung fiir Sprachbehindertenpad-
agogen. Als Organ der Landesgruppe berichtet
der »Artikulationsspiegel« einmal jéhrlich tiber die
Entwicklungen im Sprachheilwesen in Rheinland-
Pfalz. Um sowohl die EinfluBnahme der Mitglieder
auf die Verbandsarbeit zu verbessern als auch auf
individuelle Anregungen sowie Vorschlage einge-
hen zu kdnnen, hat der Vorstand eine Fragebogen-
aktion innerhalb der Landesgruppe durchgefihrt.

Bei der im Dezember 1989 durchgefiihrten Mitglie-
der-Versammlung wurde ein neuer Vorstand ge-
wahlt: Dr. Heiko Rodenwaldt (1. Vorsitzender); Bir-
git Atzbach (Geschéftsfiihrerin); Reinhold Marx
(Kassenwart); Elisabeth Orth-Jung, Angelika Miil-
ler-Schemann und Klaus Isenbruck (Organisation,
Planung und Fortbildung). Aufgrund ihrer Verdien-
ste im Zusammenhang mit der Organisation des
dgs-Kongresses 1988 wurden die beiden ehema-
ligen Landesvorsitzenden Peter Broich und Dr. Die-
ter Kroppenberg, denen auch an dieser Stelle noch
einmal besonders zu danken ist, zu Ehrenvorsit-
zenden der Landesgruppe gewéhlt.

Heiko Rodenwaldt
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Saarland

Die aktuelle Entwicklung der Integrationsférderung
im Saarland

Nachdem im Saarland die gesetzlichen Vorausset-
zungen fiir eine gemeinsame Unterrichtung von
Behinderten und Nichtbehinderten in Schulen der
Regelform (Integration) geschaffen wurden, wer-
den die Maglichkeiten einer integrativen Beschu-
lung Behinderter in Regelschulen in zunehmen-
dem MaBe wahrgenommen.

Waren es 1986 20 IntegrationsmaBnahmen, so wa-
ren es 1987 bereits 64, 1988 145 und 1989 233.
Zum Schuljahr 1990/91 wird sich diese Entwick-
lung fortsetzen. Man rechnet fur das kommende
Schuljahr mit 350 bis 400 IntegrationsmaBnah-
men.

Nach dem Schulordnungsgesetz (§ 4 Absatz 1 in
der Fassung vom 4. Juni 1986: »Der Unterrichts-
und Erziehungsauftrag der Schulen der Regelform
umfaBt grundsétzlich auch die behinderten Schu-
ler«) kénnen alle Behinderten in Regelschulen be-
schult werden, sofern die schulorganisatorischen,
personellen und séchlichen Voraussetzungen an
der jeweiligen Regelschule eine hinreichende For-
derung des behinderten Kindes und Jugendlichen
gewahrleisten.

In den vergangenen vier Jahren wurden, abgese-
hen von blinden und gehérlosen Kindern, Kinder
mit anderen Behinderungen integrativ in Schulen
der Regelform beschult.

Im einzelnen ergibt sich folgendes Bild:

IntegrationsmaBnahmen nach Behinderungen

Behinderungen 1986 1987 1988 1989
Blindheit 0 0 0 0
Gehorlosigkeit 0 0 0 0
Geistige Behinderung 4 7(1)* 16(5)* 16(8)*
Korperbehinderung 6 7 27(2)* 47 (2)*
Lernbehinderung 3 25 69 107
Schwerhdrigkeit 2 17 19 24
Sehbehinderung 2 2 5 5
Sprachbehinderung 1 2 5 22
Erziehungshilfebedurftigkeit 2 4 4 12
Summe 20 64 145 233

*()* = Anteil von MaBnahmen in Form der Kooperation eingerichtet.

Die IntegrationsmaBnahmen beschrénken sich
nicht nur auf den Grundschulbereich. Sie werden
auch in allen anderen Schulformen durchgefiihrt.

In den vergangenen vier Jahren ergab sich fol-
gende Verteilung:

IntegrationsmaBnahmen nach Schulformen

Jahr GS HS RS GY GES SO Summe
1986 16 3 0 1 0 0 20
1987 46 7 5 0 5 1 64
1988 102 22 6 1 7 7 145
1989 160 29 10 2 22 10 233

Nach dem Lehrplan kann eine IntegrationsmaB-
nahme zielgleich oder zieldifferent durchgefihrt
werden. Bei zieldifferenten MaBnahmen wird flr
das behinderte Kind der Lehrplan der entspre-
chenden Behindertenschule — Lehrplan fiir Lern-
behinderte (»L«), Lehrplan fiir Geistigbehinderte
(»G«) — berucksichtigt.

Im einzelnen ergibt sich folgendes Bild:

Integration nach Lehrplénen

zieldifferent  zieldifferent
Jahr zielgleich »lL« »Gi«
1986 9 6 5
1987 28 28 7
1988 58 69 11
1989 89 123 1

Alle Erziehungsberechtigten behinderter Kinder
und Jugendlicher kénnen einen Antrag auf eine in-
tegrative Beschulung ihres behinderten Kindes —
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unabhéngig von der Art und Schwere der jeweili-
gen Behinderung — stellen.

In jedem Einzelfall wird durch einen Férderaus-
schuB, der fiir jede IntegrationsmaBnahme gebildet
wird, Uberpriift, ob das behinderte Kind an der Re-
gelschule hinreichend geférdert werden kann. Der
FérderausschuB kann auch eine integrative Be-
schulung ablehnen und den Besuch der entspre-
chenden Schule fur Behinderte empfehlen. Spricht
der FérderausschuB eine Empfehlung fiir eine inte-
grative Beschulung eines Kindes aus, so legt er
auch die Rahmenbedingungen fir die Durchfiih-
rung der Beschulung im Regelschulbereich fest,
d.h., er schlagt den sonderpddagogischen Férde-
rungsbedarf fir die geplante IntegrationsmaB-
nahme vor.

Die Entscheidung, wo und wie ein behindertes
Kind schulisch versorgt wird, trifft nach genauer
Prifung der Empfehlungen des Férderausschus-

ses die Schulaufsichtsbehérde (der Schulrat). Vor
dem Hintergrund der zu wahrenden Kostenneutra-
litdt kann der Schulrat nur in dem Umfang Integra-
tionsmaBnahmen realisieren, wie er verfligbare
Lehrerstunden aus dem Sonderschulbereich hat.
Man kann davon ausgehen, daB zum Schuljahr
1990/91 die Reserven der Uberhangstunden
(Uberhangstunden als Folge der rickléaufigen
Schillerzahlen an Schulen fiir Behinderte) aus
dem Sonderschulbereich aufgebraucht sind und
daher aus Kostengriinden — Neueinstellungen fir
IntegrationsmaBnahmen sind nicht vorgesehen —
nicht alle geplanten IntegrationsmaBnahmen reali-
siert werden kénnen.

Der sonderpadagogische Forderbedarf, der im we-
sentlichen von Art und Grad der Behinderung ab-
héngt, wird fiir jeden Integrationsfall festgelegt. Die
in der folgenden Ubersicht dargestellten Wochen-
stunden pro Kind sind gemittelte Ist-Werte.

Ambulanzlehrerwochenstunden in IntegrationsmaBnahmen

1986/87 1987/88 1988/89 1989/90
Behinderungen Wo. pro Wo. pro Wo. pro Wo. pro

Std. Kind Std. Kind Std. Kind Std. Kind
Blindheit 0 0 0 0
Gehorlosigkeit 0 0 0 0
Geistige Behinderung 26 6,5 45 75 96 8,7 78 9,8
Kérperbehinderung 9 1,5 14 2,0 68 2,7 157 3,4
Lernbehinderung 9 3,0 98 3,9 426 6,2 651 6,1
Schwerhérigkeit 2 1,0 54 3,2 62 3,3 87 3,6
Sehbehinderung 8 4,0 8 4,0 14 2,8 16 3,2
Sprachbehinderung 4 4,0 10 5,0 29 5,8 102 4,6
Erziehungshilfebed. 7 3,5 3 0,8 11 2,8 53 4,4
Summe 65 232 706 1144
Vollzeitlehrerfalle 25 8,9 27,2 44,0

Die integrative Beschulung behinderter Kinder/Ju-
gendlicher im Regelschulbereich ist eine Alterna-
tive zum bestehenden Sonderschulwesen. Es wird
auch kiinftig, so verlautet es aus dem Kultusmini-
sterium, nicht daran gedacht, die Schulen fiir Be-
hinderte (Sonderschulen) abzuschaffen. Es wird
keine Integration verordnet, vielmehr muB sie von
den Erziehungsberechtigten beantragt und durch
ein aufwendiges Prufverfahren genehmigt werden.

Toni Lauck

Schleswig-Holstein

Mit einiger Verzégerung wird die Integrationsde-
batte jetzt auch in Schleswig-Holstein gefiihrt.

Die Sonderschulen, insbesondere die Schulen fiir
Lernbehinderte, befinden sich in einem ProzeB der
Entwicklung und Wandlung hin zum Férderzen-
trum, d. h., neben der Beschulung in einer Sonder-

schule werden in enger Kooperation mit Regel-
schulen vermehrt integrative Unterrichtsformen
angeboten. Im Sinne der Prévention gewinnt dabei
die ambulante Férderung an Bedeutung.

Die Rolle der Sprachheilpadagogik in der Integra-
tion hat die dgs-Landesgruppe Schleswig-Holstein
in ihrem Grundsatzpapier »Perspektiven sprach-
heilpddagogischer Arbeit in Schleswig-Holstein«
vom November 1988 ausfiihrlich diskutiert und die
Vorstellungen Uber die optimale Forderung
Sprachbehinderter dargelegt. Zur Zeit wird ein in-
tegratives Férdermodell in Form eines »Sprachheil-
padagogischen Zentrums« erarbeitet. Es baut auf
den bestehenden Institutionen im Sprachheilwe-
sen unseres Landes auf und erméglicht die Umset-
zung der schulpolitischen Vorstellungen.

Seit etwa einem Jahr sind auf regionaler Ebene
Kreisfachberater fiir Sprachheilpddagogik einge-
setzt. Zu ihren Aufgaben gehort die Koordination
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aller sprachheilpddagogischen MaBnahmen im
Kreisgebiet. In enger Zusammenarbeit mit dem
IPTS, Seminar Kiel fir Sonderschulen, sollen fur
Arbeitsgemeinschaften und/oder Fachkonferen-
zen Fortbildungsveranstaltungen organisiert und
geleitet werden. Des weiteren soll der Kreisfachbe-
rater fachlich und organisatorisch beratend fir die
Sprachheillehrer in den Ambulatorien zur Verfu-
gung stehen.

In der schulpolitischen Diskussion im vergange-
nen Jahr spielte der Entwurf eines Gesetzes zur
Anderung des schleswig-holsteinischen Schulge-
setzes eine groBe Rolle. Der Vorstand der Landes-
gruppe hat im Rahmen der Anhérung der Ver-
bande und in schriftlicher Form zum Entwurf Stel-
lung genommen. Inzwischen wurde das neue
Schulgesetz mit vielen Anderungen vom Landtag
verabschiedet. Es wird zum neuen Schuljahr in
Kraft treten.

Im April 1989 hatte der Vorstand der Landesgruppe
Gelegenheit, in einem Gesprach mit der Ministerin
fur Bildung, Wissenschaft, Jugend und Kultur, Frau
Eva Riuhmkorf, die Position der Landesgruppe zu
den Themen Integration sprachbehinderter Schu-
ler und Aus-, Fort- und Weiterbildung vorzutragen
und zu diskutieren. Frau Ministerin Rihmkorf be-
statigte uns, daB Sprachheilgrundschulen bzw.
-klassen auch zukiinftig als zentrale Einrichtungen
erforderlich bleiben und ihnen durch eine Planstel-
lengarantie ermdglicht wird, mehr integrative MaB-
nahmen als bisher durchfiihren zu kénnen.

Ein weiterer Schwerpunkt der Verbandsarbeit er-
gab sich durch die Kontaktaufnahme mit Prof. Dr.
U. Oskamp, dem neuen Lehrstuhlinhaber fir
Sprachheilpddagogik am Institut fiir Heilpadago-
gik der Padagogischen Hochschule Kiel. In einem
ersten Meinungsaustausch bekundeten die Ge-
sprachspartner ihre Bereitschaft zur konstruktiven
Zusammenarbeit. Ubereinstimmung zeigte sich
bei der Beurteilung der immer noch unbefriedigen-
den Ausbildungssituation am HPI, insbesondere
auch im Hinblick auf neue Aufgabenfelder fir Son-
derschullehrer.

Fortbildungsveranstaltungen der Landesgruppe
fanden u.a. im Frithjahr 1989 zum Thema »Myo-
funktionelle Therapie« mit Frau D. Freiesleben und
im Herbst 1989 zum Thema »Psychomotorische
Forderung auf neurophysiologischer Basis als
Sprachtherapie« mit Herrn A. Burmeister und Frau
Ch. Schumacher statt. Beide Veranstaltungen so-
wie die Jahreshauptversammiung am 7. Dezember
1989, zu der zur Diskussion zum Thema »Sprach-
behinderte Kinder — Wege zukulnftiger Férde-
rung« eingeladen worden war, waren erfreulich gut
besucht. Fiir den Vorstand war dies eine Bestati-
gung, daB mit diesen Themen die Interessenlage
der Mitglieder getroffen werden konnte.

Auf (iberwiegende Zustimmung (nicht nur bei den
Mitgliedern unserer Landesgruppe) stie auch un-
sere schleswig-holsteinische Verbandszeitschrift
»Dicke Lippe«. Im Mai erscheint Nr. 3, und wir war-
ten gespannt darauf, was unser »Chefredakteur«
Helmut Mross wieder an fachlichen, praxisbezoge-
nen, informierenden und unterhaltenden Beitré-
gen zusammengestellt hat. Daher ist ihm und den
Kolleginnen und Kollegen, die ihn durch aktive Mit-
arbeit unterstiitzen, auch an dieser Stelle ganz be-

sonders zu danken. Ingeburg Steffen

Westfalen-Lippe

Landesgruppe

— Mitgliederstand: Mai 1988: 164; Mai 1990: 163.

— Vorstand:
1. Vorsitzender: Hans-Detlef Heining (Rheine)
2. Vorsitzender: Johannes Markus (Brakel)
Rechnungsfihrerin: B. Grziwotz-Lidke (Werne)
Schriftfiihrer: Klaus Barthelmes (Witten).

Sprachheilbeauftragte / Sprachheilambulanzen 4
freie Praxen

Innerhalb des Bereichs der dgs Westfalen-Lippe
besteht eine Arbeitsgemeinschaft fiir das Sprach-
heilwesen, in der die Sprachheilbeauftragten der
Kreise und kreisfreien Stadte sowie die Leiter der
Sprachheileinrichtungen (stationdre Einrichtun-
gen, Sonderkindergérten und Schulen fur Sprach-
behinderte) zusammengeschlossen sind.

Dazu finden jahrlich zwei Arbeits- und Fortbil-
dungsveranstaltungen in Bad Waldliesborn statt.
Durch diese Arbeitsgemeinschaft und die Landes-
gruppe insgesamt erfahren die Mitglieder und Mit-
arbeiter vielfaltige Anregungen und Hilfen inhalt-
licher, rechtlicher und organisatorischer Art fiir inre
Arbeit vor Ort. Leiter dieser Arbeitsgemeinschaft
ist Horst Ungermann (Unna). lhm sei an dieser
Stelle fiir sein groBes Engagement besonders ge-
dankt.

Ebenso bemiiht war die LG, Mitglieder bei Fragen
der Kassenzulassung zu beraten und zu unterstut-
zen.

Stationdre Einrichtungen/Sonderkindergérten/
Schulen fiir Sprachbehinderte

Im Bereich der Landesgruppe arbeiten acht statio-
nére Einrichtungen eng mit den Sprachheilambu-
lanzen und freien Praxen zusammen. Dies gilt
ebenfalls fir die in der Arbeit mit Vorschulkindern
stehenden Sonderkindergdrten. Im schulischen
Bereich bestehen zur Zeit 30 Schulen fiir Sprach-
behinderte im Primarbereich sowie fiinf im Bereich
der Sekundarstufe |. Es kann davon ausgegangen
werden, daB bei der hohen Akzeptanz der Schule
fur Sprachbehinderte auf seiten der Eltern die
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Schilerzahlen steigen und weitere Schulen einge-
richtet werden.

In den Schulen fiir Sprachbehinderte werden
Schiler mit schwerwiegenden Sprachbehinderun-
gen aufgenommen, die durch schulbegleitende
oder zeitlich begrenzte stationdre MaBnahmen
nicht behebbar sind. Dabei umfaBt die Primarstufe
die Eingangsklasse sowie die Klassen 1 bis 4. Fiir
langanhaltende Fille schwerer Sprachstérungen
werden dariber hinaus Schulen fiir Sprachbehin-
derte im Bildungsbereich der Hauptschule gefuhrt.
Es sind zunehmend Organisationssysteme erfor-
derlich und in der Erprobung, die aufgrund der sich
als komplexer darstellenden Behinderungen indivi-
duelle sonderpidagogische FérdermaBnahmen
mdéglichst ortsnah anbieten kénnen. Hier erfordern
ambulante, kooperative und integrative Konzepte
neben der Arbeit in eigenstdndigen Schulen fiir
Sprachbehinderte eine Ausweitung des Aufgaben-
feldes des Sonderpddagogen sowie eine entspre-
chende Aus- und Fortbildung der Kolleginnen und
Kollegen.

Fortbildungsveranstaltungen

— 15.Juni 1989 Myofunktionelle Therapie
(Dr. Berndsen)

— 26. Mérz 1990 Integrationsstérungen
(Herr Breitenbach)
(Veranstaltung fiir begrenzten
Teilnehmerkreis)

Geplant:

— Das Spiel in der Sprachtherapie

— Auswirkungen des Gesundheitsreformgeset-

zes im Bereich der Hilfen fiir Sprachgestérte.

Hans-Detlef Heining

Bericht des Referenten fiir
besondere Aufgaben

An den in Heidelberg jéhrlich zweimal stattfinden-

den Sitzungen des Arbeitsausschusses fiir »Hor-,

Stimm- und Sprachschiden« (Deutsche Vereini-

gung fir die Rehabilitation Behinderter e.V.) habe

ich als standiges Mitglied regelmé&Big teilgenom-

men. Schwerpunktthemen im Berichtszeitraum

waren:

— Aktueller Stand der Beratungen zur Strukturre-
form im Gesundheitswesen

— Beschaftigung von Gehérlosen/Schwerhérigen
in larmintensiven Betrieben

— Heil- und Hilfsmittel-Richtlinien, Abschnitt F —
Hérhilfen, Begutachtungsanleitung bei
Schwerhérigkeit und Horgeréteversorgung

— Festbetrége fur Horgeréte

— Neueinfiihrung der Friiherkennungsuntersu-
chung U9 im funften Lebensjahr.

Ferner habe ich im AusschuB dariiber berichtet,
daB bis 1992 eine EG-Richtlinie zur gegenseitigen
Anerkennung von vergleichbaren Hochschuldiplo-
men erarbeitet werden soll. Hierbei werden wieder
Probleme im Bereich der Therapieberufe fir
Stimm-, Sprech- und Sprachstérungen deutlich,
die aus den unterschiedlichen Ausbildungsgéngen
fir Logopaden, Sprachheilpddagogen (Sprach-
heillehrer) und anderen Berufsgruppen resultie-
ren. Auch wenn dieser Tagesordnungspunkt im
wesentlichen nur der Information und der person-
lichen Meinungsbildung der AusschuBmitglieder
dienen sollte, zeichneten sich schwer tberbriick-
bare Gegensatze ab. Phoniater und Krankenkas-
sen lehnen die Akademisierung der Logopaden-
ausbildung ab, unterstiitzen aber den »Alleinvertre-
tungsanspruch« der Logop&dden, nicht nur aus
finanziellen Grinden. Die Logopaden sind mit
Blick auf die kommenden EG-Vorschriften an der
gesetzlichen Anhebung der »unangemessenen
Eingangsvoraussetzungen« ihrer Berufsausbil-
dung (mittlere Reife in der Bundesrepublik) inter-
essiert, zumal heute kaum noch Bewerber ohne
Abitur in die Logopéadenlehranstalten aufgenom-
men wiirden. Die Sprachheilpddagogen wiederum
wéren mit einer »Harmonisierung« aller Ausbil-
dungsgénge im Bereich »Stimm- und Sprachsté-
rungen« auf Hochschulebene einverstanden, was
jedoch von Phoniatern und Logopaden — mit un-
terschiedlichen Begriindungen — abgelehnt wird,
jedenfalls zum gegenwaértigen Zeitpunkt. Daher
wurde im AusschuB festgestellt, »daB es Aufgabe
der jeweiligen Berufsverbédnde sei, hier den ent-
sprechenden EG-Gremien Vorstellungen aus ihrer
Sicht zu unterbreiten.

Dem Referenten fir besondere Aufgaben in Ver-
bindung mit dem gesamten Hauptvorstand wurde
auf der Delegiertenversammlung in Mainz 1988
probeweise auch das Referat firr Fortbildungsfra-
gen Ubertragen. Handlungsbedarf ist kaum ent-
standen. Die Landesgruppen haben sich im Be-
reich Fort- und Weiterbildung an der Interessen-
lage ihrer Mitglieder orientiert und Veranstaltungen
ohne »zentrale Hilfe« durchgefiihrt. So gesehen ist
das Referat tberflussig, es sei denn, es umfaBt in
Zukunft — in Anlehnung an die VdS-Praxis (Ver-
band deutscher Sonderschulen) — die »Aus-, Fort-
und Weiterbildung sprachheilpéddagogischer Be-
rufe«, was fur Sprachheilpddagogen und Logopé-
den in Deutschland West und Ost bedeutsam wer-
den konnte.

Zur Frage der Mitglieder im Ruhestand: Hier habe
ich an anderer Stelle Vorschldge unterbreitet. Als
Betroffener halte ich Behutsamkeit fiir angezeigt.
Vielleicht gibt es erste Erfahrungen und Erkennt-
nisse auf dem KongreB 1990 in Marburg.

Egon Dahlenburg
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Weitwinkel

Weitwinkel

Interdisziplinédre Vereinigung fur
Stottertherapie (IVS) gegriindet

Aus dem »Arbeitskreis der Therapeuten Stottern-
dere, der seit 1979 jahrlich Arbeitstreffen fur Prakti-
ker unterschiedlicher Berufsgruppen durchgefihrt
hat, ist ein neuer Verband hervorgegangen: die In-
terdisziplindre Vereinigung fur Stottertherapie
(IVS). Die vielfach geéuBerten Bedirfnisse nach
Fortbildungsangeboten im Bereich Stottern/Stot-
tertherapie hatten diesen Schritt nahegelegt. Zwar
istin den vergangenen Jahren auf Kongressen und
Tagungen der verschiedenen Berufsverbande fast
immer auch der Problemkreis Stottern berucksich-
tigt worden. Aber eine intensive Auseinanderset-
zung mit den spezifischen Schwierigkeiten, den
therapeutischen Mdglichkeiten und Grenzen war
meist nicht moglich, weil neben dem Stottern je-
weils auch andere Stérungsbilder Zeit und Raum
beanspruchten.

Von ihrer Ausbildung her haben bekanntlich in der
Bundesrepublik verschiedene Berufsgruppen die
Qualifikation zur Behandlung des Stotterns erwor-
ben. Sowohl Logopéden und Arzte als auch
Sprachheilpadagogen und Psychologen sowie
eine Reihe anderer Therapeuten sehen sich in ih-
rer taglichen Praxis mit der Frage konfrontiert, wie
sie ein adaquates Behandlungskonzept fir ihre
stotternden Patienten bzw. Klienten entwickeln und
umsetzen kdnnen. Trotz einer Fllle von Literatur —
oder vielleicht gerade deshalb — fiihlen sie sich oft
iberfordert, den individuellen Auspragungen des
Stotterns gerecht zu werden. Dies belegen die viel-
faltigen Anfragen nach Fortbildung bzw. Erfah-
rungsaustausch tiber Therapieverfahren.

Hinzu kommt folgendes Problem: Betroffene be-
richteten haufig von vielen erfolglosen Versuchen,
eine addquate Behandlung bzw. grundsétzliche In-
formationen Uber das Stottern zu erhalten, nicht
zuletzt deshalb, weil auf seiten der Therapeuten
keine fiir ihr spezifisches Problem zusténdige Insti-
tution als Ansprechpartner fungierte. So libernah-
men Selbsthilfegruppen oder der Bundesverband
Stottererselbsthilfe e.V. diese Aufgaben, trugen zur
Information der Offentlichkeit bei und fiihrten im
Rahmen ihrer Bildungsarbeit Seminare und Veran-
staltungen zum Thema Stottern durch. Auch fur
eine in Perspektive zu entwickelnde Zusammenar-
beit der Stottertherapeuten auf européischer und
internationaler Ebene fehlte bis dato in der Bun-
desrepublik eine entsprechende Instanz.

Nach dem Beispiel der Niederldndischen Vereini-

gung fiir Stottertherapie (NVST) hat sich nun wéh-
rend des 12. Arbeitstreffens der Therapeuten Stot-

ternder am 20. November 1989 auch bei uns ein
Verband gegriindet, der versuchen will, den Fort-
bildungsinteressen mit spezifischen Angeboten zu
entsprechen und in bezug auf Offentlichkeitsarbeit
sowie gesundheits- und sozialpolitische Initiativen
der Koordination und Kooperation im Interesse der
Betroffenen tétig zu werden. Um von vornherein
moglichen MiBverstandnissen vorzubeugen und
deutlich zu machen, daB es nicht um die Schaffung
einer neuen Berufsgruppe oder eine berufssténdi-
sche Abgrenzung geht, wurde schon bei der Na-
mensgebung das Anliegen der Zusammenarbeit
zwischen den verschiedenen Behandlergruppen
betont: Die Interdisziplindre Vereinigung fir Stot-
tertherapie (IVS) will auf den bereits erworbenen
Qualifikationen der einzelnen Therapeuten auf-
bauen und die Kenntnisse und Fahigkeiten der je-
weiligen Berufsgruppe fir die Weiterqualifizierung
der anderen nutzen.

In der Satzung der IVS ist dementsprechend als
Ziel die Verbesserung der therapeutischen Versor-
gung Stotternder mit den dafur notwendigen MaB-
nahmen, nicht aber eine berufspolitische Interes-
senvertretung der Mitglieder genannt. Um so mehr
ist fiir die IVS eine Zusammenarbeit mit den Be-
rufsverbanden der in der IVS organisierten Thera-
peuten und allen sonstigen im Bereich der Be-
handlung von Stimme, Sprache und Sprechen téti-
gen Institutionen unabdingbare Voraussetzung far
eine sinnvolle Entwicklung ihrer Tatigkeit.
Zunachst soll mit Unterstiitzung von erfahrenen
Praktikern ein regional bezogenes Angebot an Se-
minaren und Workshops entwickelt werden, wel-
ches spater durch Tagungen und ein nach dem
Baukasten-Prinzip organisiertes System von Fort-
und Weiterbildung ergénzt wird. AuBerdem will die
IVS als eine Art Dienstleistung eine Adressenkartei
erstellen, die helfen soll, Referenten, Therapie-
Supervision oder geeignete Behandlungen zu fin-
den. Nicht zuletzt soll im Rahmen der Offentlich-
keitsarbeit auf die Probleme von Stotternden auf-
merksam gemacht und durch Férderung von For-
schungsprojekten therapierelevanter Erkenntnis-
fortschritt gewonnen werden.

Informationen tber die IVS sowie Mitgliedsantrage
sind Uiber die Geschéftsstelle (IVS Stefan Siewing,
HohentorsheerstraBe 76, 2800 Bremen 1) zu bezie-
hen. Horst Oertle
IVS-Vorsitzender
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1. Griesbacher Fachgespriche
der Sprachheilpadagogen

Am 2./3. Dezember 1989 fanden die ersten Gries-
bacher Fachgespréche der Sprachheilpddagogen
im Stift Rottal in Bad Griesbach im Rottal statt, zu
denen der Stiftsdirektor, Herr Langer, und die
Sprachheilpddagogin Susanne Schachtner, M. A.,
eingeladen hatten. Das Ziel dieser wissenschaft-
lich-praktischen Fachtagung war der Austausch
von Erfahrungen; sie stand nicht unter einem Rah-
menthema, sondern es wurden verschiedene The-
menschwerpunkte, wie z.B. Aphasiologie, Myo-
funktionelle Therapie, Stimmstérungen, Multiple
Sklerose, referiert und diskutiert.

Frau Prof. Dr. A. Kotten-Sederqvist von der Univer-
sitdt Mlnchen, Lehrstuhl fiir Sprachbehinderten-
péadagogik, hielt das Hauptreferat zum Thema
»Friihe Ansétze zur linguistisch orientierten Diffe-
rentialdiagnose der Aphasie« und bereicherte da-
mit den Inhalt der Fachgesprache um wertvolle In-
formationen zur Geschichte der Aphasiediagnose.

S. Schachtner, Griesbach im Rottal, berichtete
Uber ihre Erfahrungen mit MS-Patienten. Enga-
giert hat sie sich zum Ziel gemacht, ein ganzheit-
liches Therapiekonzept in die Praxis umzusetzen,
wobei alle Bereiche sprachheilpddagogischen Ar-
beitens je nach Einzelfall zum Tragen kommen.

U. Miller, Miinchen, berichtete (iber das Projekt
»Gehirn und Zeit« am Institut fiir Medizinische Psy-
chologie der Ludwig-Maximilians-Universitat Miin-
chen (Vorstand: Prof. Dr. E. Péppel). Sie sprach
Uber experimentelle Paradigmen zur Erforschung
der zeitlichen Strukturierung, d.h. Synchronisa-
tion und Integration psychischer Funktionen und
daraus ableitbaren Konsequenzen fiir die Diagno-
stik und Therapie von Hirnleistungsstérungen am
Beispiel der Aphasie.

U. Miehlke, Landsberg, sprach als erfahrene
Sprachheilpddagogin Uber ihren Alltag mit
»tongue-thrust«-Patienten und wie sie anhand der
Myofunktionellen Therapie, auf der Dissertation
von Frau Dr. V. Hahn »Myofunktionelle Therapie:
Ein Beitrag zur interdisziplindren Fundierung aus
der Sicht der Sprachbehindertenpiddagogik« ba-
sierend, Kindern und Jugendlichen helfen kann,
ihr orofaziales Muskelgleichgewicht und eine nor-
male Artikulation wiederherzustellen.

W. Gebhard, Miinchen, berichtete ausfiihrlich Giber
die Assoziationsmethode von M. McGinnis und
ihre Anwendungsmaoglichkeiten insbesondere bei
schweren Entwicklungsdysphasien bzw. kind-
lichen Aphasien, wie sie McGinnis nannte. Anhand

eines Fallbeispiels war Gebhard in der Lage, zu
zeigen, wie wichtig es ist, sich auf den einzelnen
Patienten zu konzentrieren und immer offen und
vorurteilsfrei gegentber Therapiemethoden zu
sein.

K. Bogdain, OberschleiBheim, erinnerte uns in ih-
rem Beitrag »Erfahrungen mit geriatrischen Apha-
siepatienten«, daB noch sehr viel in diesem Be-
reich zu leisten ist, insbesondere aufgrund der weit
verbreiteten Meinung, daB bei Aphasiepatienten
hohen Alters jede TherapiemaBnahme einer Fehl-
investition gleichzusetzen sei. Sie betonte die
Dringlichkeit von Offentlichkeitsarbeit auf diesem
Gebiet und stellte ihren sprachheilpddagogischen
Alltag mit Begeisterung dar.

K. Bandomer und I. Eicher, Miinchen, gingen in ih-
rem Beitrag auf die praktischen Aspekte der
Stimmtherapie bei funktionellen Stimmstérungen
ein. Dabei wurden Tonbandaufnahmen von drei
Patienten vorgespielt und schlieBlich praktische
Ubungen in bezug auf allgemeine Entspannung,
Korperhaltung, Atmung, Lockerung der orofazialen
Muskulatur, Senkung des Kehlkopfes, Stimmein-
satz und Artikulation durchgefiihrt.

Die Teilnehmer bedanken sich bei den Organisato-
ren flr eine gelungene Tagung sowie die hervorra-
gende Unterkunft im Appartementhaus Maxhdhe,
Bad Griesbach. Dariiber hinaus diirfen die Gau-
menfreuden und die landschaftliche Umgebung
nicht vergessen werden, die ebenfalls zu einer an-
genehmen Atmosphére der Tagung beitrugen. Ins-
gesamt kann man auch dank der engagierten Teil-
nehmer von einer sehr erfolgreichen Fachtagung
sprechen, die dieses Jahr wieder stattfinden wird.
Der genaue Termin wird noch bekanntgegeben.

Susanne Fongaro Levorin

Deutsch-deutsche Dozentenkonferenz

In diesem Jahr wurde die wissenschaftliche Fort-
bildungstagung der Dozentenkonferenz  fiir
Sprachbehindertenpddagogik zum Thema »Be-
handlung des Stotterns in Theorie und Praxis« vom
7. bis 10. Mérz in Berlin-Ost durchgefiihrt. Die Teil-
nehmer waren einer Einladung des Direktors der
Sektion Rehabilitationspddagogik der Humboldt-
Universitat, Herrn Prof. K.-P. Becker, gefolgt. Den
Kolleginnen und Kollegen aus der Bundesrepublik
und der DDR war somit der Weg gedéffnet, sich per-
sOnlich kennenzulernen und das Wissen (iber ak-
tuelle Zeitstrdmungen in der Therapie des Stot-
terns auszutauschen.

Zum ersten Mal fand das Treffen auf dem fiir die
Sprachheilpddagogik so geschichtstréchtigen Ber-
liner Boden statt. Abgesehen von einigen mehr in-
formellen Begegnungen in den fiinfziger Jahren
dirfte es zuletzt in Halle 1929 fiir die Sprachheil-
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padagogen maoglich gewesen sein, gemeinsam an
einer Fachtagung teilzunehmen.

Wer hatte im Sommer 1989, als man die Humboldt-
Universitat zum Veranstaltungsort wahlte, geahnt,
von welchem Auf- und Umbruch diese Mérztage
zeugen wirden? W. v. Humboldts Fragment »Uber
die Bedingungen, unter denen Wissenschaft und
Kunst in einem Volk gedeihen (1814)«, in dem der
Griinder dieser Universitat mit zweifelnder Neugier
fragt, »wohin diese neue Wendung den deutschen
Geist fiihren werde«, bekam unerwartet neuerliche
Aktualitat.

Die Tagung bestatigte die ungebrochene Faszina-
tion, die das Thema »Stottern« bis heute ausiibt,
ebenso wie die Gute der wissenschaftlichen Er-
kenntnisse, mit der die Therapien des Stotterns
stiandig verbessert werden. In elf Referaten (K.-P.
Becker, U. Mielke, A. Stoll, O. Braun, F. Hoppe, H.
David, R. Bindel, U. Schoor, N. Katz-Bernstein und
W. Dirnberger) wurde der hohe Stand praxisbe-
wahrter Theorie und qualifizierter Therapie doku-
mentiert, auf dem sich die Sprachbehinderten-
bzw. die Rehabilitationspadagogik befindet.

Der thematische Bogen spannte sich, die augen-
blickliche Situation repréasentierend, Uber die Be-
handlung aller Altersgruppen, Fragen der interdis-
ziplindren Kennzeichnung junger Kinder mit Rede-
fluBstdrungen, kritisch reflektierter und empirisch
abgesicherter Methodenpluralitét bis zum Nutzen
und den Problemen unterschiedlicher Versor-
gungseinrichtungen.

Mit Genugtuung wurde am »runden Tisch« bekun-
det, wie einerseits genligend Reibungsfléache fir
wissenschaftlichen Meinungsstreit vorhanden war,
andererseits hohe Ubereinstimmung in der Ein-
sicht bestand, daB auch die Weiterentwicklung der
Theorie und Praxis der Behandlung des Stotterns
nur von einem Miteinander empirisch-analytischer,
deskriptiver, rationaler, normativer und qualitativer
Strategien, Methoden und Zielsetzungen bestimmt
sein kann. Fir dieses Miteinander bieten Sprach-
heilpddagogik und Rehabilitationspédagogik in ih-
rem Status als Integrationswissenschaften bestens
Gewabhr.

In Diskussionen und manchen informellen Gespré-
chen am Rande der Begegnung interessierte man
sich fiir die unterschiedlichen Trends in Forschung
und Lehre an den Hochschulen der Bundesrepu-
blik und der DDR, ferner flr berufspolitische Ver-
anderungen in der nahen Zukunft und fir Fragen
der Integration sprachbehinderter Menschen.

Diese wiederum sehr gut besuchte Tagung war si-
cherlich der Schliissel zur rechten Zeit fir eine Zu-
kunft, die von intensiver Zusammenarbeit, gemein-
samem Lernen, Forschen und Lehren mdglichst
vieler Dozentinnen und Dozenten in Deutschland

zum Wohle der Fortentwicklung der Theorie und
Praxis der Sprachbehindertenpédagogik bestimmt

sein soll. Stephan Baumgartner

Aggressionen und Angste

Ein Bericht von den 22. Inzigkofener Gespréchen
vom 16. bis 18. Mérz 1990

Aggressionen und Angste im stimm- und sprach-
therapeutischen ProzeB — unter diesem Rahmen-
thema standen die diesjéhrigen Inzigkofener Ge-
sprache, die zum zweiundzwanzigsten Mal im
Schwibischen stattfanden. Dieses Thema war am
Ende mehr als ein loses Band, das um eine Vor-
tragsreihe gekniipft wird. Es sollte sich in den drei
Tagen als wahrhaft gespréchsbeherrschend erwei-
sen. DaB namlich nicht nur von Aggressionen und
Angsten weit entfernter Patienten die Rede sein
kann, wo ein therapeutischer ProzeB debattiert
werden soll, konnte einem arglosen Tagungskon-
sumenten — und nicht nur diesem — im vorhinein
vielleicht entgangen sein. Das friithsommerlich
strahlende Donautal mochte ein Ubriges getan ha-
ben, den Anreisenden nicht daran denken zu las-
sen, in einer solchen Idylle mochte es zu sinistren
Anfechtungen kommen, solle mit einem unheite-
ren Thema etwa Ernst getrieben werden. Dem Me-
diziner und Erfahrensten unter den Vortragenden
war es vorbehalten, als erster Referent gegen jede
Idylle der Behandler zu wirken. Souverén verband
Horst Gundermann notwendige Einfiihrung ins All-
gemeine mit Berichten aus eigener Praxis, in de-
nen er die Gegenseitigkeit von Aggressionen und
jedenfalls Angsten des Therapeuten und des Pa-
tienten zur Sprache brachte. Als Leiter der Rehabi-
litationsklinik in Bad Rappenau konnte er auBer-
dem von den Erfahrungen seiner Mitarbeiter spre-
chen, wobei er sich auch auf die Ergebnisse einer
von ihm angestellten Fragebogenaktion stitzte.
Unumwunden gab er das Fehlen von geniigend
Psychologen an seiner Einrichtung zu. Dieses De-
fizit ist auch andernorts nichts Neues. Auf unerwar-
tete Weise sinnfallig wurde dieser Notstand fir das
Auditorium jedoch, als ausgerechnet der als nich-
ster Referent eingeplante Bonner Psychologe
Franz Petermann wegen einer Erkrankung ausfiel
und sich durch einen Film Uber seine Interven-
tionsverfahren mit aggressiven und &ngstlichen
Kindern vertreten lieB. Kein Vortrag hatte deutlicher
machen koénnen, welche Bedeutung die Inter-
aktions-Partnerschaft in jedem therapeutischen
ProzeB hat, als dieses wirkliche Fehlen eines wirk-
lichen Gesprachspartners fir die Zuhorer des
Abends. Dieser Einbruch des Realen setzte sich in
der anschlieBenden Debatte fort, die nicht mehr
ein Sprechen tber Angste und Aggressionen an-
derer war, sondern Mitteilung solcher Gefiihle an-
gesichts eigener Hilflosigkeit.
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Das wahrhaft unheilvolle Schlagwort von den »hilf-
losen Helfern« zu widerlegen, schien fiir die Refe-
renten des zweiten Tages zum unausgesproche-
nen Auftrag zu werden. Dem Bremer Sonderschul-
lehrer Arno Deuse verdankte das Publikum eine
Lésungsvariante von angenehmer (norddeut-
scher?) Kiihle. Einen Weg im »Aufbau von Sprech-
sicherheit mit Stotternden durch kombiniertes Ent-
spannungs- und Sprechtraining« sieht er darin,
den durch mancherlei Therapien beanspruchten
Kindern ihr Defizit zunachst als technische Sté-
rung zu zeigen, der auch mit technischen Mitteln
zu Leibe geriickt werden kdnne. (Das Wort »Leib«
Ubrigens, von Deuse spéter nichtsahnend-bre-
misch verwendet, wurde prompt beanstandet. An-
regung womdglich fir ein kinftiges Thema?)
Deuse arbeitet dabei, wohl als einer der ersten
deutschsprachigen Anwender, mit dem IBM-
»Sprechspiegel«, einem Computersystem, das
sprecherische Parameter wie Stimmeinsatz, At-
mung, Lautstdrke oder Vokalqualitdt auf einem
Bildschirm so sichtbar macht, daB die Kinder
selbst damit arbeiten kénnen, freilich unter Anlei-
tung des Therapeuten und im Rahmen verschie-
denster anderer Ubungen, vor allem zur Entspan-
nung. Einen génzlich anderen Weg zu gleichem
Zwischenziel, der Motivation in der Stottertherapie,
stellte der Psychologe Bernhard Trenkle (Rottweil)
vor, der vor allem aus seiner familientherapeuti-
schen Praxis berichtete. Dabei stellte er die Not-
wendigkeit der Eigenleistung und -verantwortung
von Patient und Therapeut in den Mittelpunkt sei-
ner Uberlegungen, inwieweit im Vorfeld einer Be-
handlung tber ihren Erfolg mitentschieden wird.

Aus dem Bereich der Familientherapie kam auch
der Beitrag des in Allensbach tatigen Sprach- und
Psychotherapeuten Volkbert Roth (er versteht sich
als Mittler zwischen beiden Disziplinen), der bei
der Vorstellung seines Partner-Aphasiker-Kommu-
nikations-Trainings (»PAKT«) vor allem in einer Hin-
sicht tiber das Ubliche hinausging: Als einziger
Referent stellte er einen leibhaftigen Patienten vor.

Der 77jahrige und dessen Ehefrau waren in einem
zur PAKT-Therapie gehérenden Rollenspiel das le-
bende und lebendige Gegenbild zu den Filmkin-
dern des Vorabends, deren vorgebliche Therapie
ein Rollenspiel der leblosen Art gewesen war. Eine
dritte Spielvariante erlebten die Teilnehmer in Jir-
gen Abreschs Workshop mit dem beziehungsrei-
chen Titel »Uber die Risiken, die Stimme zu erhe-
ben«. Selbst das Risiko nicht scheuend, regte der
in Falkenstein/Taunus tatige Psychologe zu eige-
nem Spielen von sogenannten Selbsterfahrungs-
sequenzen an. Deutlich wurde, daB solcherart an-
gestoBene Prozesse eng gefuhrt und bearbeitet
werden mussen, was im gegebenen Rahmen ge-
wiB nicht moglich war. Den Beitrag, der am weite-

sten in explizit wissenschaftliche Beschéftigung
mit dem vorgegebenen Themenkreis fiihrte, lie-
ferte die Zuricher klinische Psychologin Eva
Banninger-Huber ab. Gleichzeitig gehorte er fiir
die Zuhérer zu den fesselndsten, was sicher keine
selbstversténdliche Kombination ist. Ansatz der
vorgestellten Untersuchung war es, das Stottern
als Emotionsstérung (an Stelle einer reinen
Sprechstérung) zu begreifen. Untersucht wurde
das nonverbale Verhalten von Stotterern im Ge-
spréch mit Nichtstotterern und sein EinfluB auf den
Interaktionspartner. Die Ergebnisse gingen bereits
in ein neues Behandlungskonzept ein. Eva Bannin-
ger-Huber gelang es, die postulierte Parallelitat
von Emotions- und Sprechstérung mit eindrucks-
vollen Videoaufnahmen zu belegen, die dieses
Medium in den Augen einiger Zuschauer reha-
bilitiert haben dirften. Dem Autor haben sich die
gezeigten Schmerzgesichter unmittelbar darauf
aufgedrédngt, als eine Leidensgeschichte mit spre-
cherischen Mitteln realisiert wurde: Geert Lotz-
mann, Heidelberger Spiritus rector der Inzigkofe-
ner Gesprache, las »Die Welt im Haigerloh«, eine
Erzéhlung von Theodor WeiBenborn. Die gleichen
Bilder zur Erkenntnis der Wissenschaft wie zur
Stimme der Kunst — sicherlich trotz aller Beklem-
mung flr den Zuhérer eine schéne Koinzidenz.
Am letzten Tag referierte die Wirzburger Logopé-
din Adelheid von Schwerin zu Aggressionen und
Angsten bei Eltern und Kindern unter dem Titel
»Erfahrungen und Méglichkeiten der Hilfe aus der
Arbeit mit Kindern im Vorschulalter«, wobei sie um-
fangreiches Spielmaterial vorstellte. Aus der teil-
stationdren Behandlung von Vorschulkindern im
Landeskrankenhaus Weinsberg berichtete der Kin-
derpsychologe Thomas von Stosch. Er schilderte
die Zusammenarbeit im Therapeutenteam (Medizi-
ner, Psychologen, Motologen, Logopéaden) einer-
seits, mit der Familie andererseits. Eine der lberra-
schendsten Wendungen (in beiderlei Wortsinn)
dieser Inzigkofener Gesprache war Thomas von
Stoschs Aussage Uber das Wesen eines achtjahri-
gen verhaltensgestérten Jungen, dessen Fall er
ausfuhrlich schilderte: »Er hatte niemals Angst.«
Die 283. Inzigkofener Gespréche finden vom 1. bis 3.
Mérz 1991 statt. Das Rahmenthema heiBt: Psycho-
motorik. Thomas Pachunke

3. Wochenendseminar fiir Aphasiker
und Angehérige vom 30. Méarz bis
1. April 1990 im Saarland

Das 3. Nohfeldener Familienseminar wurde von
der Saarbricker Regionalgruppe in Kooperation
mit der Mainzer Gruppe geplant und durchgefihrt.
Neben den Referenten trafen sich 28 Aphasiker
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und Angehérige aus den Regionalgruppen Saar-
briicken, Mainz und St. Wendel.

Unter padagogischer Leitung von Dr. Mike Roth
(Konstanz) wurde in verschiedenen Gruppen
(Aphasiker/Angehdrige sowie Aphasiker mit Ange-
hérigen) Uber soziale und kommunikative Pro-
bleme diskutiert. Ein Schwerpunkt des Seminars
war die Vorstellung von PAKT (»Partner-Aphasiker-
Kommunikations-Training«). So wurde anhand von
Videofilmen und praktischen Demonstrationen
gezeigt, wie Aphasie die Sprache des Menschen
und dadurch das Gesprach mit diesen Menschen
verandert. Diese Verdnderungen sollten gemein-
sam im Gesprach und in Gedanken verarbeitet
werden. Es kann sein, daB besondere therapeuti-
sche Kniffe und Umwege nétig werden, um etwas
zur Sprache zu bringen.

Mike Roth zur Seite standen vier weitere Referen-
ten/Diskussionsleiter: Ursula Heil (Trier), Elisabeth
Hurth (Gailingen), Julia Ungeheuer (Bonn) und
Hermann Loxat (Saarbriicken).

Gerade fiir Aphasiker mit Angehdrigen, die zum er-
sten Mal gekommen waren, hat dieses Seminar
viel Kraft und neuen Lebensmut gebracht.

Leider konnten nicht alle Anmeldungen bertick-
sichtigt werden, was sicherlich ein Indiz dafir ist,
daB das Angebot an entsprechenden Veranstaltun-
gen zu gering ist.

GroBe Anstrengungen waren notwendig, bis die fi-
nanzielle Seite geregelt war. Das gesamte Projekt
war mit fast 6000 DM Kosten verbunden. Ohne die
Hilfe der Teilnehmer, des Saarléndischen Sozialmi-
nisteriums, der Rotary-Clubs aus Mainz und Saar-
briicken und der Saarbriicker Gruppe ware diese
Veranstaltung nicht zustande gekommen.
Entsprechende Wochenendseminare sollen kinf-
tig jedes Jahr abwechselnd in Mainz bzw. Saar-
briicken stattfinden. Wenn méglich, soll Teilneh-
mern aus weiteren Gruppen im Saarland und in
Rheinland-Pfalz eine Teilnahme ermdéglicht wer-
den.

Ein ausflhrlicher Bericht Gber Inhalte des Semi-
nars wird Anfang Juni 1990 im Tagungsbericht der
3. Fortbildungsveranstaltung »Aphasie« im Saar-
land vom 27. bis 29. April 1990 erscheinen. Der Ta-
gungsbericht kostet 25 DM. Er wird nach Uberwei-
sung des Betrages auf das Konto 6016117 bei der
Volksbank Altenkessel (BLZ 590914 00) fur Saar-
bricker Regionalgruppe, Stichwort »Tagungsbe-
richt«, zugeschickt. Ingo Kroker

3. Fortbildungsveranstaltung
»Aphasie« im Saarland
vom 27. bis 29. April 1990

60 Sprachtherapeuten (Logopéaden, Sprachheil-
lehrer, Diplompadagogen, staatlich anerkannte

Sprachtherapeuten, Atem-, Sprech- und Stimmleh-
rer) aus dem gesamten Bundesgebiet und Oster-
reich waren flr drei Tage nach Saarbriicken ge-
kommen, um Uber sprachtherapeutische MaBnah-
men bei Aphasikern zu diskutieren.

Veranstalter waren die Saarbriicker Regional-
gruppe flr Aphasiker sowie die hiesige Logopé-
denlehranstalt.

Um den Rahmen mdoglichst praxisorientiert zu ge-
stalten, waren alle Beitrdge mit anschlieBender
Aussprache verbunden. Besonders lebhaft wurde
zum Referat der »ProzeBorientierten Aphasiethera-
pie« von Prof. Dr. Rolf Bindel (Hannover) diskutiert.
Anhand von Videofilmen stellte Dr. Mike Roth (Kon-
stanz) sehr anschaulich das »Partner-Aphasiker-
Kommunikations-Training (PAKT)« vor. Claus
Welsch und Werner Rauschahn (Saarbriicken) be-
richteten Uber sprachtherapeutische MaBnahmen
im Akutkrankenhaus und in der Rehaklinik. Dr.
med. Gawlitza (Homburg) referierte tiber die Atiolo-
gie und Lokalisation von Aphasien und Dysar-
thrien. Marlene Maurer sprach Uber eine bundes-
weit durchgefiihrte Untersuchung zur sprachthera-
peutischen Versorgung bei Aphasikern und Dys-
arthrikern. Ingo Kroker stellte die Regionalgruppen
des »Bundesverbandes fiir die Rehabilitation der
Aphasiker e.V.« vor. Dietmar Messmer (Konstanz)
zeigte an praktischen Beispielen Wege zur compu-
tergesteuerten  Sprachtherapie.  AbschlieBend
sprachen Klaus Judjahn (Saarbruicken) und Ulrike
Freytag (Heppenheim) in ihrer Eigenschaft als Er-
gotherapeuten Uber TherapiemaBnahmen im sta-
tionaren und ambulanten Bereich, wéhrend der Di-
plomsozialarbeiter Rodolf Backes liber soziale und
familidre Probleme berichtete.

In einem abschlieBenden Gespréach wurde von al-
len Seiten der Wunsch geéuBert, praxisorientierte
Beitrage noch stérker zu gewichten. Als besonders
wohltuend wurde die kooperative und sachliche
Diskussion zwischen den verschiedenen Sprach-
therapeuten empfunden. Mit Sicherheit 1aBt sich
auf dieser Basis auch 1992 die 4. Fortbildungs-
veranstaltung in Saarbriicken durchfuhren.

Von der Veranstaltung wird Anfang Juni 1990 ein
Tagungsbericht zu einem Preis von 25 DM erschei-
nen. (Weitere Angaben dazu siehe im Bericht tiber
das 3. Wochenendseminar.) Ingo Kroker

Veranstaltungen der Interdisziplindren
Vereinigung fiir Stottertherapie (IVS)

Mitgliederversammlung und 1. Stotterkonferenz
der IVS: Die Mitgliederversammlung und 1. Stotter-
konferenz findet vom 14. bis 15. September 1990
(wahrscheinlich in Bad Neuenabhr) statt. Freitag, ab
18 Uhr: Mitgliederversammlung. Samstag, ab 9
Uhr: 1. Stotterkonferenz der IVS (Vortrage, Work-
shops).
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Fort- und Weiterbildung Stid: Thema: Therapie des
kindlichen Stotterns nach Charles Van Riper und
dem Konzept der Entwicklungsproximalitét. Teil-
nahmevoraussetzung: Grundkenntnisse und the-
rapeutische Erfahrungen. Zeit: 19. bis 20. Oktober
1990. Ort: Universitat Minchen. Referenten: Elisa-
beth Antoine, Logopé&din; Dr. Stephan Baumgart-
ner, Psychologe und Sprachheilpddagoge.

Werkstattgesprdche: Die  Werkstattgesprache
(ehemals Arbeitskreis der Therapeuten Stottern-
der) finden vom 18. bis 21. November 1990 in Ret-
horn statt.

Fort- und Weiterbildung Nord: Thema: Stottern bei
Kindern und Jugendlichen — was bringt der
»spieltherapeutische« Ansatz? Zeit: 18. bis 20. Ja-
nuar 1991. Ort: Sprachheilzentrum der AW, Bad
Salzdetfurth. Referent: Heino Mé&nnich, Psycho-
loge.

Hinweis: Vom 13. bis 16. Juni 1990 findet in Nijme-
gen die 2nd International Conference — Speech
Motor Control And Stuttering — statt.

Néhere Informationen zu allen oben genannten
Veranstaltungen und Anmeldeformulare sind bei
der Geschéftsstelle der IVS (IVS Stefan Siewing,
HohentorsheerstraBe 76, 2800 Bremen 1) erhalt-
lich.

Bundeskonferenz
fiir Erziehungsberatung

Im Rahmen des Kursprogramms der »Zentralen
Weiterbildung der Bundeskonferenz fir Erzie-
hungsberatung« findet vom 24. bis 28. September
1990 die Veranstaltung »Sprachstérungen — Was
tun? Diagnostische Fragen, Behandlungsansatze,
Préavention« statt. Diese flnftdgige Arbeitstagung
wird von Dipl.-Psych. Heino Ménnich, Prof. Dr.
Siegfried Mrochen und Prof. Dr. Wolfgang Wend-
landt geleitet. Im Plenum werden ein Uberblick
Uber Stérungen des Sprechens und der Sprache
gegeben sowie Fragen der Indikation sprachthera-
peutischer MaBnahmen geklart. In drei Arbeits-
gruppen, die fiur alle Teilnehmer angeboten wer-
den, geht es anschlieBend um eine vertiefte Aus-
einandersetzung mit den Themen »Préventive
Konzepte in der sprachtherapeutischen Praxis. Ar-
beit mit Eltern und Multiplikatoren« (M&nnich), »In-
tegrative Kindertherapie, kurzzeittherapeutische
Verfahren« (Mrochen) und »Therapie des Stotterns.
Behandlungsbausteine fir die Praxis« (Wend-
landt). Tégliché Video-Sessions zu diagnostischen
und therapeutischen Interventionen ergénzen den
Praxisbezug. Informationen und Anmeldungen
Uber: Zentrale Weiterbildung der Bundeskonferenz
fir Erziehungsberatung e.V., AmalienstraBe 6,
8510 Furth.

Fortbildung im Sprachheilzentrum
Oldenburg

Supervision und Praxisberatung fur Beschaftigte
in der Sprachtherapie. Einfihrungskurs in ein Mo-
dell kollegialer Supervision. Ort: Sprachheilzen-
trum der Arbeiterwohlfahrt Oldenburg. Termine:
20. Oktober 1990, 17. November 1990, 15. Dezem-
ber 1990, 12. Januar 1991, 9. Februar 1991 (5 Tage
jeweils 6 Std.). Kosten 425 DM. Anmeldung und In-
formation: Dipl.-Psych. Ulrich Rohlfing, Haarenfeld
29, 2900 Oldenburg, Telefon (0441) 727 44.

Fortbildung im Sprachheilzentrum
Werscherberg

Die Akzentmethode. Fortsetzungskurs. Referen-
ten: Dr. Kirsten Thyme/Prof. B. Frokjaer-Jensen.
Termin: 12. bis 16. November 1990. Kosten: 500
DM. Ort: Sprachheilzentrum Werscherberg, Post-
fach 1134, 4516 Bissendorf 1. Weitere Informatio-
nen sind erhéltlich bei: Vera Schwarz, Telefon
(05402) 405-45.

Kurse »Myofunktionelle Therapie
(MFT)«

Leitung: Anita Kittel, Logopadin. Kursdaten: 29.
September 1990 (Aufbaukurs; Voraussetzung:
mindestens ein Jahr Therapieerfahrung). 20. Okto-
ber 1990 (Grundkurs). 24. November 1990 (Grund-
kurs) (jeweils separate Kurse). Kursort: 7410 Reut-
lingen. Anmeldungen unter Angabe des Berufes
und der Telefonnummer (dienstlich und privat) bei
Anita Kittel, HornschuchstraBe 12, 7400 Tubingen.

Akademie fiir Sprachrehabilitation
Weiter- und Fortbildungs-
seminare 1990

11. August 1990: Weiterbildungsseminar: HNO-
Diagnostik, Physiologische Grundlagen mit De-
monstration hals-nasen-ohrenarztlicher Untersu-
chungsmdglichkeiten bei Stimm- und Hoérgescha-
digten. Referent: Dr. Davids, Chefarzt. HNO-
Abteilung Lidenscheid. Seminarleitung: Priv.-Doz.
Dr. H. Heesen. Ort: Schwesternhochhaus, Kreis-
krankenhaus Lidenscheid.

18. August 1990: Kolloquium: Priifungs-Kolloquium
entsprechend der Kolloquiumsordnung. Vorsitz:
Priv.-Doz. Dr. H. Heesen. Ort: Seminarraum, Kreis-
krankenhaus Liidenscheid.

8. September 1990: Hauptversammlung der Aka-
demie fUr Sprachrehabilitation.

22. September 1990: Weiterbildungsseminar: De-
monstration modernster diagnostischer und thera-
peutischer Methoden mit Darstellung ihrer Prinzi-
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pien. Referenten: Prof. Dr. Hebestreit (Kernspinto-
mographie, Angiographie, réntgenologische Me-
thoden). Prof. Dr. Anger (Isotopendiagnostik und
-therapie mit besonderer Bericksichtigung der
Stérung des zentralen Nervensystems). Priv.-Doz.
Dr. H. Heesen (Ergometrie, Spirometrie, Sonogra-
phie, Elektrokardiographie, Endoskopie, Doppler-
sonographie, Oszillographie, Reographie). Semi-
narleitung: Priv.-Doz. Dr. H. Heesen. Ort: Schwe-
sternhochhaus, Kreiskrankenhaus Liidenscheid.

20. Oktober 1990: Weiterbildungsseminar: Sprach-
trainingsprogramm fiir Hérgeschéadigte. Sprach-
probleme bei Fehlhorigkeit. Therapieansétze mit
einer Sprach-Farbbild-Transformation (SFT). Refe-
renten: Prof. Dr. Esser und Herr Wurm, Hérgescha-
digtenpadagoge. Seminarleitung: Herr Kiihn. Ort:
Audiologisches Zentrum des stédtischen Kranken-
hauses Gerresheim, Graulinger StraBe 120, 4000
Dusseldorf 12.

20. Oktober 1990: Kolloquium: Prifungs-
Kolloquium entsprechend der Kolloquiumsord-
nung. Vorsitz: Priv.-Doz. Dr. H. Heesen. Ort: Semi-
narraum, Kreiskrankenhaus Liidenscheid.

10. November 1990: Weiterbildungsseminar:
Cochlear-Patienten. Sprachrehabilitation nach ge-
horverbessernden Operationen. Referent: Dr. D6-
ring. Seminarleitung: Herr Kihn. Ort: Fachklinik
Kettwig.

8. Dezember 1990: Weiterbildungsseminar: At-
mung — Stimme — Klang. Umgang mit Atmung
und Stimme aus der Sicht der Schule Schlaffhorst-
Andersen, Bewegungsschulung, Physiologischer
Umgang mit der Singstimme, Anleitung zu 6kono-
mischem Stimmgebrauch. Referentin: M. Saatwe-
ber, Studienleiterin. Seminarleitung: Herr Mos-
blech. Ort: Seminarrdume im ETUF Essen.
Information: Grundsétzlich erhalten Sie ca. 14
Tage vor dem stattfindenden Seminar ausfihrliche
Informationen Uber den Inhalt und die Kosten des
Seminars.

Geschéftsleitung: Akademie fiir Sprachrehabilita-

tion, Geschéftsleitung, Herr Mosblech, Am Park-
friedhof 36, 4300 Essen 1, Telefon (0201) 2361 62.

Vorschau

D. Eggert, B. Litje und A. Johannknecht: Die
Bedeutung der Psychomotorik fir die Sprachbe-
hindertenpadagogik. (Teil II: Inhalte, Zielsetzungen
und Methoden der psychomotorischen Férderung
sprachbehinderter Kinder.)

|. Oskamp: Beurteilung von Erstlesewerken im Hin-
blick auf die Verwendung in der Schule fir Sprach-
behinderte — Zur Sprache der Fibel —.

O. Dobslaff: Untersuchungen zum Sprechverhal-
ten von Padagogen und zu den Auswirkungen auf
das Sprechverhalten physisch-psychisch gesché-
digter Schulkinder.

H. Ginther und W. Ginther: Verborgene Defizite
bei sprachauffélligen Kindern.

B. Hogger: Schrift als therapeutisches Mittel bei
Horgeschadigten.

D. Bonnie und H. Kister: Nico oder der Versuch in-
tegrativer Forderung.

M. Grohnfeldt: Fragestellungen zur schulorganisa-
torischen Integration sprachgestdrter Schiler im
Widerstreit der Meinungen.

O. Braun: Anmerkungen zur interdisziplindren Ko-
operation zwischen Phoniatrie und Sprachheilpad-
agogik.

O. Braun: Therapeutische Sprachférderung bei
stotternden Kindern im Rahmen der Schule.

C. Dalbert und H. Schéler: Metasprachliches und
primérsprachliches Wissen: Wissen dysgramma-
tisch sprechende Kinder mehr Uber Sprache, als
sie sprechen kénnen?

B. Wein, R. Béckler, R. Meixner und St. Klajman:
Ultraschalluntersuchungen der Zunge bei der Atrti-
kulation.

Der direkte Weg ist der kiirzeste und wirtschaftlichste!

Die Lehrmittel und Schriften zur Sprachbehandlung, herausgegeben von der Deutschen
Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e. V., kdnnen Sie vorteilhaft direkt vom Verlag beziehen.

Wartenberg & Séhne GmbH, Verlag - TheodorstraBe 41w - 2000 Hamburg 50
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Dem Wunsche unserer Bezieher

Schlagen Sie das Heft genau in der Mitte auf, und entsprechend haben wir fir
’

ziehen Sie es unter der dafiir vorgesehenen Metall-

schiene des Sammelordners bis zur Halfte hindurch, DI Sprachheilarbeit«
Fertig.

Wenn mehrere Hefte eingeordnet sind, driicken Sie Sammelmappen

diese fest nach links zusammen, damit Sie mihelos
die weiteren Hefte einziehen kénnen.

hergestellt, die es gestatten, alle Hefte
laufend einzuordnen, ohne auf den Ab-
schiuB eines Doppeljahrganges zu war-
ten. Das nachtrdgliche Einbinden entféllt
und erspart zusatzliche Kosten.

Der Preis betragt 21,— DM zuzugl. Porto.

Die Mappen sind geeignet fur die Doppel-
jahrgange ab 1969/70 und fortlaufend.
Nicht gewiinschte Jahrgangszahlen bit-
ten wir in dem anhangenden Bestellvor-
druck zu streichen.

An Wartenberg & Séhne Verlag - TheodorstraBe 41 - 2000 Hamburg 50

Ich/wir bestelle/n zur umgehenden Lieferung:

je _____ Sammelmappen fiir »Die Sprachheilarbeit« mit den Jahrgangszahlen
1989/90, 1987/88, 1985/86, 1983/84, 1981/82, 1979/80, 1977/78, 1975/76.
Nicht gewlinschte Jahrgangszahlen bitte streichen!

Ferner bestelle/n ich/wir aus dem Lehrmittelprogramm lhrer Firma:

Name

StraBe

Postleitzahl Ort

Datum
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Sprachtherapeutische Praxis

Marita Rick

EifelstraBe 34 a

5042 Erftstadt (ca. 20 Min. v. KélIn)
Telefon (02235) 5290

sucht fur sofort

Sprachtherapeut/in
(als freie Mitarbeiter/in)

Keine Freie Arbeit ohne

Bergedorfer Klammerkarten!
Ein vollig neu konzipiertes Lernmittel mit Selbstkontrolle zur Dif-
ferenzierung und Freien Arbeit in Primar- und Sonderschule.
Bereits 14 Titel far Deutsch u. Mathematik zum Einfiih-
rungspreis!

Bergedorfer Kopiervorlagen:
NEU: ,Lesenlernen mit Hand und FuB* —
der Leselehrgang fur Sprachheil- und Sonderschulen
von Ulrike Marx und Gabriele Steffen.

Lehrmittelservice: Gollwitz-Titel, Lernpuzzles, Mag-
netbuchstabierspiel, Sensory-Programm, Belohnungs-

aufkleber u. v. a.  Sonderinfos anfordern bei:

| |
W yerla Sigrid Persen
% ‘Persen Dorfstraﬁeg4, D-Z%Z Horneburg / N.E.
Tel. 04163/67 70 ©

Diplom-Sprachheilpadagogin

32 J., 1. Staatsex. Sonderschull.,
sucht Anfangsstelle im Bereich
der Sprachheiltherapie.

Zuschriften unter Chiffre Nr. 01/03 SP

an den Verlag Wartenberg & S6hne GmbH,

TheodorstraBe 41w, 2000 Hamburg 50.

Alle Hefte alterer Jahrgédnge
der Fachzeitschrift

Die Sprachheilarbeit

kénnen wir an Interessenten liefern
(Preise auf Anfrage).

Verlag Wartenberg & Sohne

TheodorstraBe 41 - 2000 Hamburg 50
Telefon (040) 89 39 48

Wir suchen baldmdéglichst fiir unsere AuBenstelle in Kramelheide/Beverstedt

(bei Bremerhaven)

eine(n) Logopédin(en)/Sprachtherapeutin(en)

zur Behandlung einer Gruppe mit 15 Kindern im Vorschulalter, die neben
schweren Sprachentwicklungsstérungen auch oft Ausfélle in der Wahrnehmung,
der Motorik, den kognitiven Fahigkeiten oder im Verhalten aufweisen.

Wir wiinschen uns eine(n) Mitarbeiterin(er) mit Interesse an dieser abwechslungs-
reichen Aufgabe, die viel Verantwortung und Eigeninitiative verlangt.

Wir bieten:

— selbsténdiges Diagnostizieren und Therapieren,
— Zusammenarbeit mit einem qualifizierten Team,
— Moaglichkeit zu Arbeits- und Fallgesprachen mit anderen Therapeuten,

— Maéglichkeiten zur Fortbildung,

— Vergutung erfolgt nach BMT-AW I bis Verg.Gr. IV a.

Bitte wenden Sie lhre Bewerbung an:

Arbeiterwohlfahrt, Kreisverband Bremerhaven e.V.,,

Sprachheil- und Kindertagesstétte,

Hermann-Ehlers-StraBe 2, 2850 Bremerhaven.




Die Gemeinnutzige Gesellschaft fir Soziale Dienste m.b. H.
sucht fir den neu zu eréffnenden Sprachheilkindergarten Zeven
zum 1. August 1990 bzw. 1. September 1990

1 Logopéadin/Logopéaden oder Sprachtherapeut/in 38,5 Std./Wo.
1 Sprachtherapeut/in im Anerkennungsjahr 38,5 Std./Wo.
oder

2 Therapeuten mit 19,25 Std./Wo.

Die Vergltung erfolgt in Anlehnung an BAT mit zusétzlichen Leistungen.

Wer SpaB an der Arbeit im Elementarbereich und Lust an Teamarbeit hat,
sollte sich angesprochen fiihlen.

Ihre schriftliche Bewerbung richten Sie bitte an die

Gem. Gesellschaft fur Soziale Dienste m.b. H.
z.H. Frau Riedel, Postfach 1427, 2160 Stade.

KREIS SOEST

Der Kreis Soest sucht flr seine Heilpddagogische Kindertageseinrichtung in
Soest-Katrop zum friihestmdglichen Zeitpunkt

eine/einen Logopadin/Logopaden oder
eine/einen Dipl.-Sprachtherapeutin/-therapeuten

mit dem Schwerpunkt Rehabilitation der Sprachbehinderten.

Berufserfahrung ist erwiinscht.

In der Einrichtung werden entwicklungsverzégerte, verhaltensaufféllige und geistig
behinderte Kinder im Vorschulalter betreut und geférdert.

Das Aufgabengebiet beinhaltet neben Diagnostik und funktioneller Entwicklungs-
therapie in Einzelbehandlung auch die Elternberatung.

Die Arbeitszeit umfaBt die Hélfte der tariflichen wdchentlichen Vollbeschéftigung.
Die Vergltung erfolgt nach Verg.Gr. VIl bis Vb BAT (je nach Berufserfahrung).
Erwartet werden Interesse an der Arbeit mit den Kindern und intensive
Zusammenarbeit mit den tbrigen Fachkréften.

Flr zusétzliche Informationen steht die Leiterin der Einrichtung,
Frau Dipl.-Sozialpddagogin Riegel, unter der Telefonnummer (02921) 8558
zur Verflgung.

Bewerbungen mit Lebenslauf, Lichtbild und beglaubigten Zeugnisfotokopien
werden innerhalb von 5 Wochen nach Erscheinen dieser Anzeige erbeten an die

Kreisverwaltung Soest, Personalamt, Hoher Weg 1—3, 4770 Soest.
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Jahres-Fortbildung in sonderpadagogischer Therapie

bietet die Méglichkeit, Uber die erlernten Techniken hinaus, die Essenz sonder-
padagogischen Arbeitens in sich selbst zu finden.

Wir arbeiten berufsfeldorientiert mit Methoden der Kérper- und Energiearbeit,
Gestalt, Spiel und Meditation und wenden uns an alle, die in sonder-
padagogischen Handlungsfeldern tatig sind.

Beginn: Oktober 1990.

Weitere Informationen: Dr. Renate Eckert/G. Fichtner. Telefon (07381) 41 06.

Lehrmittel und Schriften
zur Sprachheilpadagogik

Herausgegeben von der
Deutschen Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik e.V.

Ubungsblétter zur Sprachbehandlung
1.—18. Folge mit Ubungstexten, 21.—23. Folge mit Bildern

Tagungsberichte
der Deutschen Gesellschaft flir Sprachheilpddagogik e.V. 1960—1988

Testmittel zur Sprachbehandlung
Untersuchungs- und Behandlungsbogen

SMS Strukturierte Materialien-Sammlung
Informative Beschreibung von rund 300 Spiel- und Ubungsmaterialien

Ausfihrliche Prospekte auf Anforderung direkt vom Verlag:

Wartenberg & Sohne - 2 Hamburg 50 - TheodorstraBe 41




