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Auf
ein
Wort

Nomenklatur und Interdisziplinaritét in Diagnose und Therapie
von sprachlichen Kommunikationsstérungen —
eine Forderung des Tages

Viele denken und bedenken den in »Mode« gekommenen Begriff
Interdisziplinaritat, noch mehr sprechen und schreiben dariber,
aber wie viele praktizieren seinen Inhalt, machen Ernst mit der
Inter-Disziplinaritat auf dem Gebiete der ins Kraut geschossenen
Therapeutengruppen und eines — aufgrund einer diffusen Ge-
setzgebung — angemaBten Therapeutentums auf dem langst
nicht mehr Gbersehbaren Gebiet der sogenannten sprachlichen
Kommunikationsstérungen! Hier stocke ich schon: Oder sind es
Fehler, Abweichungen — von was, doch wohl von der »Norm«
—, also NormverstoBe, Leiden, wenn nicht gar Krankheiten? Viel-
leicht sind es aber auch nur Fehlhaltungen oder gar bewuBte
NormverstéBe, um gegen sprachlich-sprecherische Prinzipien,
Konventionen, angeblich unzeitgeméBe Lehrmeinungen zu re-
bellieren, diese prinzipiell in Frage zu stellen — begriindet oder,
wie die Praxis meist zeigt, unbegriindet —, unbequeme »Regeln«
zu negieren oder zu leugnen, kurzum: auch der Sprache im
Sprechen (und Schreiben) alle »Freiheiten« zu gestatten.

Natiirlich sind bei diesen aphoristischen Uberlegungen be-
stimmte »Stérungs- bzw. Krankheitsbilder« ausgeblendet. Nur
ein Beispiel: Wer will schon mit einer Aphasie leben oder als Stot-
terer abgestempelt sein? Aber wie steht es mit Dysphonien und
Dyslalien, mit dem Poltern und der Sprechangst, mit der Diskre-
panz zwischen Sprechdenken und dem miindlichen Kommuni-
kationsergebnis, mit Wortfindungsschwierigkeiten und gramma-
tisch-syntaktischen Fehlleistungen und — last, not least — der
verbreiteten Unféhigkeit, sich in Gesprach und Rede sinnvoll,
strukturiert, hérerangemessen und riickkopplungsbezogen zu
auBern?

Unversehens bin ich auf die Ebene derimmer komplizierter, aber
zugleich ungenauer werdenden Nomenklatur geraten. Beides
I4Bt sich aber, so meine ich, gar nicht voneinander trennen: Inter-
disziplindres Verhalten der einzelnen Therapeutengruppen,
wenn nicht gar Gruppierungen, muBte bei der Klarung der No-
menklatur ansetzen, wenn im Miteinander Einverstandnis er-
reicht werden soll, wenigstens in Form einer Art Grundnomenkla-
tur. Und tatsdchliche Interdisziplinaritdt miBte im Bereich der
Diagnose — von welch kompetenter Seite auch immer — und
schlieBlich der Therapie, d. h. einschrénkend bei den helfenden
Ansétzen der nicht immer hilflosen Helfer, praktiziert werden bis
zu einem Punkt, der sich in der hier und jetzt aktuellen Situation
zumindest ein Minimum an Grundkonsens als Ziel setzt.

Ich benenne also zwei »Problemes, die nicht erst ibermorgen auf
der Tagesordnung aller derjenigen zu stehen hatten (haben), die
sich der Sprache und dem Sprechen, dem Héren und Verstehen,
dem Miteinander-Sprechen und Aufeinander-Horen verpflichtet
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fuhlen oder von Amts wegen als Helfende
und Heilende zu funktionieren haben: von
der von fachlich ausgebildeten Therapeuten
moglichst nachzuvollziehenden Nomenkla-
tur auf dem Gebiete der Sprach-, Sprech-,
Stimm- und Hérstérungen und der unabding-
bar engen Zusammenarbeit aller Diagnosti-
ker und Therapeuten in dem Bereich, der den
Menschen zum Menschen macht, der Spra-
che. Héren wir endlich auf, immer wieder nur
daruber zu sprechen und zu schreiben, uns
zu drgern oder zu monieren, uns zu bekdmp-
fen und zu diffamieren bis zu dem Punkt, wo
Idealismus und guter Wille in Frustration um-
schlagt, sondern sehen und verstehen wir
uns als helfende Gemeinschaft — jeder auf
seinem Spezialgebiet —, als eine Gemein-
schaft von Wissenden und Erfahrenen, aber
frei von jeder Uberheblichkeit und Besserwis-
serei, die aus der unmittelbaren Begegnung
Uber den typisch deutschen Latten- oder
Drahtzaun hinaus als Mitglieder dieser Ge-
meinschaft mit Kollegen kooperieren, in Wort
und Tat, in Diagnose und Therapie.

An spezifischen Berufsverbédnden fehlt es in
der Tat nicht; sie sind inzwischen Legion. Or-
ganisiert sein ist alles, und die Beitrage stei-
gen und steigen. Es lebe die Lobby. (Ich weiB,
daB auch unser politisches Gesellschafts-
system die Lobby geradezu fordert — leider.)
Was wir brauchen, dringend benétigen, sind
eben interdisziplindre Begegnungen — wenn
man will, fachwissenschaftliche Tagungen —,
um das Verbandsdenken abzubauen, fachin-
terne Uberheblichkeiten als VerstoB gegen
das Berufsethos zu brandmarken, gétterahn-
liches Verhalten in die Schranken zu weisen,
persdnliche Egoismen beim Namen zu nen-
nen.

Ich habe versucht, vor nunmehr 20 Jahren
ein bescheidenes Anfangssignal in der hier
skizzierten Richtung zu setzen. Einige tau-
send Teilnehmer empfanden und empfinden
diesen Versuch als den Schritt in die richtige
Richtung, eben als Fortschritt. Ich weiB nicht,
wie viele dieses Unternehmen, die »Inzigko-
fener Gesprache«, mit scheelen, wenn nicht
gar feindlichen Augen betrachten. Das ist ihr
Recht. Fest steht fir mich — und davon bin
ich Uberzeugt —, daB nur Uber solche Ein-
richtungen, die keiner Berufsorganisation
Rechenschaft schuldig sind, und durch Idea-
lismus, Engagement, zielgerichtete Konzep-
tion und auch Risikobereitschaft die oben an-
gedeuteten Animositdten und zum Teil Feind-
seligkeiten reduziert, im Idealfall merklich
abgebaut werden kénnen. Grundlage ist al-
lerdings, daB jeder weiB, wovon gesprochen
wird und was gemeint ist, wenn von Interdiszi-
plinaritat in Verbindung mit einer Nomenkla-
tur-Diskussion die Rede ist. Und nur so kann
sich ein abgestimmtes, sich ergénzendes,
wenn nicht gar gemeinsames Vorgehen beim
helfenden Eingriff bei Menschen mit sprach-
lichen und sprecherischen Kommunikations-
defiziten entwickeln.

J,

(Dr. Geert Lotzmann, der Begriinder der »Inzigko-
fener Gesprédche«, ist Akademischer Direktor und
Leiter der Sprechwissenschaft und Sprecherzie-
hung an der Universitét Heidelberg.)



265

HAUPTBEITRAGE

Im Rahmen der 600-Jahr-Feier der Universitét zu K6in wurde von den Mitgliedern des Semi-
nars fir Sprachbehindertenpddagogik der Heilpddagogischen Fakultéit am 2. Juli 1988 ein
»Forum der Sprachheilpddagogik« ausgerichtet. Die nachstehend veréffentlichten Referate
stammen aus dem Programm dieser Festveranstaltung. Die Redaktion
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Das Studium der Sprachheilpadagogik zwischen
Theorie und Praxis

Zusammenfassung

Es wird eine Méglichkeit vorgestellt, wie unter den
spezifischen personellen und rdumlichen Bedin-
gungen an der Heilpddagogischen Fakultat der
Universitadt zu KdIn eine Erweiterung der sprach-
therapeutischen Qualifikation der Absolventen an-
gestrebt wird. Am Beispiel der Aphasietherapie
wird der konzeptionelle ZusammenschluB aufein-
ander bezogener theorie- und praxisorientierter
Veranstaltungen erldutert. Koordinierend ist eine
Veranstaltung zur paddagogischen Sprachtherapie,
in der eine theoretisch aufgearbeitete Phdnomeno-
logie in Einzelfallarbeit die Studenten zu einer ver-
tieften Reflexion iber das Themengebiet anregen
soll.

1. Einleitung

Eine haufig geduBerte Kritik an dem Studium
der (Sprachheil-)Padagogik, aber auch der
Psychologie, Medizin usw. besteht darin, daB
das Studium nicht genugend fur die zu erwar-
tende spétere praktische Arbeit qualifiziere.
Es ist zu fragen, ob diese Aufgabe Uberhaupt
von den Universitéten in ihrer jetzigen Struk-
tur Gbernommen werden kann.

Im folgenden soll dazu der Zusammenhang
von theorie- und praxisbezogenen Anteilen in
einem Universitatsstudium der Sprachheil-
padagogik reflektiert werden. Dazu mdchte
ich

— zunéchst auf das Selbstverstdndnis und
die Aufgabenbereiche des Studiums all-
gemein eingehen,

— im weiteren Kriterien fur die Zielsetzung
und Realisierung praxisorientierter An-
teile im Studium formulieren

— und schlieBlich eine Méglichkeit zur Er-
weiterung der sprachtherapeutischen
Qualifikation zur Diskussion stellen, die
im Seminar fir Sprachbehindertenpad-
agogik an der Heilpddagogischen Fakul-
tat der Universitat zu Kéln erprobt wird.

2. Selbstverstdandnis und Aufgabenbereiche
des Studiums der Sprachheilpddagogik

Die Diskussion der angesprochenen Frage-
stellung erfolgt auf zwei Ebenen:

— Zum einen werden Uberlegungen zur
Ausbildung von Sprachheilpddagogen
vorgenommen,

— zum anderen wird das Selbstverstandnis
der deutschen Universitdten angespro-
chen.

Beides muB vor dem Hintergrund eines sich

wandelnden gesellschaftlichen Kontextes in-

terpretiert werden.

Wéhrend zu Anfang des Jahrhunderts die

Ausbildung von Sprachheilpddagogen im

Sinne einer »Meisterlehre« (Bleidick 1969) er-
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folgte, setzte nach dem Zweiten Weltkrieg
eine zunehmende Akademisierung ein, die
zunéchst weitgehend auf die schulischen Be-
sonderheiten ausgerichtet war. Dabei er-
folgte eine Betonung der Praxis. Theorie-
ferne wurde beklagt — im Hinblick auf die in-
haltlichen Sachanforderungen des Fachge-
bietes, aber auch aus Grunden der Image-
verbesserung der eigenen Disziplin.

Die in vielen Bundeslandern vorgenommene
Eingliederung der Padagogischen Akade-
mien und Hochschulen in die Universitaten in
den letzten Jahrzehnten ging mit der erhoff-
ten Statusaufwertung einher, wobei eine zu-
nehmende Betonung der Theorie erfolgte.
Sicher spielte dabei die Fllle neuer Erkennt-
nisse aus anderen Wissenschaftsdisziplinen
eine Rolle, die in das Aufgabengebiet von
Sprachheilpddagogen neu eingebracht wur-
den. Es erscheint aber auch nicht ausge-
schlossen, daB aus einem — falsch verstan-
denen? — Nachweis von Wissenschaftlich-
keit eine einseitige Betonung des methodi-
schen Inventars der empirischen Sozialwis-
senschaften erfolgte. Die Folge: Nicht nur in
der Sprachheilpddagogik wurde ein verstark-
ter »Praxisschock« der Studienabgénger be-
klagt.

Es ist zu fragen, ob das angestrebte Ziel —
die Verbindung von Theorie und Praxis —
Uberhaupt im Rahmen eines Universitatsstu-
diums zu realisieren ist. Dies fihrt zum
Selbstverstandnis der deutschen Universitat
allgemein.

Zunéchst gilt es festzuhalten, daB ein akade-
misches Studium an einer Universitat nicht
mit einer fachbezogenen Ausbildung an einer
P&dagogischen Akademie oder Fachhoch-
schule zu verwechseln ist. Dies kann fir die
Qualifizierung von Sprachheilpddagogen mit
Vor- und Nachteilen einhergehen. Darlber
hinaus hat sich das Bild an den Universitaten
gerade im letzten Jahrzehnt entscheidend
gewandelt. Das Humboldtsche ldeal der Ein-
heit von Lehre und Forschung war auf die da-
malige Eliteuniversitat ausgerichtet. Unter
den Bedingungen der heutigen »Massenuni-
versitdten« stehen manche Anspriiche zur
Disposition bzw. erhalten eine andere Ge-
wichtung — auch die einer praxisbezogenen
Unterweisung.

Eine Frage lautet damit: Kann man unter den
derzeitigen Voraussetzungen in der Universi-
tat praxisorientierte Veranstaltungen anbie-
ten? Eine andere Frage lautet: So/l man das
Uberhaupt? Hat es einen Zweck, durch Pra-
xis in der Universitét die spatere Handlungs-
kompetenz von Padagogen verbessern zu
wollen? Empirische Forschungen zu den
Auswirkungen eines flinfwdchigen Schul-
praktikums auf das Lehrerverhalten lassen
dies zumindest bezweifeln (Borchert/Brucks
1987) und verweisen darauf, daB letztlich nur
langjéhrige Routine das praktische Verhalten
dauerhaft verandert. Sollte die Konsequenz
lauten, Praxis damit aus der Universitat fern-
zuhalten und nur auf die zweite Phase zu be-
ziehen?

Die Beantwortung dieser Frage ist letztlich
eine Wertentscheidung. Sie 1Bt sich nicht
empirisch begriinden. Im Hinblick auf die An-
forderungen der Arbeit mit sprachgestérten
Menschen wird an dieser Stelle die Auffas-
sung vertreten, daB p&dagogisch-therapeu-
tische Hilfen personbezogen sein mussen.
Fur die Sprachheilpddagogik bedeutet dies,
daB sie eine anwendungsbezogene Disziplin
ist. »Fur die Heilpadagogik ist der unmittel-
bare Umgang mit behinderten Kindern und
Jugendlichen auch in Forschung und Lehre
folglich unverzichtbar« (Kanter 1985, S.33).
Dabei sollte ein akademisches Studium die
»Anleitung zur praktischen Arbeit wenigstens
in Grundziigen einschlieBen« (Kanter 1985,
S.27).

Folgt man dieser Pramisse, dann ist nach
hochschuldidaktischen und -methodischen
Wegen zu suchen, um diesen Anspruch zu-
mindest ansatzweise einzuldsen.

3. Kriterien fir ein praxisorientiertes
Studium der Sprachheilpddagogik

3.1. Zielsetzungen

Es versteht sich, daB das idealtypische Ziel
einer Erweiterung der péadagogisch-thera-
peutischen Handlungskompetenz nur appro-
ximativ zu erreichen ist. Und dennoch sollte
es versucht werden. Es muB vermieden wer-
den, daB der Absolvent der Universitat zwar
»viel weiB, aber wenig kann« (Grissemann
1983, S.29). Fur das Einbringen praxisorien-
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tierter Veranstaltungen in den Gesamtablauf
des Universitatsstudiums bedeutet dies, daB
derartige Studienanteile nicht nur zur Infor-
mation dienen, sondern im besten Fall auch
dazu, an ausgewdhlten Praxisbeispielen
theoretische Modelle zu erldutern, besser
durchschaubar zu machen und eine spiral-
formige Aufwértsentwicklung in Gang zu set-
zen, bei der — ausgehend vom Praxisbei-
spiel — eine theoretische Durchgliederung
erfolgt, die wiederum eine gezieltere Praxis-
beurteilung und -einwirkung erlaubt. Nicht
die Praxis an sich z&hlt, sondern eine ange-
leitete und intensivierte Praxis, die mit einer
theoretischen Reflexion einhergeht.

3.2. Realisierungsmadglichkeiten
und -grenzen

Zu unterscheiden ist hier im Hinblick auf
hochschuldidaktische  Vorentscheidungen
durch die inhaltliche Strukturierung des Lehr-
angebots sowie Fragen der methodischen
Gestaltung und Umsetzung.

Zu beachten ist, daB sich das Studienange-
bot in einer sich &ndernden Gesellschaft den
jeweiligen Erfordernissen der Praxis anpas-
sen muB bzw. diese aktiv mitgestalten sollte.
Dies bedeutet, daB Sprachheilpddagogen so
zu qualifizieren sind, daB sie padagogisch-
therapeutische Hilfen Gberall dort bieten kon-
nen, wo dies fachlich erforderlich ist — auch,
aber nicht nur in der Schule. Angesichts all-
gemein sinkender Schilerzahlen (librigens
nicht in der Sprachheilschule: Grohnfeldt
1987), aber einer wachsenden Invaliditéats-
quote in der Bevélkerung besteht durchaus
ein Bedarf an heilpddagogischen Hilfelei-
stungen, der zu einem flexiblen Einsatz der
Studienabsolventen hinsichtlich der spateren
Arbeitsplatzméglichkeiten fiihren wird. Von
der Sache her wie auch im Hinblick auf die zu
erwartende verscharfte arbeitsmarktpoliti-
sche Konkurrenzsituation mit Angehdrigen
anderer Berufe im sprachtherapeutischen
Bereich wird es unumganglich sein, die
sprachtherapeutische Qualifikation der Ab-
solventen sicherzustellen und — wenn mdog-
lich — zu erweitern.

Damit sind Fragen der methodischen Gestal-
tung angesprochen, die wiederum sehr von
den auBeren Bedingungen an der jeweiligen

Universitat, Abteilung usw. abhéngen. Insbe-
sondere sind dies Variablen, die durch

— die Studentenzahlen,

— das Zahlenverhéltnis der Lehrenden zu
den Studenten,

— die vorhandenen Réaumlichkeiten und ihre
Ausgestaltung,

— die Zusammenarbeit mit auBeruniversita-
ren Institutionen (Schulen, Beratungsstel-
len, Kliniken .. .),

— Auflagen durch Prifungs- und Studien-
ordnungen usw.

vorgegeben sind und beachtet werden mus-
sen. Gerade im Zusammenhang mit den Re-
cherchen zur 600-Jahr-Feier der Universitét
zu Koéln wurde offensichtlich, daB die Heil-
padagogische Fakultét dieser Universitat von
den Studenten- und Professorenzahlen, aber
auch vom Veranstaltungsangebot her die
groBte Einrichtung dieser Art in Westeuropa
ist. Von den derzeit eingeschriebenen etwa
2600 Lehramtsstudenten haben dabei unge-
fahr 1200 Sprachbehindertenpadagogik als
erste oder zweite Fachrichtung gewahit.
Hinzu kommen etwa 150 Diplomanden. Das
Seminar fur Sprachbehindertenpadagogik ist
damit das zahlenméBig groBte der Heilpad-
agogischen Fakultat. Dem steht ein begrenz-
tes Raumangebot gegeniber und ein Mitar-
beiterstab von derzeit sechs hauptamtlich
Lehrenden (zwei Professoren, ein Akademi-
scher Oberrat, zwei Wissenschaftliche Mitar-
beiterinnen, eine Sonderschullehrerin i.H.),
der bei einer permanenten Uberlastquote
und erheblichen Priifungsbelastungen tétig
ist. Wie ist unter diesen Voraussetzungen ein
praxisorientiertes Studium zu gestalten?

4. Ansétze zur Erweiterung der
sprachtherapeutischen Qualifikation im
Seminar fiir Sprachbehinderten-
pddagogik an der Heilpddagogischen
Fakultét der Universitét zu Kéin

4.1. Voraussetzungen zur weiteren
Gestaltung

Nicht nur im quantitativen Bereich nimmt die
Heilpadagogische Fakultét in KéIn eine her-
ausragende Position ein. Bei einem Vergleich
der Studienstatten restimiert Kanter (1987,
S. 110): »KoIn hat seit Mitte dieses Jahrhun-
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derts eine zentrale Stellung in der Entwick-
lung heilpddagogischer Lehre und For-
schung im deutschsprachigen Raum gewon-
nen.« Dies gilt auch fiir das Veranstaltungs-
angebot. Allein den beiden Lehrstuhlvertre-
tern in der Sprachbehindertenpddagogik
sind durchschnittlich 25 bis 30 Lehr- und Un-
terrichtsbeauftragte zugeordnet. Damit kann
insgesamt ein vielfdltiges Studienangebot
vorgelegt werden, durch das ein breites
Spektrum an Fragestellungen und Stérungs-
ph&nomenen angesprochen wird. Auf diesen
Voraussetzungen — hohe Studentenzahlen,
wenig R&umlichkeiten, breitgespanntes Ver-
anstaltungsangebot — gilt es aufzubauen.

Dazu méchte ich ein Beispiel aus meinem
eigenen Arbeitsbereich vorstellen. Im we-
sentlichen geht es dabei um den konzeptio-
nellen ZusammenschluB bereits bestehender
und neu aufgenommener Veranstaltungen zu
einem Themengebiet bei interdisziplinarer
Ausrichtung, die durch ein Seminar zur pad-
agogischen Sprachtherapie mit begleitenden
Einzelfallstudien unter Supervision koordi-
niert werden. Die genannte Veranstaltungs-
form, bei der Theorie und Praxis mehr als bis-
her aufeinander bezogen werden sollen, wird
in einem sich wiederholenden Turnus von
drei Semestern flr die Stérungsbilder

— Sprachentwicklungsstérungen,
— Stottern und Poltern,
— Aphasien und Dysarthrien

von mir angeboten. Im folgenden soll das
Prinzip am Beispiel der Aphasietherapie er-
lautert werden.

4.2. Verdeutlichung am Beispiel
der Aphasietherapie

Die Anforderungen an einen Aphasiethera-
peuten sind hoch: Der Aufgabenbereich ist
nur interdisziplindr zu bewéltigen, verlangt
ein hohes Fachwissen aus unterschiedlichen
Wissenschaftsdisziplinen und viel praktische
(und menschliche!) Erfahrung. Dementspre-
chend schwierig erweist sich die Ausbildung.
Andererseits sind die Voraussetzungen ge-
rade an der Heilpddagogischen Fakultét der
Universitét zu KéIn auBerordentlich giinstig.
Es bestehen traditionell gute Verbindungen
zur Rheinischen Landesklinik in Bonn, die
durch Lehrauftrdge aufrechterhalten werden.

Darliber hinaus sind die Facher Psychologie
und Patholinguistik durch Lehrstihle vertre-
ten, denen die Padagogik koordinierend zu-
geordnet werden konnte (siehe Abbildung 1).

PSYCHOLOGIE

List: Neuropsycholo=
gische Grundlagen

PATHOLINGUISTIK

Peuser: Diagnose,
Symptomatologie

APHASIE

Grohnfeldt: Pidagogische Aspekte
der Aphasietherapie

Abbildung 1

Medizinische Grundlagen (mit Patientenvor-
stellungen) und Fragen der logopéadischen
Therapie sind ebenfalls bereits durch Lehr-
auftrage abgedeckt (siehe Abbildung 2).

PSYCHOLOGIE

List: Neuropsycholo =
gische Grundlagen

PATHOLINGUISTIK

Peuser: Diagnose,
Symptomatologie

MED, ASPEKTE

Mattes

Grohnfeldt :
Pidagogische Aspekte
der Aphasietherapie

Lehrauftrige:
- Kotten
= Ohlendorf

Abbildung 2

Zusatzlich werden jetzt begleitende Veran-
staltungen zur Gesprachsfiihrung, Bezie-
hungsstrukturanalyse und Selbsterfahrung
mit einbezogen, die fir eine therapeutische
Gespréchsfilhrung von Bedeutung sind, ein
Unterrichtsauftrag tGber Materialien und Me-
dien in der Aphasietherapie angeboten sowie
zehn bis zwdlf Mentoren in Kliniken und
freien Praxen fur begleitende Einzelfallstu-
dien beteiligt (siehe Abbildung 3).

Die Studenten, die an dem Seminar »Pad-
agogische Aspekte der Aphasietherapie«
(Grohnfeldt) teilnehmen, sollten im Idealfall
die bisher genannten Veranstaltungen mog-
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PSYCHOLOGIE | PATHOLINGUISTIK
/
List: Neuropsycholo -~ Peuser: Diagnose,
gische Grundlage Symptomatologie
APHASIE MED, ASPEKTE |
Mattes
PADA GOGIK
Veranstaltungen Grohnfeldt: Lehrauftrige:
zur Pidagogische Aspekte - Kotten
- Gesprichsfiihrung der Aphasietherapie -~ Ohlendorf
- Beziehungsstruktur-
analyse - Unt errichtsauftrag:
~ Selbsterfahrung - Materialien und
Medien
~10 bis 12 Mentoren
fiir begleitende
Einzelfallstudien
Abbildung 3

lichst bereits besucht haben bzw. besuchen.
Zusétzlich zu den im Seminar angesproche-
nen theoretischen Grundlagen der padagogi-
schen Sprachtherapie Ubernehmen sie die
Arbeit mit einem Aphasiker, hospitieren und
fihren unter Supervision sprachtherapeuti-
sche Sitzungen durch, die in der Universitat
im Plenum sowie in Einzelbesprechungen
aufgearbeitet und dadurch in einen weiteren
theoretischen Rahmen eingeordnet werden.
Durch eine kurz-, mittel- und langfristige Pla-
nung werden individuumspezifische Beson-
derheiten des sprachtherapeutischen Ver-
laufsprozesses herausgearbeitet, die im Hin-

blick auf das zugrundeliegende Menschen-
bild reflektiert werden.

Gerade am Beispiel der Aphasietherapie wird
ein mogliches Menschenbild des Therapeu-
ten als »Begleiter« anschaulich vor Augen ge-
fuhrt. Padagogische Sprachtherapie umfaBt
dabei

— die Beeinflussung der Sprachstérung
selbst durch gezielte sprachtherapeuti-
sche Ubungen zur Erweiterung des
Sprachausdrucks und/oder Sprachver-
standnisses und damit der kommunikati-
ven Mdglichkeiten,
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— das Eingehen auf die psychosoziale
Situation des betreffenden Menschen,

— im Einzelfall eine Neubewertung des fami-
lidren und sozialen Erlebens fiir alle Be-
troffenen.

Zumeist ist der Sprachtherapeut derjenige,
der am haufigsten im Rahmen der interdiszi-
plindren Rehabilitation mit dem Aphasiker
zusammen ist. Der AnlaB der sprachthera-
peutischen Sitzung ist nicht selten eine Mog-
lichkeit zum Aufbau eines weiterreichenden
Vertrauens- und Bezugsverhéltnisses und
damit einer padagogischen Aufgabenstel-
lung im urspriinglichen Sinne des Wortes
»Menschenfihrung«.

5. Ausblick

Die Einrichtung der genannten Veranstal-
tungsform entstand aus der Erkenntnis, daB
Wissen nicht unbedingt Handlungskompe-
tenz nach sich zieht, eine Strukturierung
theorie- und praxisorientierter Veranstal-
tungsangebote aber zumindest die Wahr-
scheinlichkeit erhéht, positive Voraussetzun-
gen dafiir zu schaffen. Die vorgestellte Kon-
zeption ist dabei nicht als Ubergreifendes
Modell zu verstehen, sondern als eine Még-
lichkeit, mit den bereits vorhandenen und
kurzzeitig moglichen MaBnahmen den Stu-
denten in ausgewdhlten therapeutischen Be-
reichen Einblicke in die Praxis zu gewéhren,
die theoretisch eingeordnet und reflektiert
werden.

Erste Erfahrungen zeigen, daB diese Art des
Ansatzes flr alle Beteiligten mit erheblicher
Mehrarbeit verbunden ist. Fur die Mitarbeiter
in den Kliniken und Praxen — denen ich an
dieser Stelle herzlich fir ihren Einsatz dan-
ken méchte — ergeben sich zeitliche Bela-
stungen, die Studenten fahren zusétzlich zu
ihren Universitatsveranstaltungen zwei- bis
viermal in der Woche in teilweise weit ent-
fernte Institutionen, um zu hospitieren und
unter Anleitung zu therapieren. Offensicht-
lich lohnt sich aber der Aufwand. Neben posi-
tiven Rlckmeldungen sind vermehrt Diplom-
und Hausarbeiten zu dieser Thematik zu ver-
zeichnen, die sich unter einem einheitlichen
Gesichtspunkt in einen weiteren Forschungs-
rahmen einordnen lassen und dadurch auch
die Lehre intensivieren.

Zusammenfassend bleibt festzuhalten, daB
der Erfolg sehr an das personliche Engage-
ment aller Beteiligten gebunden ist. Die bis-
herigen GruppengréBen (12 bis 20 Studen-
ten) und die intensive Mitarbeit waren posi-
tive Voraussetzungen. Offen ist, ob eine
derartige Veranstaltungsform auch auf gro-
Bere Gruppen ausweitbar ist und fiir jeden
Studenten obligatorisch werden sollte. Zu er-
innern ist, daB es sich um keine in sich ge-
schlossene Konzeption handelt, sondern um
einen Ansatz, der prinzipiell auf eine Weiter-
entwicklung angelegt ist. Er ist von daher of-
fen — auch fir eine Diskussion.
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Berthold Neumann, Kéin

Das friihe diagnostische Inventar

Zusammenfassung

Der Diagnostik ist in der Geschichte der Sprach-
heilkunde/Sprachheilpddagogik/Logopéadie unter-
schiedliche Aufmerksamkeit zugewendet worden.
Eine Durchsicht der friihen Veréffentlichungen a8t
deutlich drei Abschnitte innerhalb der Geschichte
der logopadischen Diagnostik hervortreten: eine
Frihphase, eine medizinische Phase und eine
sozialwissenschaftliche Phase.

Das »Forum der Sprachheilpddagogik« fand
aus AnlaB eines geschichtlichen Ereignisses
statt, ndmlich der Einrichtung eines »studium
generale« in KéIn durch Papst Urban VI. am
21. Mai 1388. Dieser Beitrag soll deshalb
ebenfalls thematisch in die Geschichte ver-
weisen.

Innerhalb der Vorbereitung eines umfassen-
deren Vorhabensim Bereich der sprachbehin-

dertenpadagogischen Diagnostik stellte sich
mir die Frage nach ihren Anféngen. Diese An-
fange versuchte ich in einem ersten Schritt
anhand einer Durchsicht der wichtigsten Ver-
offentlichungen Uber Sprachstérungen und
ihre Behandlung aufzuklaren. Dazu wertete
ich die wichtigsten mir bisher erreichbaren
Werke der vergangenen Jahrhunderte aus.

Absicht dieses Beitrages soll eine Gliede-
rung der Geschichte der logopéadischen
Diagnostik in Phasen sein, deren einheitliche
Wesenszige und Merkmale herausgearbei-
tet werden sollen.

Die gebotene Kiirze kdnnte eine giinstige Ge-
legenheit sein, ein pragnantes Bild zu zeich-
nen, wobei natirlich nicht vermieden werden
kann, durch Verallgemeinerungen einzelnen
Autoren nicht gerecht zu werden.
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Die Diagnostik von Sprachstérungen betref-
fend lassen sich in einer geschichtlichen
Ubersicht drei Abschnitte unterscheiden, die
ich folgendermaBen abgrenzen méchte:

1. Frihphase bis Mitte des 19. Jahrhunderts

2. Medizinische Phase bis Mitte des 20.
Jahrhunderts

3. Sozialwissenschaftliche Phase bis heute

Die zeitliche Einteilung dieser Gliederung
entspricht in groben Ziigen der Epochenglie-
derung, die Orthmann seinem Artikel »Ge-
schichte der Sprachbehindertenpéddagogik«
(1982) zugrunde gelegt hat.

1. Die »Friihphase« bis zur Mitte des
19. Jahrhunderts

In diese Frihphase fallen die Schriften des
Altertums, in denen sich verstreut Hinweise
auf Sprachstérungen finden, weiterhin aus
der Neuzeit die Schriften von Hieronymus
Mercurialis (1584), Johann Konrad Amman
(1700), F. Otto (1832), Dr. Norden (1832), Her-
mann Klencke (1860).

In den Schriften der Frihphase wird die Dia-
gnostik von Sprachstérungen nicht diskutiert
und nicht reflektiert. Anomalitdten und Ge-
brechen, zu denen auch die Sprachauffallig-
keiten zahlten, gehdrten in jener Zeit in die
Hand des Arztes oder fanden vielmehr die
Aufmerksamkeit von Arzten, denen die Auf-
falligen und Gebrechlichen (h&ufig auch un-
ter dem Etikett des Kuriosen und Merkwdirdi-
gen) zur Behandlung zugefiihrt wurden.

Von den genannten Autoren muB man Am-
man aus der Betrachtung der diagnostischen
Problematik insofern ausnehmen, als er sich
mit der Sprache Taubstummer beschéftigt
und einen spezifischen Lautsprachunterricht
beschreibt, mit dem man Taube reden ma-
chen kann. Eine wesentliche Bedeutung
Ammans besteht flr die diagnostische Sicht-
weise darin, eine erste phonetisch begrin-
dete Lautsystematik erarbeitet zu haben.
Seine Methode der Lautanbildung wird noch
im 19. Jahrhundert von verschiedenen Auto-
ren diskutiert.

Hauptmerkmal der (brigen Autoren dieser
Frihphase ist es, daB sie eine oder mehrere
Methoden zur Behandlung von verschiede-
nen Sprachstérungen anpreisen, die sie fur

gegenuber friiheren als neu oder gar als um-
walzend ansehen. In der ersten Hélfte des 19.
Jahrhunderts werden hauptséchlich Stottern
und Stammeln behandelt, deren begriffliche
Trennung 1830 von Rudolf SchultheB vollzo-
gen wurde.

Die diagnostisch wesentlichen Aussagen fin-
den sich in diesen Ver6ffentlichungen inner-
halb der Beschreibung von Erscheinungs-
weisen und Ursachen von Sprachstérungen.
Der Leser muB diese Symptombeschreibun-
gen selbst in diagnostische Handlungen und
Beobachtungsinterpretationen  umsetzen,
was offensichtlich als unproblematisch ange-
sehen wird.

Als Beispiel méchte ich aus F. Otto (1832) das
15. Kapitel »Das Stammeln« anfiihren (Faksi-
mile 1). Aus solchen Beschreibungen und Ab-
grenzungen, zusammen mit den weitlaufigen
Ausfihrungen zur Behandlung, ergeben sich
Untersuchungsmdglichkeiten, die zu erfin-
den dem Benutzer lberlassen bleiben.

2. Die »Medizinische Phase« bis zur Mitte
des 20. Jahrhunderts

Diese Medizinische Phase méchte ich als die
»klassische Phase« der Sprachheilkunde be-
zeichnen. Sie ist bestimmt durch den Auf-
schwung besonders der deutschen Medizin
und war fur die Erkenntnisse hinsichtlich der
organischen Ursachen von Sprachstérungen
auBerordentlich fruchtbar. AuBeres Kennzei-
chen dieser Phase sind das Erscheinen meh-
rerer »Sprachheilkunden«. Aus dieser Zeit
beriicksichtigte ich die Verdffentlichungen
von Adolf Kussmaul (1877), Rafael Coén
(1886), Hermann Gutzmann (1894 und 1912),
die ab 1898 erscheinenden »Vorlesungen
Uber Sprachstérungen« von Albert Lieb-
mann, Emil Fréschels (1913), Max Nado-
leczny (1926) und Karl Cornelius Rothe
(1923).

Hauptleistungen dieser Epochen waren eine
intensive Erforschung der Sprachpathologie
und medizinischen Therapie, die Einrichtung
von Heilkursen, die fiir weite Kreise zugang-
lich gemacht wurden, und eine intensive Ur-
sachenforschung.

Die meisten genannten Autoren waren Medi-
ziner oder ubernahmen (wie Albert Gutz-
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§. 1s.

. Was Stamucln.

Das Wort Stammeln, bid jest am haufigfen fir
gleichbedeutend mit Stottern. gebraudit, 1o e dann’
al3 ber edlere Auddruct galt, flebt hier jur megné)nung ez
ned Feblerd ber Ausfprade; der febr wefentlich vom Lallen
unb Stottern unter{chieden ift. MWenn der Lallende gemiffe’
Laute in den Wortern gar nict articulict, oder andere da:
fite fest; — fo ift dief blof Folge feines fhwaden Gebidrs
aber feine Sprachorgane {ind im novmalen Suffande. —
Wenn aber; dex Stammiler: mande Baute gar nidyt, ober
tody febr fdfecht ausfpricht und. ahidh anbdere Dafi. fubfti
tuirt; fo ift biefed eingig und allein Folge von Abnormis
tit, Sdwdde ober EFahmung irgend eine3 der beim
Gprechenmittelbar ober unmittelbar thatigen und betheilig-
ten Prgang: - Der Stotterer dagegen atticulirt: weder
falidy, nodhy Jagt ev Baute weg cber fest anbere baflre e
iﬁ nur momentan pnvermdgeny einige ober alle.Eaute in
einer gcmxﬁm Stellung bei. den Wortern ju fprecheny ev
fcblt in ber Verbindung der ein Wort audmadyenbden Lau-

, . inbem er gewdhnlich, ben erften mehr cber yeniger
Sﬁa( wieberholt,. wibernatinliy verldngert cber von ben
ubrigen getvennt fpridyt.

Geine Organe find gleid) tenen bed Lallens von nots
ma[tt .‘Bm})uﬁmbelt unb ibre regelredyte Thatigkeit wird
nur geﬁort unb au]g:balten burdy Iheilnahme an dem Lei:
ben beuad;t arter Theile, mle mu: fpater nod fehen mcrbm
ten fdji&baftcr Ausfpradye, “erflaren wir Stammeln
nady Sdulthef als davin beftehend, , baf eimjelne
ober mehreve Laute-garnidt, oder-nidgtrids
tig articulirf werben Touoen,” wed irgend eme
materielle 'Mbmud)ung, eine Shwidye ober Babnumng. eis
ned ober imefrerer Theile dbed Spredhorganismus Statt
findet.

Sdulthef fagts ‘,,b'i!fet Febler ift ertenfiv jebr vers
fcpieden.” . @rift e ertenflo in jofern, " ald.er fidy bei eix
nem Snbln ibuum-auf alle, - bei einem andern auf mebrere;
bei nody einem anbern bloﬁ auf einen eingigen Laut ers
fvecten Fann. - Jnteniio ift ev ¢8 in foferwr, al8 Die feblers
bafte Audfpradye eines Lauted mebr ober weniger merflich,
und baburd) der Berftnblichfeit ber Sprache in einem hos
bern ober niedern Grabe binberlidy feyn fann.  Jft basd
Gtammeln allgemein, . b., erjivedt e8 fiy auf alle Laus
te, und ijt ¢3 yugleich aucly intenfic vou bohem Grabe,. fo
ift bie Spcadye vollig ynverftindlich, ind hat mit vem Lals
Ten gws; Aehnlichfeit.  Die fehlurbafte Ausjpradye eined
eingigen auted findert grear weniger bie BerftandlicFeit
bed Gefprodhenen, madyt aler bod auf tas Obr des Ho=
ers, bejonders bei einem dffentlichen Bortrage, einen un=

angenehnten Cindrud.

Faksimile 1

mann und Karl Cornelius Rothe) hinsichtlich
der Natur der Sprachstérungen die medizini-
sche Sichtweise. Medizinisches Kernstick
dieser Betrachtungsweise waren organische
Lokalisationslehren. Doch waren sich die

meisten Autoren bewuBt, daB nicht alle
Sprachstérungen durch Lokalisationstheo-
rien erklart werden konnten. Kussmaul erklart
sogar nach eingehender Schilderung der
Hirnfunktionen die Lokalisationslehre als
noch nicht entwickelt genug und entwirft eine
schematische Zeichnung der Zentren und
Bahnen der Sprache, die man, cum grano
salis, als Vorldufer moderner SprachprozeB-
modelle ansehen kann.

Gegenuber den Lehrbiichern der Friihphase,
die haufig mehr Pamphleten glichen, fallen
die Lehrbticher dieser Generation durch logi-
sche und inhaltliche Systematik auf. Planma-
Big werden die Forschungen anderer Autoren
aufgearbeitet und mit den eigenen Forschun-
gen verbunden. Die Darstellungen der
Sprachpathologien werden somit stark erwei-
tert und durch reichhaltige Fallstudien er-
ganzt, die das Geschilderte verdeutlichen
und die jeweilige eigene Hypothese des Au-
tors bekréftigen. Als Folge der wichtigen Fin-
dungen von Broca und Wernicke werden die
zentralen Sprachstérungen genauer er-
forscht und dargestellt.

Es soll nur daran erinnert werden, daB die
sprachpathologische Terminologie zur dama-
ligen Zeit uneinheitlich und wenig gefestigt
war. Fréschels zum Beispiel zahlte 1913 den
Agrammatismus noch zum Stammeln.

Die Vorstellungen von Diagnostik waren von
der damals herrschenden positivistischen
Einstellung gepragt: »Was man sieht, ist wirk-
lich.« Der Begriff »Diagnose« bedeutete die
Erkennung von Krankheiten, und die Diagno-
stizierung von Sprachstérungen geschah
durch Beschreibung der Symptome und die
Ergrindung der Ursachen. Die Mdéglichkeit
der Diagnosebildung war also schon in der
sprachpathologischen Definition vorgege-
ben. So lautet ein typischer Satz Nadolecz-
nys, nachdem er Ursache und Entstehung
sowie verschiedene Formen einer Stérung
abgehandelt hat: »Die Diagnose (der Sto-
rung) macht nach der obigen Beschreibung
kaum Schwierigkeiten.«

Entsprechend der medizinischen Ausrich-
tung der Autoren stehen auch in der Diagno-
stizierung die organischen Befunde voran.
Beispielsweise schildert Frdschels (1913,
S.66 ff.) den »Allgemeinen Untersuchungs-
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Faksimile 2

gang bei Sprachkranken«, wobei er (bei
einem Gesamtumfang des Buches von 400
Seiten) zwolf Seiten auf die Schilderung von
Anamnese, somatischem Befund, Reflexen
(darunter auch der Kremasterreflex, warum
bloB?), Trommelfell, Nase, Atmung, Hbérpri-
fung, Sehvermdgen, Intelligenzprifung, Ge-
ruch, Geschmack, Getast und Motorik ver-
wendet. Fur die Untersuchung der »eigentli-
chen Sprache« benétigt er nur vier Seiten.

Verstehen wir das im Titel dieses Beitrags an-
gesprochene »diagnostische Inventar« als
Verfahrenssammlung, so féllt in den ver-
schiedenen »Sprachheilkunden« der Jahr-
hundertwende ein Riesenarsenal von me-
chanischen Apparaten, Sonden und Prifge-
raten auf. Diese Apparate dienten im
allgemeinen der Erfassung von organischen
und physiologischen Funktionen. Reprasen-
tativ und des Unterhaltungswertes wegen
mochte ich eine Abbildung des Zwaardema-
kerschen Apparates zur Registrierung der
gesamten Artikulation bringen (Faksimile 2),

der sicher nie ein Routineinstrument der
Sprachbehandlungspraxis gewesen ist.

In der Praxis wurde in der Regel Material ver-
wendet, das ad hoc zusammengestellt und
nicht unbedingt zum Zweck der Sprachdia-
gnostik hergestellt worden war. Dieses Mate-
rial bestand aus Bildern, Bilderbichern,
Spielzeug, Fibeln. Dazu besaB der Untersu-
cher ein Repertoire an Proben (Al-Probe,
Kehlkopfdruckprobe usw.) und an sprach-
pathologisch gebildeter Verhaltensbeobach-
tung, das er sich in jahrelanger Praxis erwor-
ben und zurechtgelegt hatte.

Erstin den zwanziger Jahren werden Prifmit-
tel gedruckt und vertrieben, die besonders an
den verstérkt ausgebauten Sprachheilschu-

len und Sprachheilkursen eingesetzt wur-
den.

3. Die »Sozialwissenschaftliche Phase«
ab Mitte dieses Jahrhunderts

Eine Diagnostik im Sinne einer Wissenschaft
zur Erhebung und Bewertung von Tatsachen-
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befunden im Gegenstandsbereich der Logo-
padie entwickelt sich erst ab der Mitte unse-
res Jahrhunderts. Die diagnostischen Pro-
zesse selber werden in Frage gestellt. Das
medizinische Paradigma verliert seine Vor-

herrschaft. Psychologische (Testtheorie,
Sprachentwicklungsforschung,  Sozialpsy-
chologie des Kindesalters, Kommunika-

tionspsychologie), linguistische (Erforschung
der Sprachstrukturen und ihrer ontogeneti-
schen Entwicklung) und padagogische Sicht-
weisen und Erkenntnisse werden (ibernom-
men. Die Integration dieser Ansétze zu einem
neuen einheitlichen Ganzen ist gegenwartig
in Entwicklung. Der Gegenstand der Sprach-
behindertenpddagogik/Logopédie wird da-
durch neu definiert. Der Sprachbehinderte
wird vom Objekt zum Subjekt. Die Beziehung
zwischen Sprachpathologie, Diagnostik und
Therapie, friher als Neben- oder Nacheinan-
der gesehen, wird zum dynamischen Aus-
tauschprozeB.
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Jutta Breckow, Kéin

Was bedeutet Sprachbehinderung?

— Beziehungen zwischen Kindern untereinander und zu ihren
Erzieherinnen bei gestorten Spracherwerbsprozessen —

Zusammenfassung

Eine in einem Sprachheilkindergarten durchge-
fuhrte Untersuchung zeigt, daB zunéchst die
Kommunikation der sprachbehinderten Kinder
untereinander starker beeintrachtigt ist als die
Kommunikation mit den Erzieherinnen. Nach
einem Vierteljahr finden die Kinder besser zuein-
ander. Ihr selbstdndiges gemeinsames Spiel zeigt
zwar, daB anfangs beobachtete Haltprobleme uber-
wunden worden sind, daflir besteht aber ein Um-
stellungsproblem: Das Einstellen auf unterschied-
liche Kommunikationspartner will noch nicht gelin-
gen. Das Verhdltnis zu den Erzieherinnen wird
komplizierter.

1. Zur Fragestellung

Die in der Uberschrift gestellte Frage zielt
nicht auf einen erneuten Versuch der Defini-
tion von Sprachbehinderung ab. Vielmehr
soll durchleuchtet werden, welche Bedeu-
tung Sprachbehinderung fir die Personen
hat, die von ihr betroffen sind. Das heiBt, daB
es nicht nur um solche Personen gehen
kann, bei denen Symptome einer Sprachsto-
rung zu erkennen sind, sondern auch um
jene, die als Kommunikationspartner in einer
Beziehung zu ihnen stehen.

Die Vielzahl und Verschiedenartigkeit mogli-
cher Sprachstérungen macht eine Eingren-
zung auf einen Personenkreis notwendig.

Wegen der Dringlichkeit moglichst frihzeiti-
ger péadagogischer Unterstiitzung zur Ver-
meidung tiefgreifender Entwicklungshem-
mungen (Braun/Homburg/Teumer 1982) sol-
len Kinder im Elementarbereich in den Blick
genommen werden.

Ein Beispiel soll zeigen, daB gestdrte Sprach-
erwerbsprozesse die Beziehung der beteilig-
ten Personen qualitativ beeinflussen: Die Er-
zieherin Rita beobachtet, daB der flinfjéahrige
Stefan mit den anderen Kindern des Kinder-
gartens ausgelassen spielt. Er wirkt selbst-

bewuBt und verhélt sich manchen Kindern
gegenuber dominant, obwohl seine sprach-
lichen AuBerungen nur sehr kurz sind. In dem
Moment, in dem Rita sich einschaltet und
Stefan fragt, was die Kinder gerade spielen,
wird er schichtern und antwortet nur mit
einem Wort. Solange er spirt, daB Rita ihn
beobachtet, bleibt er gehemmt. Sven dage-
gen spielt ganz fir sich allein. Als Rita ihn an-
spricht, erzahlt er viel, aber Rita versteht
nicht, was er sagt, weil er nicht deutlich arti-
kuliert.

Sven und Stefan muBten sich ihrem Alter
nach sehr viel differenzierter und klarer aus-
driicken kénnen. Sie werden deshalb als
sprachentwicklungsverzdgert eingestuft. Ob-
wohl sich das bei beiden Jungen ganz unter-
schiedlich zeigt und auswirkt, merkt ihre
Erzieherin, daB ihre Beziehung zu beiden
dadurch belastet ist, wenn sie nicht eine Kom-
munikationsebene findet, auf der sie den Kin-
dern helfen kann, Stérungen auszugleichen
bzw. sie zu Uberwinden.

Die dadurch entstehende besondere Erzie-
hungssituation bedarf aus zwei Griinden
einer Klarung und Strukturierung:

a) Prozesse der selbsterfullenden Prophe-
zeiung (Watzlawick et al. 1980) missen
vermieden werden.

b) Eine gemeinsame Kommunikationsebene
muB gefunden werden, um dem Kind
beim Sprachaufbau zu helfen.

Es soll deshalb beschrieben werden, welche
Bedeutung gestorte Spracherwerbsprozesse
flr die Beziehung der betroffenen Personen
hat. Betroffen sind im ErziehungsprozeB im
Kindergarten sowohl die Kinder als auch die
Erzieherinnen, da alle mit den sprachlichen
Problemen und den damit zusammenhén-
genden Begleiterscheinungen konfrontiert
sind.
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2. Forschungsvorhaben in einem
Sprachheilkindergarten

2.1. Skizzierung des Forschungsvorhabens

Um Beziehungsstrukturen im Erziehungs-
prozeB bei gestorten Spracherwerbsprozes-
sen ausfindig zu machen, ist in einem
Sprachheilkindergarten ein Forschungsvor-
haben durchgefiihrt worden, bei dem Bezie-
hungen nicht fest-gestellt, sondern beschrie-
ben werden sollten. Die theoretischen Grund-
lagen fuBen auf der Psychologie Salbers und
der Padagogik Westphals, deren eine Wurzel
die Gestalttheorie ist.

Beteiligt sind 13 Kinder (4 bis 7 Jahre), funf
Erzieherinnen und eine Logopadin. Einmal
bleiben zwei oder drei Kinder allein, und ein-
mal spielen ein oder zwei Kinder mit einer Er-
zieherin oder der Logopadin.

Waéhrend die Kinder in die Situation gestellt
werden, einen Koffer auszupacken und mit
dem darin enthaltenen Material zu spielen,
werden Videoaufzeichnungen gemacht. Der
Koffer beinhaltet: Teddy, Katze und Krokodil
als Handpuppen, Hut, Tuch, Tasche mit
Kamm und Taschentuch, Bilderbuch in Kof-
ferform, Ball, Kissen, Hemd, Spiegel. Die
Analyse der Videoaufzeichnungen flhrt zu
einem Entwurf padagogischer Einwirkungs-
formen individuell fur jedes Kind. Nach unge-
fahr einem Vierteljahr werden nochmals Auf-
nahmen von den Kindern untereinander und
mit den Erzieherinnen bzw. der Logop&din
gemacht, um Entwicklungen im sprachthera-
peutischen ErziehungsprozeB erkennen zu
kénnen. Diesmal spielen die Kinder in einer
mit Kindermébeln ausgestatteten »Woh-
nunge.

Drei Fragenkomplexe sollen durch die Ana-
lyse aufgeschlossen werden:

a) Auseinandersetzung:

In welcher Widersprichlichkeit befinden sich die
beteiligten Personen? Hier geht es um die Grenzen
durch die personale Ausriistung sowie soziale und
situative Bedingungen auf der einen Seite und auf
der anderen Seite die Mdglichkeiten, trotz solcher
Grenzen eigene Bedurfnisse und Ideen durchzu-
setzen.

b) Bewidltigung:

Wie wird versucht, Widersprichliches zu bewalti-
gen oder Hindernisse zu GUberwinden? Hier geht es

um die Ausrichtung auf ein Ziel und die Gestaltung
von Handlungszusammenhdngen, wozu auch
sprachliches Handeln gehort.

c) Austausch:

Findet ein gegenseitiger Austausch statt, und wo-
durch ist er gekennzeichnet? Hier geht es um Absi-
cherung und Suche nach Halt sowie um Erweite-
rung des bestehenden Handlungsrepertoires
(auch sprachlich).

Alle Analysen missen als vorlaufig betrach-
tet werden, da der ErziehungsprozeB weiter-
geht und damit Wandlungen unterliegt. Den-
noch lassen sich Grundmuster erkennen, die
allen Beziehungen zugrunde liegen. Das er-
offnet die Chance, dieses Grundmuster auch
zur Beschreibung jener Beziehungen zu ver-
wenden, die sich im padagogischen Alltag
des Lesers bilden und umbilden.

2.2. Beginn des Erziehungsprozesses

Jede Beziehung hat ihren individuellen Cha-
rakter, der bestimmt wird sowohl von den
interagierenden Personen als auch von der
jeweiligen Situation und dem Geflige des Be-
dingungshintergrundes. Wieweit die jewei-
lige Beziehung als entwicklungsférdernd
oder -hemmend angesehen werden muB,
héngt davon ab, ob zwischen den interagie-
renden Personen ein Austausch stattfindet,
d. h., ob sie sich aufeinander einlassen und
Anregungen des Partners weiterverwerten
kénnen oder nicht.

Bei aller Vielfalt der Beziehungen haben sich
ahnliche Grundtendenzen gezeigt. Dabei
werden gréBere Unterschiede zwischen den
Beziehungen der Kinder untereinander und
den Beziehungen der Kinder zu den Erziehe-
rinnen bzw. der Logopé&din deutlich. Es sollen
daher die Ergebnisse getrennt dargestellt
werden.

2.2.1. Beziehungen der Kinder
untereinander

a) In der Auseinandersetzung zwischen der
Anpassung an die Gegebenheiten und der
Durchsetzung eigener Wiinsche und Interes-
sen fallt bei den sprachbehinderten Kindern
auf, daB die Befangenheit in der Situation
oder fehlende Kommunikationsbereitschaft
des Spielpartners oder eigene Unterlegen-
heiten (hauptsdchlich im motorischen und/
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oder sprachlichen Bereich) der Durchset-
zung eigener Interessen entgegenstehen.

Beispiel: Ra. (w/5;5) mochte mit Mi. (m/4;8) den
Koffer auspacken. Mi. will aber nicht. Er ist zu-
nachst befangen durch die ungewohnte Situation
(mit Ra. allein, im Mehrzweckraum mit Kamera).
Spéter entwickelt er ein gréBeres Interesse an bun-
ten Holzkugeln als am Kofferinhalt. Deshalb kann
Ra. ihre Vorstellungen vom Kofferauspacken nicht
verwirklichen, weil sie Mi. als Spielpartner dazu
brauchen wirde. So steht bei ihr die fehlende Be-
reitschaft des Spielpartners gegen die Durchset-
zung eigener Interessen. Bei Mi. dagegen ist es die
Befangenheit in der Situation, die zundchst eben-
falls die Verwirklichung seiner Wiinsche verhin-
dert.

b) Zur Bewidltigung der Auseinanderset-
zungsprobleme steht den sprachbehinderten
Kindern ein eingeschrénktes Verhaltensre-
pertoire zur Verfigung. Dabei uUberwiegen
Ausweichversuche und nonverbale Kommu-
nikationsmittel gegenuber sprachlicher Be-
waéltigung.

Beispiel: Mit Ra. alleingelassen, fihlt Mi. sich un-
wohl. Er weicht der vorgegebenen Aufgabe aus,
mit ihr den Koffer auszupacken. Zunéchst zieht er
sich in eine Ecke zurlck, spater holt er sich eine
Holzkugel. Dabei &uBert er sich so wenig verbal,
daB sprachliche Auffalligkeiten auf phonetisch-
phonologischer und syntaktisch-morphologischer
Ebene nicht erkennbar werden. Ra. versucht wie-
derholt, Mi. zum Mitspielen zu animieren. Sie
nimmt Mi. bei der Hand und versucht, ihn zum Kof-
fer zu ziehen. Er wehrt ab. Ra. macht keine verba-
len Versuche, Mi. zu lberreden. |hr Verhaltens-
repertoire ist dadurch schnell erschopft, so daB sie
erfolglos bleibt und ratlos abwarten muB, bis eine
Erzieherin hilft.

c) Loésungsversuche zur Uberwindung der
Auseinandersetzungsprobleme  scheitern,
weil der Austausch zwischen den sprachbe-
hinderten Kindern untereinander nicht ge-
lingt.

Beispiel: Da Mi. zu unsicher ist, um sich auf das
Spiel mit dem Koffer und Ra. einzulassen, erhélt
Ra. bei ihren Bemuhungen, ihn zum Mitspielen zu
animieren, negative Riickmeldungen. Mi. schittelt
Ra. ab und &uBert sich auch entsprechend: »Geh
doch! Ich wollte nicht!« Ra. kann diese Ablehnung
nicht Gberwinden. Der kommunikative Austausch
zwischen ihnen funktioniert nicht. Hinzu kommt fur
Ra., daB ihr gewiinschter Umgang mit dem ange-
botenen Spielmaterial verhindert und so auch ein
Austausch mit den Sachen unméglich wird.

Zusammenwirken der beschriebenen
Grundtendenzen

Die Ausrlistung der Kinder ist besonders im
sprachlichen Bereich so eingeschrénkt, daB
sie ihre eigene Befangenheit durch die
fremde Situation oder auch die des Partners
nicht iberwinden kénnen. In dieser Situation
entsteht ein Haltproblem: Unsicherheit brei-
tet sich aus, weil die Kinder in kommunikative
Sackgassen geraten, aus denen sie alleine
nicht herausfinden. Statt auf der Basis kom-
munikativer Verstdndigung eine Lésung zu
suchen, verharren sie in Ratlosigkeit und
Sprachlosigkeit. Mi. beispielsweise klemmt
sich in eine Ecke, und Ra. bleibt in einiger
Entfernung von ihm auf einem Bein stehen.
Der Austausch der Kinder untereinander muB
deshalb als gescheitert angesehen werden.

2.2.2. Beziehungen der Kinder im Spiel
mit Erzieherinnen

a) Die Chancen zur Verfolgung und Verwirk-
lichung eigener Interessen und Ideen der
sprachbehinderten Kinder sind gréBer als im
Spiel untereinander. In der Auseinanderset-
zung spielen gleichzeitig Winsche und Not-
wendigkeiten zur Integration in gemeinsa-
mes Spiel eine Rolle.

Beispiel: Nach oben beschriebener Situation
kommt A. (Erzieherin) zu Ra. und Mi. Sie merkt,
daB Mi. ein anderes Interesse hat als Ra. Sie will
nun mit Ra. den Koffer auspacken, kommt durch
Mi’s Verhalten aber in den Zwiespalt der Durchfih-
rung des Vorhabens bei Stérung durch Mi. oder
Aufgabe des Vorhabens. Als A. sich entschlieBt,
sich auf Mi’s Winsche einzulassen, wird Ra. vor
die Frage gestellt, ob sie allein das von ihr ge-
wiinschte Handpuppenspiel durchfiihren soll oder
sich in das von Mi. gewlinschte Kugelspiel integrie-
ren soll. Sie mdchte nicht allein spielen, so daB sie
der Notwendigkeit, sich einem anderen Vorhaben
anzuschlieBen, nachgibt. Mi. seinerseits kann
durch A’'s Unterstiitzung seine Befangenheit tber-
winden und sein Interesse durchsetzen.

b) Die Palette zur Bewdltigung der Auseinan-
dersetzungsprobleme ist bei den sprachbe-
hinderten Kindern sehr unterschiedlich. Sie
reicht von eingeschréanktem Einsatz verbaler,
nonverbaler und aktionaler Kommunikation
Uber Einschrankungen nur auf verbaler
Ebene bis hin zu Ausnutzung aller drei Ebe-
nen, wobei in diesem Fall die Sprachstérung
kaum die Kommunikation stort.
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Beispiel: Mi. bewegt sich frei im Raum. Er duBert
sich haufiger als zu Beginn. Dabei sind Aufféllig-
keiten im RedefluB, auf der phonetisch-phonologi-
schen und syntaktisch-morphologischen Ebene
erkennbar. Er beschrénkt sich haufig auf ein Wort.
Ra. ist zundchst passiv und UberlaBt A. das Aus-
packen. Spéter wird sie aktiver und zeigt ihre Ab-
sichten durch aktionale Kommunikation (nimmt A.
Bilderbuch aus der Hand, holt Kugel aus dem
Schrank, zieht sich Handpuppe iber die Hand).
Verbal ist Ra. oft schwer zu verstehen, da sie auf
phonetisch-phonologischer Ebene viele unregel-
méBige Fehlrealisierungen zeigt. Deshalb kann A.
nicht immer genligend auf Ra. eingehen.

c) Die beteiligten Kinder sind angewiesen
auf die Unterstltzung durch die Erzieherin-
nen. Wenn diese sie verstehen, auf sie einge-
hen und auf der anderen Seite ihnen auch
Anregungen geben, wird Austausch méglich,
so daB dann auch Anregungen von den Kin-
dern kommen, die von den Erzieherinnen
weiter verwertet werden kénnen.

Beispiel: A. geht auf Mi’s Interesse ein, indem sie
auf das urspriingliche Vorhaben des Kofferaus-
packens verzichtet. Mi. kann sich aus seiner ur-
sprunglichen Befangenheit I6sen, sich motorisch
und sprachlich mehr einbringen. Sein Kugelspiel,
das zunéchst stdrend gewirkt hat, wird konstruktiv
von A. ausgenutzt fiir die Erweiterung sprachlicher
Fahigkeiten, z.B. wird unterschieden zwischen
blauer und roter Kugel. SchlieBlich kann Mi. die
Bitte um Unterstiitzung verbalisieren und Gberwin-
det dabei die kurzen und/oder unvollstdndigen syn-
taktischen Konstruktionen. Statt »Sirii« (= Roll die
Kugel zurtick!) sagt er nun: »Tragst du mich ma?«

Es ist bereits angeklungen, daB der Austausch zwi-
schen A. und Ra. nicht immer funktioniert, da A.
manchmal nicht versteht, was Ra. sagt. Da Ra.
aber A's Anregungen bereitwillig aufnimmt, gerat
sie nicht ins Abseits und kann freudig mitspielen.

Zusammenwirken der beschriebenen
Grundtendenzen

Das Haltproblem, das die Kinder ohne ihre
Erzieherinnen hatten, wird hier durch deren
Unterstitzung geldst. Die Kinder brauchen
diesen Ruckhalt und wollen und missen sich
deshalb in das Spiel mit der Erzieherin inte-
grieren. Das eréffnet wiederum die Chance,
eigene Interessen zu verwirklichen, da die Er-
zieherinnen bereit sind, darauf einzugehen.
Die groBere Sicherheit der Kinder fiihrt auch
zu einer breiteren Palette ihrer Bewéltigungs-
mdglichkeiten, die auf verbaler Ebene jedoch

Auffélligkeiten zeigen, in Einzelféllen auch
auf nonverbaler und/oder aktionaler Ebene.

2.3. Entwurf pddagogischer Interventionen

Die Untersuchung hat bisher gezeigt, daB die
Féhigkeiten zur sprachlichen Bewdltigung
der Auseinandersetzungsprobleme bei die-
sen sprachbehinderten Kindern nicht aus-
reichen, um Austausch untereinander frucht-
bar werden zu lassen. Der Austausch zwi-
schen den Kindern und ihren Erzieherinnen
ist im allgemeinen besser mdglich, jedoch
nicht selbstverstandlich. Es kommt auch vor,
daB Erzieherin und Kind nur schwer zueinan-
der finden. Dafiir sind folgende Faktoren als
verantwortlich erkannt worden:

1. Die Erzieherin versteht die SprachiuBe-
rungen des Kindes nicht und kann des-
halb auch nicht oder nicht adéquat darauf
eingehen.

2. Die Erzieherin ist selbst zu unsicher, um
sich auf (nicht vorgesehene) Ideen des
Kindes einzulassen.

3. Die Erzieherin bleibt selbst zu inaktiv und
gibt dem Kind keine Anregungen.

4. Die Erzieherin bestimmt Vorhaben und
Vorgehensweise derart, daB das Kind
keine eigenen Gestaltungsmaglichkeiten
erhélt.

Es zeigt sich, daB in einer erzieherisch wirk-

samen Beziehung ein gegenseitiges Geben

und Nehmen wichtig ist. Anregungen des

Kindes aufzunehmen und weiterzuverarbei-

ten ist ebenso notwendig, wie selbst Impulse

zu geben. Dies gilt auch auf der sprachlichen

Ebene. AuBerungen des Kindes richtig zu

wiederholen und zu erweitern ist ebenso

wertvoll, wie ein Modell fiir sprachliches Han-
deln zu bieten, d. h., die Erzieherin muB nicht
immer das Kind zu Versprachlichung seiner

Wiinsche oder Handlungen zwingen, son-

dern kann ein gemeinsames Vorhaben selbst

sprachlich begleiten, wobei selbstverstand-
lich das sprachliche Niveau des Kindes be-
rucksichtigt werden mus.

Was das Beispiel von Ra. und Mi. betrifft, so soll

hier Uber die allgemeinen Bemerkungen hinaus

kurz skizziert werden, auf welche erzieherischen

Gesichtspunkte Wert gelegt werden soll:

Der Bewegungsdrang von Mi. sollte ausgeniitzt

werden durch eine systematische Verbindung von

Bewegungsspielen und Sprechen. Solche Bewe-
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gungsspiele sollten so angelegt werden, daB eine
Notwendigkeit des Einordnens in eine Gruppe und
damit eine Integration eigener Winsche in einen
gréBeren Zusammenhang besteht.

Die Sprachtherapie bei Ra. muB deren phonologi-
sches System so verandern, daB ein besseres Ver-
stehen moglich wird. (Welche Verdnderungen im
einzelnen notwendig sind, soll in diesem Zusam-
menhang nicht néher dargestellt werden.) Soweit
Ra. verstanden wird, sollte darauf bewuBt geachtet
werden, daB sie zuverldssige sprachliche Rick-
meldungen erhalt, damit sie sicherer die richtige
Lautgebung erkennt und wiedererkennt. Da dies
nicht nur als Technik verstanden werden soll, son-
dern auch die Beziehungsebene betrifft, kann Ra.
dadurch auch in ihrer Personlichkeit soweit ge-
starkt werden, daB sie lernt, eigene Interessen
sprachlich deutlich zu machen und durchzuset-
zen.

Die individuellen Entwirfe paddagogischer In-
terventionen haben zum Ziel, den Austausch
zwischen Erzieherinnen und sprachbehin-
derten Kindern so gestalten zu kénnen, daB
die Entwicklung der Kinder (u.a. auch die
sprachliche Entwicklung) geférdert wird. Lo-
gopédische MaBnahmen im engeren Sinne
sollen dabei unterstiitzend wirken. Das Ange-
wiesensein der Kinder auf die Hilfe der Erzie-
herinnen soll Uberfiihrt werden in die Féhig-
keit der Kinder, ihren Austausch untereinan-
der selbst in die Hand zu nehmen.

2.4. Wandlungen im ErziehungsprozeB
nach einem Vierteljahr

Mi. und Ra. sollen uns als Beispiel fir die all-
gemeinen Aussagen, die fir alle beteiligten
Personen gelten, weiterhin begleiten. Da der
Leser die beiden Kinder nun schon besser
kennt, soll es jedoch genugen, nur fir das
Zusammenwirken der zu beschreibenden
Grundtendenzen ihr Beispiel zur lllustration
heranzuziehen.

2.4.1. Beziehungen der Kinder
untereinander

a) In der Auseinandersetzung mit Méglich-
keiten und Grenzen kénnen die Kinder sich
nun mit und in der gegebenen Situation bes-
ser arrangieren.

b) Bewdltigungsversuche der Kinder zeigen,
daB sie die Situation iberwiegend durch non-
verbale und aktionale Kommunikation zu
meistern versuchen. Die verbale Kommuni-

kation gewinnt jedoch an Bedeutung. Ihr Ein-
satz wird von den Kindern ihren unterschied-
lichen Féhigkeiten entsprechend zur Verstéan-
digung unterschiedlich genutzt.

c) Der Austausch zwischen den Kindern ist
in einigen Fallen recht mihevoll. Es finden je-
doch fast alle Kinder schlieBlich zueinander
und zu einem gemeinsamen Spiel.

Zusammenwirken der genannten
Grundtendenzen

Die Kinder finden eher oder spéter einen An-
haltspunkt, an dem sie ihr Spiel aufhdngen
kénnen. Sie konnen sich inzwischen soweit
dariiber verstandigen, daB ein gemeinsames
Spiel moglich wird. Das Haltproblem hat sich
gegenliber dem Beginn des Erziehungspro-
zesses verringert.

Bei Mi. und Ra. sieht das folgendermaBen aus: In-
dem jeder dem anderen spontan erklért, was er tut,
finden beide Kinder schnell in das Spiel. Durch
ihre Rollen als Vater und Mutter stecken sie gegen-
seitig ihre Bereiche ab, innerhalb derer sie ihre
Spielrdaume deutlich ausnutzen. Jeder akzeptiert
den Bereich des anderen, und jeder versucht
auch, Kontakt zum anderen zu knupfen. Das ge-
schieht im Gegensatz zur ersten Aufnahme auch
auf verbaler Ebene. Die Kontaktangebote werden
jeweils angenommen, aber nur geringfligig weiter-
gefiihrt, da jeder seinen Spielplan durchhélt. Mi’s
unorthodoxes Verhalten in Ra’s geordnetem Haus-
halt jedoch bringt Bewegung in die Beziehung bei-
der. Ra. wird freundlich geneckt, so daB sie sich
kraftig emport. Verbale Schimpftiraden ersetzen
tatliche Gegenwehr, und Mi. hat seine Freude.

2.4.2. Beziehungen der Kinder im Spiel
mit Erzieherinnen

a) In der Auseinandersetzung steht die Ver-
wirklichung eigener Interessen und Ideen der
Kinder h&ufig der Integration in gemeinsa-
mes Spiel entgegen. Das stellt fiir die Erzie-
herinnen einen Konflikt dar.

b) Bei der Bewdltigung reichen die sprach-
lichen Mittel der Kinder oft nicht aus, um Aus-
einandersetzungsprobleme zu Uberwinden.
Wenn die Erzieherinnen auf der anderen
Seite ausschlieBlich auf sprachliche Mittel
zuriickgreifen, reicht das ebenfalls nicht aus.

c) Der Austausch zwischen zwei Personen
gelingt eher als zwischen drei Personen. Die
Umstellung von der Kommunikation mit
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Gleichaltrigen zu der mit Erwachsenen fallt
den Kindern schwer.

Zusammenwirken der beschriebenen
Grundtendenzen

Nachdem bei den Kindern untereinander
eine weitgehende Uberwindung des Haltpro-
blems beobachtet worden ist, zeigt sich nun,
daB ein Umstellungsproblem bei der Kommu-
nikation mit den Erzieherinnen auftaucht. Die
Kinder gehen aktiver in die Umwelt hinein
und versuchen selbstbewuBter, die Situation
zu gestalten. Fur die Erzieherinnen bedeutet
das nicht, daB die Arbeit mit den Kindern
leichter wird. Im Gegenteil: Sie wird kompli-
zierter! Die Kinder lassen sich nun nicht mehr
einfach nur helfen. Durch ihre eigene aktive
Mitgestaltung wéchst die Chance, daB sie an-
einander anecken und auch daB durch die
Sprachstérung MiBverstéandnisse entstehen.
Die Auseinandersetzung wird intensiver, und
Stérungen werden dadurch sichtbarer. War
vor einem Vierteljahr die Anwesenheit der Er-
zieherinnen eine willkommene Stiitze, so
stellt sich nun heraus, daB sie eingrenzend
wirkt. Die Erzieherinnen erwarten Integration
in gemeinsames Spiel. Das steht dem gréBe-
ren Bediirfnis der Kinder, eigenen Interessen
nachzugehen, entgegen. Die zur Verfiigung
stehenden sprachlichen Mittel reichen nicht
aus, um diesen Konflikt zu bewéltigen. Das
Problem verringert sich, wenn eine Erziehe-
rin allein mit einem Kind spielt. Dann kénnen
sich beide besser aufeinander abstimmen.
Hinzu kommt, daB in diesen Féllen kein Ablo-
sungsbestreben des Kindes deutlich wird. In
der Dreier-Konstellation ist es den Kindern in-
zwischen méglich geworden, selbstandiger
ein Spiel zu verfolgen, die Erzieherinnen we-
niger zu brauchen. Als stérend wird ihre An-
wesenheit empfunden, wenn das Repertoire
kommunikativen Verhaltens noch nicht
selbstverstdndlich genug auf unterschied-
liche Partner abgestimmt werden kann.

Fir Mi., Ra. und ihre Erzieherin bedeutet das: Die
Situation ist, wie bei der ersten Aufnahme, stark ge-
prégt von der Abwehrhaltung von Mi. Sie &duBert
sich dieses Mal jedoch nicht mehr so absolut, son-
dern Mi. akzeptiert wenigstens den Rahmen des
Spiels. Seine Ablehnung konzentriert sich auf A.,
was fur sie den Zugang zum Spiel beider Kinder er-
schwert. Zwischen Mi. und Ra. kommt es ange-

sichts Mi’s Ablehnung zundchst zum Konflikt, in
dem Ra. sich durchsetzt. Mi. arrangiert sich mit der
Situation und findet in seiner Rolle als Schlafender
die Ldsung, sowohl mitzuspielen als auch Distanz
zu A. zu halten. Er nutzt dabei Ra’s Anregung aus,
indem er einige ihrer Handlungen {ibernimmt.

Ra. ist die Mittlerfigur zwischen A. und Mi. Sie
nutzt dazu sprachliche Mittel wirksamer aus als bei
der ersten Aufnahme. A’s verbale Riickmeldungen
unterstiitzen sie dabei. Als A. auch aktional aktiver
wird, gelingt eine lockerere Kommunikation.
Gleichzeitig tritt Mi. als »schlafender« Teilnehmer
nicht mehr als stérend in Erscheinung. Dadurch
wird erklérlich, daB A. es nicht mehr so schwer
nimmt, daB ihre Kontaktversuche zu ihm vergeb-
lich bleiben. (Dies erklart sie spontan nach der Auf-
nahme.) Der AblésungsprozeB von Mi. bleibt fiir A.
zwar schmerzlich, aber im Sinne des Erziehungs-
zieles, die Kinder unabhéngig zu machen von der
Hilfe durch die Erzieher und sie féhig zu machen
zur selbstéandigen Kommunikation mit Gleichaltri-
gen, kann das Verhalten von Mi. als positiv gewer-
tet werden.

3. Ausblick

Mit der Verselbstandigung der Kinder bilden
sich fir die Erzieherinnen kritische Situatio-
nen heraus, die ihnen ein Gefiihl der Verunsi-
cherung geben. Diese Unsicherheit kann zu
Unversténdnis und Ablehnung fiilhren. Um
dies zu vermeiden, ist die Reflexion tiber die
Art der Beziehung zu den Kindern eine we-
sentliche Hilfe. Aus ihr ergibt sich Klarheit
Uber den Grat zwischen dem Sicheinlassen
auf das Kind und dem notwendigen Setzen
von Grenzen. Das erleichtert konsequente In-
terventionsstrategien zur Bewaltigung von
Austauschprozessen mit den Kindern, die fir
diese fruchtbar werden kénnen zur Uberwin-
dung ihres erschwerten Spracherwerbs.
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Renate Eckert, KéIn

Neuere Aspekte in der Integrierten Entwicklungs- und
Kommunikationsférderung sprachbehinderter Kinder

Zusammenfassung

Integrierte Entwicklungs- und Kommunikationsfor-
derung als ganzheitlich orientierte, individuums-
zentrierte Forderung soll sprachbehinderten Kin-
dern helfen, ihre eigenen kreativen Kréfte freizu-
setzen, das haufig verlorengegangene Interesse
an verbaler und nonverbaler Kommunikation wie-
der zu entdecken und somit die Grundlagen weite-
ren Lernens zu schaffen. Die praktischen Folge-
rungen aus der Integration motopéadagogischer,
gestaltpddagogischer, systemischer, sprachthera-
peutischer und neoreichianischer Grundlagen zei-
gen neue Perspektiven in der Férderung sprachbe-
hinderter Kinder und deren Eltern und Konsequen-
zen fur die Ausbildung von Paddagogen und Thera-
peuten der Sonderpadagogik, insbesondere der
Sprachbehindertenpédagogik.

1. Ausgangspunkte der Integrierten
Entwicklungs- und Kommunikations-
férderung

Die Integrierte Entwicklungs- und Kommuni-
kationsférderung (IEK) ist eine ganzheitlich
orientierte, individuumszentrierte Form der
Forderung sprachbehinderter Kinder und ih-
rer Familien. Sie entwickelte sich nach um-
fangreichen Literaturstudien zum Themen-
bereich »Sprache und Motorik«, aus eigenen
Forschungen und aus der direkten psycho-
motorischen Arbeit mit diesen Kindern
(Eckert 1985a). Zunachst méchte ich Ergeb-

nisse der andauernden Auseinandersetzung
mit dieser Arbeit skizzieren und anschlie-
Bend Grundlagen und Praxis darstellen. Da-
bei soll deutlich werden, daB gewohnte, ver-
traute Wege verlassen werden muBten und
sich durch die konkrete Arbeit mit Eltern und
Kindern ganz neue, zundchst noch ver-
schlungene Wege und Perspektiven zeigten
(Eckert in Vorb.). Aus der Flle der aufzuge-
benden Positionen und neuen Aspekte seien
die folgenden gesondert herausgestellt:

— Ein linearer, monokausaler Zusammen-
hang zwischen motorischem Lernen und
Sprachlernen besteht offensichtlich nicht
(Eckert 1985a, Flehmig 1987).

— Bei einer psychomotorischen Férderung
sprachbehinderter Kinder wird eine Vielfalt
von Wechselwirkungsprozessen initiiert. We-
der diese Prozesse selbst noch deren Ergeb-
nisse lassen sich mit herkdmmlichen, stan-
dardisierten Testverfahren messen. Einzelne
ProzeBelemente sind vielféltig miteinander
verwoben, und es liegt an der Wahrneh-
mungsfahigkeit des Forschers und Padago-
gen, diese Zusammenhénge zu sehen. Bis-
herige Grundlagen wissenschaftlichen Er-
kennens sind eher geeignet, die Realitét des
Forschers zu reduzieren. Sie miissen von da-
her neu Uberprift werden (Wilber 1988).
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— Ein additives Training vieler Teilfunktio-
nen wird auch durch noch so geschickte di-
daktische Arrangements nicht als ganzheit-
liche Férderung gelten kénnen. Jede Art von
Férderung/Therapie kann immer nur soweit
ganzheitlich sein, wie der Paddagoge/Thera-
peut (P/T), der sie durchfiihrt, selbst »ganz«
ist. Ein Konzept allein ist zundchst neutral.
Nehmen wir die holographische Theorienbil-
dung ernst (Bohm/Weber 1986), so ist davon
auszugehen, daB wir uns in der padagogi-
schen Arbeit bestenfalls in Richtung Ganz-
heit bewegen. Aus diesen Grinden ver-
wende ich bei meiner Arbeit den Terminus
»ganzheitlich orientiert«.

— In der IEK wird die seither bestehende
Kluft von Behandler und Behandeltem aufge-
hoben, weil ihr die irrige Annahme von Wis-
sendem und Unwissendem zugrunde liegt,
die eher geeignet ist, dem Kind den Zugang
zu seinen Selbstregulationskraften zu ver-
sperren. Auf diese Weise hat das Kind kaum
Méglichkeiten, aus dem unbewuBten, auto-
matisierten Tradieren seiner Gewohnheiten
und Programme der friithen Kindheit heraus-
zukommen.

Dieses Verlassen friiherer Positionen fiihrte
in meiner Arbeit zu weitreichenden Konse-
quenzen fur Entwicklung und Gestaltung der
Grundstrukturen des Miteinanders von P/T
und Kind/Eltern innerhalb therapeutischer
Fordersituationen. Die detaillierte Entwick-
lung der Arbeit in den letzten Jahren kann
auch anhand der Literatur zur inhaltlich &hnli-
chen »Integrierten Sprach- und Bewegungs-
férderung« verfolgt werden (Eckert 1983,
1985b, 1985c; Olbrich 1983a, 1983b, 1985,
1987, 1988).

2. Einige Grundlagen der Integrierten
Entwicklungs- und Kommunikations-
férderung

Die folgenden Grundlagen der IEK sind als
miteinander verbundene Wege ganzheitlich
orientierten Verstehens und Intervenierens
zu betrachten und in keiner Weise als festste-
hendes Konzept.

Die Motopéddagogik ist in diesem Kontext als
wichtige Grundlage fir die Bereitstellung von
Lernsituationen zu bezeichnen. Als Konzept

der Personlichkeitsbildung Gber motorische
Lernprozesse verfolgt sie das Richtziel
»Handlungskompetenz«, die »Befahigung,
Uber motorische Lernprozesse sich sinnvoll
mit sich selbst, seiner dinglichen und perso-
nalen Umwelt kritisch auseinanderzusetzen
und entsprechend handeln zu kénnen«
(Schilling 1978, S.119; vgl. auch Olbrich
1987).

Prinzipien der Motopadagogik, wie die Gene-
ralisierung von Bewegungs- und Wahrneh-
mungsmustern Uber die Variation von Mate-
rial und Situationen und das Herstellen
offener Lernsituationen bei deduktiver Lehr-
weise, sind geeignet, bedirfnis- und entwick-
lungsbezogenes Lernen von »modalitatsspe-
zifischer Wahrnehmung« bis zu »gesproche-
ner Sprache« (Affolter 1975) bei Kindern mit
sensomotorischen Entwicklungsriickstdnden
zu férdern (Kiphard 1980).

Gestaltpddagogische Elemente (Petzold/
Brown 1977; Oaklander 1984) wie Aus-
driicken des Erlebten im Malen, Matschen
und Darstellen; Erleben von Phantasiereisen
und Gestalten von Symbolspielen haben im
thematischen Zusammenhang der Forder-
stunde auch die Funktion, unverarbeitetem
Seelischen Raum zu geben. Je nach Bediirf-
nis des Kindes oder des Elternteils werden
die individuellen Themen im Gespréch weiter
verarbeitet, auf keinen Fall jedoch interpre-
tiert.

Als sprachtherapeutische Interventionen in
der IEK eignen sich Techniken des Modellie-
rens (Dannenbauer 1984) und Vorgehenswei-
sen der Reaktiven Sprachférderung (Weiss
1981; Breckow 1986).

Grundlagen der Systemischen Familien-
therapie (Satir 1975; Brunner 1986) beeinflus-
sen das gesamte Vorgehen in der IEK in der
Weise, daB bei allen Interventionsformen die
Bedeutung fir das familidre Kommunika-
tionssystem eine zentrale Rolle spielt. Viele
Kinder leben in einem perfekt einschranken-
den Kommunikationssystem mit dem beglei-
tenden Elternteil, in einem von Restriktionen
und subtilen Verletzungen gekennzeichneten
Netz, in dem keiner der Beteiligten sich ent-
wickeln, geschweige denn Sprache situa-
tionsaddquat benutzen kann. Indem die Be-
teiligten ermutigt werden, alle Geflihle bei
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sich selbst und bei anderen zu akzeptieren,
Lésungen und Regeln gemeinsam zu finden, Gegenseitiger

zu selbstverantwortlichen Reaktionen zu
kommen, kénnen einschrankende Kommuni-
kationsmuster aufbrechen, verbale und non-
verbale Kommunikation wieder positiv erlebt
werden. Fir viele Kinder ist damit die Basis
jeglicher Sprachtherapie erst gegeben: die
innere Bereitschaft und die Freude, sich zu
verstandigen. Manchen Familien ist dieser
Anteil der Foérderung direkt suspekt. Sie spu-
ren, daB es nicht um ihr Kind allein geht, son-
dern um die Veranderung alter Kommunika-
tionsmuster. Ist dies zu bedrohlich, wird die
Férderung nach kurzer Zeit abgebrochen.

Die Integration neoreichianischer kérperthe-
rapeutischer Grundlagen (Boyesen 1987,
Brown 1985; Lowen 1988) lenkt den Blick vom
Motoskopischen zum Korper selbst. Nicht
nur das Bewegungsrepertoire, sondern die
Bediirfnisse des Selbst, die sich durch den
Kérper ausdricken, werden wichtig. Bei
manchen Kindern entpuppen sich Koordina-
tionsstoérungen nach einigen Stunden als ex-
treme Muskelpanzer, in denen friihe, ungelé-
ste und unverarbeitete Konflikte festgehalten
werden.

So ist es nicht ungewdhnlich, daB ein dreijéhriger
Junge, der nach Aussagen der Kindergértnerin
sich kaum bewegt, weder lacht noch »mehr als drei
bis fiinf Satze am Tag spricht«, nach drei Forder-
stunden auf Weichbodenmatte und Trampolin
Blickkontakt aufnimmt, laut lacht, vergniigt durch
die Halle rennt und sich wie selbstversténdlich mit-
teilt.

Bei fast allen Kindern der Férdergruppen
werden Koordinationsschwachen von Kor-
perverspannungen Uberlagert. Neben den
frihen sensomotorischen Beeintrachtigun-
gen wird also das kreative Potential, das zum
Leben dringend nétig wére, im Kérper festge-
halten. Haufig sind bei Mutter und Kind &hnli-
che muskuldre Verpanzerungen zu sehen.
Bedenkt man, daB beobachtbare als auch
nicht beobachtbare Interaktionen sich im
EnergiefluB zwischen den Beteiligten zeigen,
ist dies nicht verwunderlich. Folgende Abbil-
dungen kénnen dies verdeutlichen (siehe Ab-
bildungen 1 und 2).

In Abhéngigkeit vom Erwachsenen »schwingt« das
Kind mit dem, was ihm entgegenkommt und ant-
wortet in gleicher Weise. Wir kennen dieses Pha-

EnergiefluB

Abbildung 1: Die Energiefliisse zwischen der un-
gepanzerten Mutter und ihrem Kind
wéhrend der Zeit absoluter Abhén-
gigkeit

nomen durch den Satz: »Eine zufriedene Mutter
hat ein zufriedenes Kind.« Der entscheidende Im-
puls geht dabei von der Mutter aus. Wie in den Ab-
bildungen 1 und 2 zu sehen ist, verlduft der Ener-
giefluB beim Kind genau wie bei der Mutter. Unter
Dauereinwirkung von StreB sind also die gleichen
Verspannungen zu erwarten. Systemische Zusam-
menhénge lassen sich so auch energetisch dar-
stellen. Dieses System, auf gréBere Gruppen Uber-
tragen, wirde noch zusétzlich den EinfluB des Lei-
ters auf die Gesamtgruppe herausstellen. Der
enorme EinfluB des P/T in einem solchen Energie-
system soll in diesem Zusammenhang nur erwéhnt
werden. Das Thema steht im Mittelpunkt eines ge-
planten Forschungsvorhabens.

3. Organisation und Struktur der Integrierten
Entwicklungs- und Kommunikations-
férderung

Die Gruppen bestehen aus etwa vier Teilfami-
lien (ein oder zwei Elternteile mit sprachge-
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Einseitiger
EnergiefluB

4

Dritte Phase der
gepanzerten

mesodermalen
Schicht

Zwerchfell-
Blockierung

Abbildung 2: Die Energiefliisse zwischen der ge-
panzerten Mutter und ihrem Kind
wéhrend der Zeit absoluter Abhén-
gigkeit
(Abbildungen aus: Brown, M., 1985,
S.63/64)

stortem Kind und eventuell Geschwisterkind),
die sich in einer Turn- oder Gymnastikhalle
eine Stunde in der Woche freiwillig treffen.
Die Kinder, drei bis acht Jahre alt, werden
in der Regel mit Begriindungen wie »nicht
sprachtherapiefahig«, »spricht noch nicht«
oder »die Mutterbeziehung steht einer erfolg-
reichen Therapie im Wege« oder »das Kind
hat primdr motorische Stérungen und/oder
Verhaltensstérungen« von einzelnen Thera-
peuten, Institutionen oder Uber Dritte ge-
schickt. Die meisten Kinder sind therapie-
mude und besitzen eine differenziert aus-
gebildete Verweigerungshaltung sowie die
Féhigkeit, sich in Erwachsene einzufiihlen
und deren therapeutische Strategien zu anti-
zipieren. Die eigenen Ziele, nicht im Sinne
der Erwachsenennorm kommunizieren zu

mussen, kdénnen auf diese Weise erreicht
werden. Es scheint so, als verteidigten die
Kinder ein Symptom, das ihnen etwas zu
bedeuten scheint.

Der &uBere Rahmen kann je nach den Vor-
aussetzungen und Bediirfnissen der Gruppe
als sonderpadagogische Strukturierung,
freie  Gestaltungsstunde, Konstruktions-
stunde oder sonderpddagogischer Zirkel
(Olbrich 1985) vorgegeben werden.

Fir Kinder, die nur eine begrenzte Anzahl von
Reizen verarbeiten kénnen, finden die For-
derstunden in Form einer sonderpéddagogi-
schen Strukturierung statt (Olbrich 1985). Ein
Material, ein Bewegungsmuster oder ein
Thema stehen im Mittelpunkt der Stunde und
werden situativ variiert. Dieser Stundentyp
eignet sich auch zum Kennenlernen des Rau-
mes, der Materialien sowie der anderen Teil-
nehmer.

Weichen Kinder einer solchen Struktur schon
zu Beginn aus, bietet sich die freie Gestal-
tungsstunde mit eingeschranktem Material
an. Diese Stunden bieten die Moglichkeit, al-
lein oder in selbstgew&hltem Kontakt mit Ma-
terialien oder dem eigenen Kérper direkt zu
experimentieren. Kinder in der Ablésungs-
phase haben in diesem Setting die Freiheit
uneingeschrénkten Tuns (Selbstregulation).

Themenspezifische  Konstruktionsstunden
(z.B. »Wir bauen ein Hochseeschiff« oder
»Wir bauen eine Schaukel« usw.) sind fiir die
Mutter-Kind-Kommunikation besonders for-
dernd (Tilk 1985), da es in dieser Stunde
keine festen Normen, z.B. wie so ein Schiff
auszusehen hat, gibt, Phantasie und Kreativi-
tat sich jenseits von Richtig-oder-Falsch-Be-
wertungen bewegen. Voraussetzungen flr
Konstruktionsstunden sind Vertrautheit und
variabler Umgang mit vielfdltigen Materia-
lien.

Sonderpddagogische Zirkel bestehen aus
verschiedenen, thematisch Ahnlichen oder
auch véllig verschiedenen einzelnen Situatio-
nen, die entweder von den Kindern und den
Eltern selbst oder vom P/T aufgebaut und an-
schlieBend gemeinsam erprobt und variiert
werden. Wichtig ist dabei wieder das Prinzip
der Wahl, also auch das Akzeptieren der
Méglichkeit, sich eine Stunde lang an einer
Station aufzuhalten.
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4. Méglichkeiten und Grenzen der
praktischen Arbeit in der Integrierten
Entwicklungs- und Kommunikations-
férderung

Sensomotorische, sprachliche, kommunika-
tive und bioenergetische Stérungen bleiben
hé&ufig in einem WechselwirkungsprozeB ge-
genseitig aufrechterhalten. Wenn dieser Pro-
zeB eine andere Richtung erhalten soll, mis-
sen alle Bereiche gleichzeitig gesehen und
bericksichtigt werden.

Motopadagogik, Gestaltpddagogik, Systemi-
sche Familientherapie, Sprachtherapie und
neoreichianische Korperarbeit fligen sich in
der Praxis zu einer mehrdimensionalen
Sichtweise des Geschehens zusammen. Aus
dieser Sichtweise heraus wird weder nur mo-
torisch noch sprachtherapeutisch, noch psy-
chisch gefordert. Einzelne Interventionen er-
folgen jedoch in der Weise, wie Signale vom
Kind oder Elternteil dies erfordern. So kann
es sein, daB ein Kind flir den sprachlichen Teil
offen ist und deutliche Lernbereitschaft im
Hinblick auf Semantik und Syntax zeigt. In
diesem Falle werden verschiedenartige For-
men der Abstraktion und Versprachlichung
des Geschehens im Vordergrund stehen. An-
dererseits ist es moglich, daB ein Kind nur
Uber kérperliche Lustgefihle ansprechbar
ist, z.B. bei wilden unstrukturierten Spielen
wie »Matschen und Rutschen mit Rasier-
schaume«, »Fallen auf weiche Unterlagens,
»Sich Bewegen mit verschiedenen Materia-
lien«, und dabei Blickkontakt und sprach-
lichen Kontakt aufnimmt.

Das Wissen und die Erfahrung um die Selbst-
regulation des Organismus (Boyesen 1987)
erleichtert es in solchen Féllen dem P/T, sich
von seinem Ehrgeiz, das Kind misse doch
nun endlich einmal etwas »Sinnvolles« ler-
nen, zu verabschieden. Erfahrungsgemés
dauern solche Phasen des sogenannten »un-
strukturierten«, vom Kind aus gesehen aber
deutlich strukturierten Handelns um so lan-
ger, je restriktiver die AuBenwelt bisher dem
Kind begegnet ist, je héher und unangemes-
sener die Forderungen waren. Bei solchen
Gelegenheiten zeigt sich oft, daB es den Muit-
tern/Vatern im Grunde nicht anders geht als
ihren Kindern: Was sie ihnen nicht erlauben,
erlauben sie sich selbst auch nicht. Der Frei-

raum einer Férderstunde kann bewirken, daB
sie auf spielerische Art und Weise ihre Ein-
schrankungen hinter sich zuriicklassen und
sich dessen erst spéater bewuBt werden.

Es kann auch vorkommen, daB Elternteile
Verhaltensweisen entwickeln, mit denen ihre
Kinder vorlibergehend nicht zurechtkom-
men, daB z.B. eine bisher kritisch distan-
zierte Mutter, véllig im Spiel vertieft, die Ideen
ihres Kindes nicht mehr hort, es sogar kaum
noch beachtet. Diese »Extremreaktion« kann
den ersten heilsamen Schritt zur Kontaktauf-
nahme mit dem eigenen »inneren Kind« ein-
leiten. Sie pendelt sich in der Regel nach ei-
ner Zeit des lustvollen Auslebens eigener
kindlicher Beduirfnisse wieder ein, filhrt zu ei-
ner neuen Ebene des Verstehens und des
Einschéatzens der Fahigkeiten des eigenen
»auBeren Kindes«.

Eine angstliche Mutter, mit einem sprachentwick-
lungsgestérten Kind, das sich nichts zutraute und
sich bei jeder Gelegenheit verletzte, forderte nach
einer Anfangsphase der Zuriickhaltung in jeder
Stunde fir sich und ihren Sohn eine Spring- und
Raufecke, die beide laut schreiend und jauchzend
fiir sich nutzten. Nach etwa zehn weiteren Férder-
stunden hatte sich bei beiden ein freundschaftli-
ches Verhéltnis entwickelt. Beide konnten sich ge-
genseitig besser loslassen, brachten eigene krea-
tive Ideen in die Gruppe mit ein und waren
insgesamt offener fir andere Gruppenmitglieder.

Folgendes war passiert: Uber kdrperthera-
peutische, selbstregulative Arbeit hatten sich
vor allem die Kérperproportionen der Mutter
(Frau G.), wie in einem Vergleich mit einem
friiheren Videofilm zu sehen war, verandert.
Die selbstgewahlte korpertherapeutische Ar-
beit in simpler spielerischer Form bewirkte
besonders durch das Springen und Fallen-
lassen von erhéhten Geraten (Leiter, Kasten,
Sprossenwand) eine Deblockierung des Be-
reichs des Beckens und der Beine. Die bis
dahin sehr stark im Nacken- und Schulter-
bereich gehaltene Energie, als Ausdruck fir
Angst und psychische Belastung, konnte sich
verteilen. Der gesamte Korper wirkte kraftvol-
ler und von den Proportionen her ausgewo-
gener. Durch Weitung des Brustbereichs
hatte Frau G. mehr Platz zum Atmen. Sie
sprach plotzlich selbst Uber ihre bisherige
Angst und brachte sie in Verbindung mit der
beeintrachtigten Entwicklung ihres Kindes. In
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dem Moment, wo der Korper eingeschlos-
sene Gefiihle und Erinnerungen loslassen
konnte, war es mdglich, sie zu fuhlen, ins Be-
wuBtsein zu lassen und zu artikulieren. Mit
dem Erleben und der Einsicht veranderte
sich die Kommunikation innerhalb des Mut-
ter-Kind-Systems. Auch der sprachliche An-
teil der Kommunikation wurde vom Kind als
positiv erlebt, da der Schwerpunkt nun auf
dem gemeinsamen Tun lag, Frau G. ihre
Grenzen deutlicher vermitteln konnte und we-
niger auf beurteilende Aussagen zurickgriff.
Mit der Aufldsung dieses »Knotens« war die
eigentliche Arbeit geleistet. Es folgte noch
eine Stabilisationsphase, in der Mutter und
Kind ihre kreativen Moglichkeiten in der
Forderstunde erprobten. Dysgrammatische
Restbestande konnten im Rahmen einer zu-
séatzlichen Sprachtherapie weitgehend beho-
ben werden. Die Ablésungsphase, die sich
mit unregelméBigem Erscheinen ankindigte,
dauerte noch etwa sechs Monate. Es war of-
fensichtlich fiir beide wichtig, den Kontakt zur
Gruppe noch im eigenen zeitlichen Rahmen
zu erhalten.

AbschlieBend ist zu sagen, daB die Form des
Zugangs Uber die Verspannungsbereiche
des Koérpers von beiden selbst gewahit
wurde. Beide hatten den Freiraum, der »Weis-
heit« ihres Kérpers zu folgen (Boyesen 1987).
Nur deshalb fiihrte dieser Weg zur Aufldsung
der Hauptschwierigkeiten. Der klassische
sonderpadagogische Weg Uber die mog-
lichst kindgerechte, additive Férderung der
Problembereiche wére an dem Punkt, wo die
hochste Energieaufladung geschehen kann,
anders ausgedriickt, wo die groBte Lust der
eigentliche Impuls ist (Lowen 1988), vorbei-
gegangen.

So zeigte ein vierjahriges, stark koordinationsge-
stortes Madchen, das sich Uberwiegend in Zwei-
Wort-Sétzen ausdriickte, ihre groBte Lust und Ex-
perimentierbereitschaft im sprachlichen Bereich.
Alle Spiele und Ubungsaufgaben erfolgten im stén-
digen Blick- und Sprachkontakt mit einem Erwach-
senen. Jede Handlung wurde minutiés kommen-
tiert, neue Handlungen sprachlich geplant, mit
Wortern gespielt und diese kreativ veréndert.
Verallgemeinernd kann man sagen, daB es
darum geht, diesen speziellen Ansatzpunkt
fur jedes Kind, jeden Elternteil herauszufin-
den. Er wird demjenigen P/T, der die Bereit-

schaft und Offenheit dafiir signalisiert, verbal
oder nonverbal (ibermittelt. Versteht er diese
Signale und folgt ihnen, vertraut damit seiner
Intuition, befindet er sich in Wirklichkeit
schon mitten in der Kommunikation mit dem
Kind, die sich im nichtmateriellen, energeti-
schen Bereich bewegt (Bohm/Weber 1986).
Da es, bis jetzt jedenfalls, als unwissen-
schaftlich gilt, der eigenen Intuition zu folgen,
wird hiermit ein Bereich betreten, Giber denim
allgemeinen nicht gesprochen wird, ein Tabu-
bereich, von dem jeder P/T weiB, daB er exi-
stiert und seine eigenen GesetzméBigkeiten
hat. Wenn alle Beteiligten fiir diesen Bereich
offen bleiben, verlauft die Férderung in unge-
ahnten Bahnen. Fast nichts erscheint unmog-
lich, was geschieht, wird im Moment ent-
schieden, in der Gegenwart. Die gemein-
same Reise fiihrt zu ungeahnten Zielen, die
nur das Kind bzw. die Teilfamilie kennt, ohne
diese jedoch formulieren zu kénnen. Haufig
stehen diesem Einlassen die eigene Angst
vor dem Unbekannten und selbst auferlegte
Zwange, wie z.B. »Wie legitimiere ich, was
ich hier mache«, im Wege. Gelingt es dem
P/T, sich ganz auf diese Reise einzulassen,
kénnen sich im fortgeschrittenen ProzeB die
Grenzen zwischen »Lehrenden und Lernen-
den« auflésen, was den Beteiligten vollig
neue Quellen fir das Miteinander im Lernen
erschlieBt. Jeder P/T wird solche Geschenke
aus seiner Arbeit kennen.

Leider werden diese positiven »unorthodo-
xen« Erfahrungen von P/T oft zum AnlaB ge-
nommen, traditionelle Fachwissenschaften
zu verdammen. Diese kénnen aufgrund be-
stimmter Maxime das eigentlich bedeut-
same, den ProzeB bestimmende nichtmate-
rielle Geschehen aber nur ausblenden, wenn
der P/T dies zuldBt. Letztlich geht es nicht
darum, das eine oder andere zu verurteilen,
sondern es entsprechend zu nutzen. Fach-
wissenschaftliche Grundlagen, Kenntnisse,
Einsichten und Fertigkeiten gilt es zu besit-
zen, ohne sich von ihnen besitzen zu lassen.
Vor energetischen Verbindungen, die spur-
bar sind, miissen nicht die Augen verschlos-
sen werden, nur weil sie, hat man nicht ge-
rade die Moglichkeiten der Kirlian-Fotografie
zur Hand, nicht sichtbar, nachweisbar sind.

Voraussetzung fiir diesen Umgang mit Reali-
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taten ist, daB der P/T um seine Hauptverant-
wortung weiB, die darin besteht, fir nichtma-
terielle als auch fir materielle Kommunika-
tionsformen offen zu sein. Das beinhaltet
auch, seine jeweilige Befindlichkeit wahrzu-
nehmen und in die Férderstunde mit hinein-
zunehmen (Eckert in Vorb.). Im Sinne der be-
schriebenen Spiegelwirkungen (siehe Abbil-
dungen 1 und 2) Ubertrégt sich jede Befind-
lichkeit als energetische Botschaft sehr
schnell auf die Gruppe, und es ist hilfreich,
sich bewuBt zu machen, daB die eigene Stim-
mung auf diesem Weg zum Thema werden
kann. Die geplante Stunde wird sich veran-
dern kénnen, wenn der gemeinsame Anteil
von P/T, Eltern und Kindern als Ansatzpunkt
fur eine verstehende Férderung genutzt wer-
den kann, also der gemeinsame ProzeB der
Beteiligten in seiner Bedeutung als Grund-
lage des Lernens vom P/T anerkannt wird. Er
ist dabei sein eigenes Instrument des Verste-
hens und aktiver Teilnehmer im ProzeB. Ge-
lingt es ihm, diese beiden Anteile bewuBt zu
sehen, kann ihn dies bei groBer Betroffenheit
vor identifikationstrachtigen Verwirrungen
schitzen. Somit entscheidet der P/T letztlich
selbst, ob er in seine vielfaltigen Spiegel hin-
einschaut oder sich abwendet, dabei aus-
schlieBlich mit vorgegebenen Instrumenta-
rien diagnostiziert und von sich selbst losge-
I6ste Situationsinterpretationen bzw. -urteile
ausspricht.

Neben den bisher aufgefiihrten vielfaltigen
Méoglichkeiten und neuen Perspektiven der
Férderung von Eltern und deren sprachbe-
hinderten Kindern wird in einzelnen Fallen
eine klassische Kinderpsychotherapie oder
Familientherapie notwendig sein, die durch
die IEK nicht ersetzt werden kann.

5. Bisherige Ausbildung in Integrierter
Entwicklungs- und Kommunikations-
férderung am Seminar fiir
Sprachbehindertenpéddagogik in Koin

Ubertragt man die beschriebene Entwick-
lung auf den gesamten sonderpidagogi-
schen Bereich, so ergeben sich entspre-
chende Konsequenzen fir die Ausbildung
von P/T. Neben der Auseinandersetzung mit
Basiswissenschaften und dem Erwerb von
Methoden und Techniken erhélt der persénli-

che ProzeB mit dem Ziel der Wahrnehmungs-
erweiterung, der Erweiterung des Sehens
und Verstehens im intra- und interindividuel-
len Bereich einen groBen Stellenwert.

Bezogen auf die konkrete Arbeit in der IEK
entwickelte ich in Zusammenarbeit mit mei-
ner Kollegin Ingrid Olbrich in den letzten Jah-
ren am Koélner Seminar fir Sprachbehinder-
tenpadagogik eine eigene Form der Ausbil-
dung, die Selbsterfahrung, Praxis, Theorie
und selbstandiges wissenschaftliches Arbei-
ten integriert und sich bereits im Hinblick auf
die spétere berufliche Praxis bewahrt hat. Die
Studenten bestimmen den Anteil ihrer Mitar-
beit selbst. Das folgende Schema soll diesen
Ablauf verdeutlichen (siehe Seite 289).

Mit dem ersten Seminarblock (1) kann friihe-
stens nach Beendigung des Grundstudiums,
also im 5. Semester, begonnen werden. Ent-
wicklungspsychologisches, psychotherapeu-
tisches, sprachpathologisches, sprachbehin-
dertenpadagogisches und systemisches
Grundwissen sollte maéglichst vorher, spate-
stens jedoch parallel zum ersten Block erwor-
ben werden. Im Seminarblock Il wird das Er-
fahrene mit Kindern in Schule und Ambulanz
erprobt. In dieser Seminarwoche werden die
Besonderheiten und fiir viele Studenten auch
die Klippen dieser Arbeit splrbar, so daB nun
erst jetzt eine Entscheidung fiir oder gegen
die weitere Auseinandersetzung mit dieser
Arbeitsweise erfolgen kann. Die Konfronta-
tion mit der eigenen Begrenztheit und Ver-
unsicherung als Padagoge in offenen Lern-
situationen unter Einbeziehung der Eltern
erfordert zumeist die Teilnahme an begleiten-
den Selbsterfahrungsgruppen, in denen am
Therapeutenverhalten und mit direkten Anlie-
gen der Teilnehmer gearbeitet wird. Die wei-
tere Verbindung zur Praxis kann durch die
Mitarbeit in Projektgruppen oder wéchent-
lichen Ambulanzgruppen am Seminar erfol-
gen.

Die entscheidenden Einsichten und Féhigkei-
ten werden letztlich durch die Verbindung der
kontinuierlich reflektierten Praxis mit Er-
kenntnissen aus den Selbsterfahrungsgrup-
pen gewonnen (Latour/Seiff 1986). Die prakti-
sche Arbeit der Studierenden erstreckt sich
Uber mindestens ein Jahr, haufig jedoch lan-
ger und kann durch eine Examens- oder Di-
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ENTWICKLUNGS~ UND KOMMUNIKATIONSFORDERUNG I:

Selbsterfahrung und Theorie

ENTWICILUNGS-

1D KOLMURIKATIONSFORDERUNG ITIt

Voche Praxisblock in Schule und Ambulenz

Erojektsruphen

Mitarbeit_in Ambulanzgruppern
Ges Seminars fiir Sprachbehin-

dertenpiiiiagogik

therapeutenverhalten
Supervision

Selbsterfahirungsblocks:

evtl.: Zusatzseminar zur Korper- und Atemarbeit beil
psychoreaktiven Sprachstorungen

Txomens- und Diplomarbeiten

plomarbeit innerhalb der Sprachbehinder-
tenpadagogik vertieft werden (Bahr/Nondorf
1985).

Eine auBeruniversitdare Zusatzausbildung zur
dargestellten padagogisch-therapeutischen
Arbeit befindet sich zur Zeit in Vorbereitung.
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Reiner Bahr, Disseldorf, und Heiner Nondorf, Detmold

Praxis sprachtherapeutischen Spielens

Zusammenfassung

Anhand von drei Beispielen zum darstellenden
Spiel werden theoretische Begriindungszusam-
menhénge einer Praxis sprachtherapeutischen
Spielens anschaulich gemacht. Die Bedeutung
des Spiels fiir die kindliche Entwicklung allgemein,
die im Spiel realisierbare pragmatisch-kommuni-
kative Ausrichtung der Sprachtherapie sowie Ge-
sichtspunkte zum padagogisch-sprachtherapeuti-
schen Selbstverstdndnis kommen zur Sprache.
Die Verfasser stellen ihre vom genuin padagogi-
schen Blickwinkel bestimmte Position abschlie-
Bend in einer Ubersicht zur Diskussion.

1. Einleitung

Padagogische Sprachtherapie erhebt den
Anspruch, das sprachentwicklungsgestorte
Kind nicht symptomreduziert zu behandeln,
sondern strukturelle bzw. temporelle Abwei-
chungen auf den sprachlichen Strukturebe-
nen und Auffalligkeiten in den damit in einem
Wechselwirkungsverhéltnis stehenden ande-
ren relevanten Entwicklungsbereichen glei-
chermaBen zu bericksichtigen (vgl. Grohn-
feldt, Knura/Neumann). Realisierungsmdg-
lichkeiten einer in diesem Sinne »ganzheit-
lich« ausgerichteten Férderung sind in den
vergangenen Jahren intensiv mit Schwer-
punktsetzungen im Bereich der Motorik unter
den Stichworten »Psychomotorik« und »Moto-
padagogik« diskutiert worden (Bahr, Bahr/
Nondorf, Eckert, Kleinert-Molitor, Olbrich).
Dabei wurde auch dem Spiel als Methode der
Wahl Aufmerksamkeit geschenkt; Kleinert-
Molitor spricht vom »Sprachlernort Spiel«
(S. 255), Bahr vom »Handlungs-Spiel-Raum«
(im Druck). Das Spiel als Initiator wichtiger
Lernprozesse und Vermittler kindlicher Le-
benserfahrungen kann padagogisch-sprach-
therapeutische Bemihungen bereichern.
Eine Sprachtherapie, die sich der Arbeits-
logik opfert, begiinstigt einen Einschréan-

kungsprozeB, den das Schulpensum ohnehin
mit sich bringen kann. Die Mdglichkeiten,
Spielprozesse in den Dienst einer padago-
gisch-sprachtherapeutischen Entwicklungs-
férderung zu stellen, sind ausgesprochen
vielféltig und nicht auf das zweifelsohne sehr
bedeutsame Feld der motopédagogischen
Férderung beschrankt. Drei Beispiele aus
dem Bereich des darstellenden Spiels sollen
das verdeutlichen.

2. Von Denkmadlern, Hihnereiern und
Biirstenpuppen — Beispiele aus dem
Bereich »Darstellendes Spiel«

2.1. Das »Denkmalspiel«

Beim »Denkmalspiel« kriecht jeweils ein
Kind einer Férdergruppe/Klasse unter eine
Decke und stellt ein Standbild dar. Auf ein
Signal hin wird das Denkmal enthiillt. Die
Ubrigen Kinder betrachten das Denkmal,
duBern sich Uber das Dargestellte, rufen
vielleicht »ooh, aah« usw.

Variationen:

— Zwei oder mehr Kinder kriechen unter
die Decke;

— die Kinder erhalten vom Paddagogen eine
verbale Vorgabe liber das Darzustel-
lende;

— die Zuschauer schlieBen die Augen, und
das Denkmal verdndert sich;

Die Schwerpunkte dieses Spiels liegen auf
der Férderung des nonverbalen Ausdrucks-
repertoires und der sozialen Wahrnehmung.
Es eignet sich besonders als Vorstufe zu
komplexeren darstellenden Spielen (siehe
2.2. und 2.3)), denn hier wird die Gliederung
in einen Handlungsablauf, der hohe Anforde-
rungen an die Gedé&chtnisleistungen des
sprachentwicklungsgestérten Kindes stellt,
noch nicht verlangt.
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Abbildung 1: Noch ist das Denkmal verhdillt . . .

Gleichwohl geht das »Denkmalspiel« bereits
Uber die Stufe der bloBen Nachahmung, die
— entwicklungslogisch — am Anfang des
szenisch-spielerischen Arbeitens stehen
sollte, hinaus: Das Kind reproduziert keine
unmittelbar anschaulichen Bilder, sondern
aktiviert Bilder in der Vorstellung. Es macht
zudem neue, bisher ungewohnte Korper-
erfahrungen und wird insofern emotional an-
gesprochen, als jede vorgegebene oder ge-
wahlte Darstellung mit Geflihlsqualitaten ver-
bunden ist (z.B.: »Wir sind Kédmpfer«, »Wir
haben uns gern).

Zwei oder mehrere Kinder unter dem Tuch
muissen sich miteinander abstimmen, also
aufeinander beziehen; die jeweiligen Zu-
schauer betrachten ihre Mitschiler, sie ach-

Abbildung 2: »Wir haben uns gern«

ten auf Details. Das heiBt: Sie nehmen ihre
Partner neu wahr und machen eine soziale
Erfahrung.

Theoretischer Hintergrund dieses Spiels ist
vor allem ein phylogenetischer Aspekt: Das
Signalsystem der nonverbalen Kommunika-
tion, die Gebardensprache, steht am Anfang
der menschlichen Verstdndigung (vgl. Ra-
digk, S.68 ff.). Gesprochene Sprache er-
wéchst aus der Handlung, sie ist die »Fortset-
zung des Handelns mit anderen Mitteln«
(Hérmann, S.167).

2.2. »Das schonste Ei der Welt« —
Umsetzung einer Bildergeschichte
in ein darstellendes Spiel

Helme Heine erzéhlt in seinem Bilderbuch
»Das schonste Ei der Welt« die Geschichte
von Plnktchen, Latte und Feder. Diese drei
Hennen streiten sich, wer die schénste von
ihnen sei. Die Weisheit des um Rat gefrag-
ten Kénigs fihrt zu einem Wettkampf von
hoher Spannung: »Es kommt auf die inne-
ren Werte an. Wer das schonste Ei legt, soll
Prinzessin werden.« Welches Ei ist am
schoénsten? Das weiBe, makellose? Das
supergroBe? Oder gar das quadratische, von
dem man noch in hundert Jahren sprechen
wird? Der Kénig weiB Rat: Eine Entschei-
dung kann gar nicht getroffen werden, alle
drei Hennen werden Prinzessin und machen
— mit dem Kénig hdéchstpersdnlich am
Ruder — eine Gondelfahrt.

Die Umsetzung dieser Handlung in ein szeni-
sches Spiel veranlaBt die Kinder zu folgen-
den Leistungen:

— Sie betrachten das Bilderbuch konzen-
triert,

— sie hoéren zu,

— sie sprechen spontan Uiber den fiktionalen
Text,

— sie entwickeln Handlungspléne und fih-
ren diese aus,

— sie basteln (malen, schneiden, kleben Re-
quisiten),

— sie fihren Dialoge,

— sie versetzen sich in andere Lebewesen
hinein (role taking),

— sie strukturieren ihren Spielraum,

— sie bewegen sich in ihrem Spielraum,

— sie setzen Mimik und Gestik gezielt ein,

— sie erleben die Lésung eines Konflikts,
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— sie reflektieren ihr eigenes Tun.

Die obige Auflistung 14Bt ein breites Spek-
trum der EinfluBbereiche erkennen. Wir stel-
len fest, daB das Kind

— Erfahrungen auf allen sprachlichen Struk-
turebenen sammelt,

— in seinem emotionalen Erleben angespro-
chen wird,

— sozial/lkommunikativ tatig ist,

— fein- wie grobmotorische Leistungen voll-
bringt,

— im Schaffen und Ausfiihren von Hand-
lungsplénen kognitiv gefordert ist.

Die damit genannten EinfluBbereiche werden
keinesfalls isoliert angegangen, sondern er-
scheinen erst durch unsere sprachbehinder-
tenpadagogische Brille separiert. Das Kind
erfahrt diesen ProzeB ganzheitlich.

Die vorgestellte Form des darstellenden
Spiels verwirklicht auch Lernanforderungen
des Lehrplans »Sprache«. Beriicksichtigt
man, daB hier zahlreiche Persdnlichkeits-
variablen angesprochen werden, so kann das
szenisch-darstellende Spiel als eine mdgli-
che Idealform des therapieimmanenten Un-
terrichts angesehen werden.

2.3. Das »Birstenpuppen-Spiel«!

Eine Spulburste, eine Filtertiite, ein Blatt
Papier, eine Schere, etwas Klebstoff und
Farbstifte genligen zur Gestaltung der ein-
fachsten Form einer Blrstenpuppe. Die
Phase der Puppengestaltung begleitet die
sich entlang einer Spielidee entwickelnde
Spielphase durchgéngig, denn neue Spiel-
rollen werden neu besetzt. Pinsel- und
Pfannenheberpuppen gesellen sich mit der
Zeit hinzu. Auch die Garderobe der Puppen
wird durch Wolle, Filz, Silberpapier und an-
dere Utensilien anspruchsvoller und haufig
ausgesprochen individualistisch. Die Kinder
sind feinmotorisch aktiv, sie schneiden,
bemalen, falten, bekleben; der kognitive
Bereich wird angesprochen, die Kinder wer-
den kreativ, entwickeln Phantasie und Spon-
taneitét, sie machen Plane.

Zur Sprache: In der Gestaltungsphase geht
es vornehmlich um die Schaffung atmospha-
rischer Voraussetzungen. Das sind die Mittei-
lungsbereitschaft und die Vertrauensbildung
zwischen dem Kind und dem Erwachsenen.

Abbildung 3: Harry fdhrt den Krankenwagen vor?

Sprache hat an dieser Stelle eine eindeutig
beziehungsstiftende Qualitat.

Wenn das Spiel mit den Birstenpuppen in
Gang gekommen ist und sich Handlungs-
strukturen — wie in dem Bild zu unserer
Kreiskrankenhaus-Episode dokumentiert —
etabliert haben, dann kdnnen Formelemente
der Sprache pointiert ins Blickfeld gerlickt
werden. Die Momente, in denen das Kind auf
der Suche nach differenzierteren (formal)-
sprachlichen Mitteln ist, gilt es zu erfassen
und im Sinne entsprechender Angebote zu
nutzen. Solche Sprachlernangebote kénnen
je nach Schwerpunktsetzung morphologisch-
syntaktisch, phonetisch-phonologisch oder
lexematisch-semantisch zugeschnitten sein.
Das Haufigmachen der sprachlichen Struktu-
ren im Bereich der Laute, der Morpheme oder
der Syntax ist ein wesentliches sprachthera-
peutisches Eingangsprinzip, um dem Kind
Maoglichkeiten der auditiven Wahrnehmung
bzw. Differenzierung zu eréffnen. Das Model-
lieren dient der Unterstiitzung des Kindes im
ProzeB der Entschliisselung und Abstraktion
sprachlicher Regeln. Wir erhéhen die Wahr-
scheinlichkeit, daB die Sprachstrukturen vom
Kind eigenaktiv entdeckt werden. Zur Siche-
rung der erkannten Strukturen eignet sich
das (korrektive) Feedback (vgl. Dannenbauer
zum Prinzip einer »synergistischen« Anlage
der Sprachtherapie, S.51).

Drei Vorziige des »Burstenpuppen-Spiels«
seien besonders betont:

' Wir danken den Studentinnen unserer Veranstal-
tung im Sommersemester 1988 fiir die Mitwirkung
am »Forum der Sprachheilpddagogiks«.

2 Szene aus dem Birstenpuppen-Spiel »im Kreis-

krankenhaus« fiir die (erwachsenen) Besucher
unserer Veranstaltung.
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— Sprache als kommunikatives und soziales
Geschehen wird fir das Kind unmittelbar
erfahrbar; die kommunikativen Bedurf-
nisse initiieren die sprachliche Teilnahme
des Kindes, wecken sein Interesse an der
Sprache, deren strukturierender Ge-
brauch vom Padagogen durch entwick-
lungsangemessene Verfahren angeleitet
wird.

— Die Erhaltung einer weitgehend natirli-
chen sprachlichen Interaktion erméglicht
eine am Kind orientierte, alle Entwick-
lungsbereiche umfassende Diagnose und
eine hierauf grindende konsequente Indi-
vidualisierung der Sprachlernziele.

— Die grundsétzliche inhaltliche Offenheit
der Spielhandlung sichert ein hohes MaB
an sprachlicher Eigenaktivitdt und ver-
schafft dem Padagogen Mdglichkeiten ei-
ner dosierten und flexiblen Eingabe
sprachlicher Strukturierungshilfen.

3. Spiel und Pddagogische Sprachtherapie
— Begriindungszusammenhdange

3.1. Spiel als relevanter Entwicklungsfaktor

Alle Versuche, das Spiel zu charakterisieren
oder zu definieren, heben das Kriterium der
»Zweckfreiheit« hervor (vgl. Kreuzer). Es be-
grindet sich aus der Beobachtung, daB das
Spiel ein jedem einzelnen Menschen eigenes
Phé&nomen ist, das auf endogenen Antrieben
beruht. So muB es als ein Widerspruch er-
scheinen, wenn wir als Paddagogen die Spiel-
anwendung in den Dienst therapeutischer
oder unterrichtlicher Zwecke stellen, das
Spiel sozusagen »ausnutzenx.

Der Psychologe William Stern hat diesen
scheinbaren Widerspruch in seinem Stan-
dardwerk »Psychologie der friihen Kindheit«
bereits 1914 geldst, indem er zwischen dem
Spiel selbst und dem BewuBtseinszustand
des Spielenden unterschieden hat. Das
heiBt: Der Spielende empfindet die »Selbst-
zwecklichkeit« der Spieltdtigkeit; dem Spiel
aber wohnen durchaus Zwecke inne, es ist
ein grundlegendes Mittel »im Dienst ganz all-
gemeiner Lebensaufgaben« (Stern, S. 261).

Wir nehmen zur Kenntnis, daB es heute keine
einheitliche entwicklungspsychologische
Theorie des Spiels gibt, sondern daB ver-

schiedene Sichtweisen nebeneinander exi-

stieren. Baumgartel (S. 215 ff.) nennt

— die VorUbungstheorie von Gross,

— die Funktionslusttheorie von Bdhler und
Blihler,

— die psychoanalytische Theorie des Spiels,

— die kognitive Theorie von Piaget,

— die Theorie der kognitiven Motivation von
Heckhausen und Berlyne,

— den rollen- und interaktionstheoretischen
Ansatz von Smilansky und Krappmann,

— den freizeitsoziologischen Ansatz von
Eichler und Habermas.

Die Sternsche Gliederung nach einer

Vergangenheits-, Gegenwarts- und Zukunfts-

bedeutung des Spiels wirkt angesichts dieser

Vielfalt schlicht; sie enthédlt aber einige

grundsétzliche Gesichtspunkte zum elemen-

taren Stellenwert des Spiels in der persona-

len Entwicklung. Wir wollen uns hier auf die

Herausstellung dieser Aspekte beschréanken:

Die Vergangenheitsbedeutung des Spiels
sieht Stern im Durchleben niederer psychi-
scher Entwicklungsstufen. Das Kind erledigt
atavistische Triebe, die wir in den Spielen des
Jagens, Kampfens, Zerstérens, Kletterns,
Werfens u. a. erkennen (S.262 f.).

Die Gegenwartsbedeutung des Spiels liegt
nach Stern darin, daB im Kind »Streberichtun-
gen (...), die sein gegenwartiges Dasein be-
herrschen, zur Betdtigung kommen« (S. 263).
Er meint damit so offenkundige Interessen
wie »Wissenstrieb, Bewegungstrieb,
Schmucktrieb, Gestaltungstrieb, Nachah-
mungstrieb« (ebd.), aber auch die tiefenpsy-
chologisch erforschten Machttriebe (Adler)
und erotischen Triebe (Freud).

Hinsichtlich der Zukunftsbedeutung des
Spiels beruft sich Stern auf die Voriibungs-
theorie von Gross. Stern schreibt, »das Spiel
ist die instinktive Selbstentwicklung keimen-
der Anlagen, die unbewuBte Vorlibung erst
spater félliger Ernstfunktionen« (S.264). Er
Ubersieht dabei nicht, daB Fortschritte nur »in
standiger Wechselwirkung mit den fortschrei-
tenden Lebensbedingungen der Umwelt«
(ebd.) gemacht werden kénnen.

Das Kind sammelt also im Spiel Erfahrungen,
die flir sein spéateres Leben nutzlich sind; das
Spiel mit Bauklétzen beispielsweise vermit-
telt dem Kind Einblick in die Statik der Dinge.
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Wir fassen mit Stern zusammen: »Nicht das
Ergebnis, wie im Ernstfall, sondern die Tat als
solche und der im Tun liegende Ubungswert
macht die personale Zukunftsbedeutung des
Spiels aus« (S. 266).

3.2. Sprachlernprozesse in
bedurfnisgeleiteten
Handlungszusammenhangen

Die Forderung nach einer deutlicheren Beto-
nung des Sprachgebrauchs innerhalb péad-
agogisch-sprachtherapeutischer Bemiihun-
gen ist wiederholt von Homburg, Dannen-
bauer, Grohnfeldt oder Kleinert-Molitor
erhoben worden. Sie basiert auf der sprach-
psychologisch orientierten Position, nach der
die Wirksamkeit vorstrukturierter Sprachlern-
angebote mit beeinfluBt wird von der vom
Kind erlebten Sinnhaftigkeit des (sprachli-
chen) Geschehens. Normangleichende
Sprechiibungen werden kritisch gesehen,
weil sie die Bedeutung der Sprache unbe-
rlcksichtigt lassen und sie auf ihren Formal-
charakter reduzieren. »Wir sprechen nicht,
um Satzmuster anzuwendens, stellt Hom-

burg (S.31) fur den morphologisch-syntakti-
schen Bereich fest. Doch — so |4Bt sich die-
ser Gedanke weiterflihren — ist ein Kind auf
ein MindestmaB an Strukturen angewiesen,
wenn es Sprache zur Durchsetzung seiner
kommunikativen Anliegen gebraucht.

Die zunehmende sprachliche Differenzie-
rung ist demzufolge das angestrebte péad-
agogisch-sprachtherapeutische Ziel im Ver-
lauf  einer  sprachhandlungsorientierten
Spielform. Es ist die Aufgabe des Padago-
gen, diesem Ziel einen fiir das Kind begehba-
ren Weg in Uberschaubaren Entwicklungs-
schritten zu bahnen. Dem Ziel ndher zu kom-
men, vermag allein das Kind in der eigen-
aktiven Auseinandersetzung mit den angebo-
tenen sprachlichen Strukturen.

3.3. Begleitung, Symmetrie und SpaB

Mit den Komponenten Begleitung, Symme-
trie und SpaB kennzeichnen wir die Eckpfei-
ler unseres padagogisch-sprachtherapeuti-
schen Selbstverstdndnisses. Diese Position
stellen wir mit der folgenden Ubersicht zur
Diskussion.

Therapeutischer Aspekt
Der Padagoge als Anbieter
sprachlicher Strukturen in
vom Kind als sinnvoll erleb-
ten Sprachlernsituationen

Interaktionistischer Aspekt

Das Kind als gleichberechtig-
ter Kommunikationspartner

Motivationaler Aspekt

Das Gerne-Miteinander-Tun
in Sprachhandlungszusam-
menhéngen als bedeutende
Antriebskraft

Wir beflirworten eine Abkehr vom Behand-
lungsprinzip, von direktiven Kommunika-
tionsstilen und von einer symptomfixierten
Arbeitslogik.

4. SchiluB

Mit den hier herausgegriffenen Begriin-
dungszusammenhédngen sind nicht alle
Aspekte, die das Spiel als eine Methode der
Wahl im péadagogisch-sprachtherapeuti-
schen ProzeB erscheinen lassen, genannt.
Insbesondere miiBten auch neuropsychologi-
sche Gesichtspunkte herangezogen werden,
um Spielprozesse im einzelnen zu legitimie-
ren. Die Darstellung solcher Faktoren bleibt
ebenso einer spéateren Veréffentlichung vor-
behalten wie der Entwurf einer Ubersicht der
Spielmdglichkeiten fur die péadagogisch-
sprachtherapeutische Praxis.
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Wichtiger Hinweis

fiir Beratungsstellen und Sprachheil-Ambulanzen

Da wir die Preise fiir Lehrmittel und Materialien zur Sprachheil-
padagogik ab 1. Januar 1989 infolge der seit 1985 erheblich
gestiegenen Herstellungskosten erhéhen missen, bitten wir,
alte Bestellzettel fiir Patienten zu vernichten.

Preisen.

Postkarte geniigt.

kénnen wir nicht ausfiihren.

Wir senden allen bisherigen Benutzern dieser Bestellzettel rechtzeitig
zum Jahresbeginn eine kleine Anzahl neuer Vordrucke mit gultigen

Bei groBerem Bedarf bitten wir um Anforderung weiterer Bestellzettel.

P> Lieferungen an Patienten/Klienten aufgrund veralteter Vordrucke

Wartenberg & Séhne - TheodorstraBe 41w - 2000 Hamburg 50
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Struktur und Kommunikation
als komplementéare Elemente der
Aphasietherapie’

Zusammenfassung

Die Mehrzahl der Konzepte und Materialien zur
Aphasiediagnostik und -therapie stellen sprach-
strukturelle Aspekte in den Vordergrund. In jiinge-
rer Zeit werden in der Aphasiologie jedoch ver-
starkt kommunikative Gesichtspunkte diskutiert.
Peusers Postulat der »Kommunikativen Kompe-
tenz« erfahrt, wenn auch verspétet, eine zuneh-
mende Konkretisierung in der sprachtherapeuti-
schen Praxis. Mit der Vorstellung der PACE-Thera-
pie moéchten wir einen praktisch orientierten
Beitrag hierzu leisten. Gleichzeitig versucht der
vorliegende Beitrag eine theoretische Klarung des
Verhdltnisses von sprachfunktional-strukturellen
und kommunikativ-interaktionalen Elementen in
der Aphasietherapie. Beide Elemente werden hier
als wechselseitig aufeinander bezogene Schwer-
punkte der Aphasietherapie verstanden, die fir je-
den Fall individuell zu gewichten sind.

Seit Peusers Forderung nach einer Wende in
der Aphasietherapie (S.366) und seinem
Postulat der Kommunikativen Kompetenz als
Therapieziel sind zehn Jahre Forschung und
praktische Tatigkeit vergangen.

Aus der Forschung ist eine kaum tberschau-
bare Fille von linguistisch hochinteressanten
Einzeldaten erhoben worden, die jedoch
mehr summarisch nebeneinander stehen.
Fir den praktisch Tatigen liegt in sprach-
strukturell-therapeutischer Hinsicht ein sy-
stematisches Ubungsbuch (Eng/ u. a.) vor; in
sprachstrukturell-diagnostischer Hinsicht hat
sich der Aachener Aphasie-Test als ein diffe-
rentialdiagnostisch trennscharfes Verfahren
durchgesetzt.

Diese Veréffentlichungen stehen jedoch bei-
spielhaft — entgegen dem Impuls von Peuser
— flr eine einseitige Betonung sprachstruk-
tureller Aspekte.

Die jetzt (verspétet) einsetzende (Wieder)-
Hinwendung zu kommunikativen Aspekten
ist moglicherweise das Resultat des Festhal-

tens an einem defizitar-symptomorientierten
und mechanistischen Menschenbild in der
Aphasiologie (vgl. Steiner, in Vorb.).

Der einseitigen Betonung sprachstruktureller
Aspekte hat Pulvermdiller mit seiner aktuellen
Veréffentlichung die Uberprofilierung des
kommunikativen Aspektes gegeniberge-
stellt.

Sowohl in der aphasiologischen Forschung
als auch in der sprachtherapeutischen Praxis
scheinen Konzepte gefordert, die die systemi-
schen Bestandteile in eine Ganzheit integrie-
ren. Dies entspricht der »komplementéren
Orientierung in der Heilpddagogik« (Speck,
S. 155).

Aphasie ist eine zentrale Sprachstérung mit
dem (teilweisen) Verlust der bereits ausgebil-
deten Sprache und wirkt sich auf alle sprach-
lichen Leistungen aus (vgl. Peuser). Diese
Definition aus der Sicht des Therapeuten ist
fur die intensive Erforschung der aphasi-
schen Stérungsformen fruchtbar gewesen
und ist es heute noch. Wie erlebt jedoch ein
Aphasiker selbst die Situation?

»Da empfand ich die Mauer, die sich zwischen mir
und der AuBenwelt aufgerichtet hatte . .. Sie muBte
so bald wie méglich verschwinden. Doch wie in
aller Welt sollte ich das erreichen?«

»lch machte mir eine Weile Gedanken (iber den
Unterschied, dumm zu erscheinen und es wirklich
zu sein. WeiB man selbst, ob man dumm ist?«

(Tropp-Erblad 1987, S. 38 und S. 43)?

Von hier ausgehend ergibt sich eine weitere
Beschreibung des Phédnomens Aphasie, je-
doch nicht aus der Sicht des Therapeuten,
sondern aus der Sicht des Patienten: Apha-

' Fir die kritische Durchsicht des Manuskriptes
danken wir Herrn Prof. Dr. Gunter Peuser.

2 Ingrid Tropp-Erblad ist eine rehabilitierte Aphasi-
kerin, die ihren Leidensweg schildert.
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sie bedeutet intellektuelle Einzelhaft bei vol-
lem BewuBtsein.

Aphasie ist nicht nur eine Stérung der (Ord-
nung in der) sprachlichen Form — Aphasie
schafft eine Verdnderung der Rahmenbedin-
gungen fur die sprachliche Handlung zwi-
schen Du und Ich.

Fur die Rehabilitation des Aphasikers liefert
die Analyse des komplizierten Beziehungs-
geflechtes von neurologischen, neuropsy-
chologischen, psychosozialen, sprachfunk-
tionalen und kommunikativen Beeintréachti-
gungen den Leitfaden fur Diagnose, Thera-
pieplanung und -kontrolle (vgl. Hofmann).
Bei dem Umfang, der Komplexitdt und der
Verschiedenheit der Aspekte ist eine interdis-
ziplindre Zusammenarbeit gefordert (vgl.
Peuser; Lang/von Stockert). Diese |48t sich
im stationédren »Betrieb« eher realisieren als
in der ambulanten Versorgung der Aphasiker.
Den »engeren« Bezugsrahmen fir den
sprachtherapeutisch Tatigen stellt die nach-
folgende Abbildung 1 dar.

Aphasiepatient

kommunikative
Regeln

sprachstrukturelle
Regeln

Angehsrige/Gesprachspartner

Abbildung 1: Bezugsrahmen der Aphasietherapie

Unter einer ganzheitlichen Aphasietherapie
verstehen wir die zielgerichtete Begleitung
des Patienten bei dessen Suche nach kom-
munikativen und regelgeleiteten Strategien
zur Kompensation seiner Sprachprobleme.
Zielgerichtet impliziert die systematische Er-
fassung und Kontrolle aller therapierelevan-
ten linguistischen und paralinguistischen
Einzeldaten. Begleitung meint, daB sich der

Therapeut (nur) als Initiator fir das selbstta-
tige Handeln des Patienten begreift. Strate-
gie bedeutet, daB in der Therapie Regeln we-
niger als »Besitz« gesichert, sondern Wege
des Zugangs vermittelt werden.

Die Begleitung des Patienten, die letztlich auf
Krisenbewdéltigung (vgl. Steiner, in Vorb.)
zielt, wird in folgendem Schema (Abbildung
2) veranschaulicht.

selbst-
tatiges
Handeln

Depression

Aggression

Abbildung 2: Phasen der Krisenbewdltigung

Von hier ausgehend lassen sich vier wesentli-
che Inhalte flr die sprachtherapeutische In-
tervention bei Aphasie festlegen:

1. Angehdrigenberatung, -aufkldrung, -trai-
ning im Dialog,

2. sprachstrukturelle Ubungen,

3. sprachstrukturelle Ubungen in einer the-
mengebundenen Interaktion,

4. kommunikative Ubungen.

Auf die Angehérigenberatung méchten wir im
Rahmen dieses Beitrages nicht weiter einge-
hen. Wichtig erscheint uns jedoch der Hin-
weis, daB eine bloBe Beratung nicht aus-
reicht. Beide Dialogpartner — Aphasiker und
sein Gegenliber — missen sich gemeinsam
in der Erprobung mit dem Therapeuten auf
(neue) Verstdndigungs- und Vermittlungs-
strategien einigen und ihre zunéchst einge-
schrankten Kommunikationskanéle und -mit-
tel aktiv gestalten.

Sprachstrukturelle Ubungen finden sich un-

ter anderem in Engl u.a. und Puller/Steiner/
Worms (1987a).
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Theoretische Konzepte hinsichtlich einer
kommunikativen Zielsetzung in der Aphasie-
therapie finden sich unter anderem bei Kot-
ten (1979) und Tigges-Zuzok. Als praktische
Umsetzung dieses Teilaspektes der Apha-
sietherapie méchten wir die PACE3-Therapie
(deutsche Fassung: Steiner 1988) als Bei-
spiel herausheben: Kommunikationserfolg
heiBt hierbei das wirkliche »Hinliberbringen
der Information« mit allen verfligbaren Mitteln
(sprachliche Umschreibung, mimisch-gesti-
sche Darstellung, auf referierende Objekte
zeigen, aufschreiben, zeichnen); willentli-
ches Benennen oder Nachsprechen sind in
dieser Therapieform nicht gefragt. PACE
nimmt Abstand von der »Ein-Weg-Kommuni-
kation«, in der der »Lehrer« alles, der Patient
kaum etwas weiB, der »Lehrer« vorgibt, der
Patient ausfihrt. Im nattrlichen Dialog steht
haufig der Austausch neuer Informationen im
Vordergrund. In der PACE-Therapie wird die-
se Situation kiinstlich hergestellt, indem sich
Therapeut und Patient gegentibersitzen und
jeder eine Anzahl von wirklichen Gegenstan-
den oder Einzelkarten (Bilder zu Objekten,

3 PACE bedeutet: Promoting Aphasics’ Communi-
cative Effectiveness.

Aufstehen

Handlungen, Handlungsablaufen, Schriftkar-
ten mit Worten oder Satzen, Bliss-Symbole)
vor sich hat, die Gegenstand der Mitteilung
sind.

Wichtig ist, daB die Kommunikationsteilneh-
mer bei jedem Informationsschritt klaren, ob
ein Verstandnis vorliegt, wobei der Therapeut
auf keinen Fall die AuBerungen des Patienten
interpretiert; er soll lediglich die verstande-
nen Informationen aufgreifen. Hierdurch wird
die Kommunikation verlangsamt und eine
sténdige Selbstkontrolle moéglich. Der Thera-
peut kann dabei — sowohl als kommunikativ
Handelnder als auch im Nachvollzug der Pa-
tientenduBerung — durch die Betonung be-
stimmter Verhaltensweisen oder durch die
Wahl bestimmter Mitteilungswege die Erar-
beitung &hnlicher Strategien durch den Pa-
tienten férdern. Dazu kann auch gehéren,
daB der Therapeut von seinem Stuhl auf-
steht, pantomimische Handlungen vollzieht,
etwas aufzeichnet oder Dinge im Raum zeigt
bzw. aus dem Fenster deutet. Sein eigener
Kommunikationsstil sollte langsam, mit ver-
starktem gestisch-mimischen Ausdruck, non-
direktiv, unter Ausnutzung mehrerer, fir den
Patienten bedeutsamer Kommunikationska-
néle erfolgen.

Bett Gesicht

Zahne

Hos e Bréotchen

aufstehen waschen

putzen

anziehen essen

Abbildung 3: Beispiel fir eine Ubung, die strukturelle und kommunikative Aspekte miteinander
verbindet (aus Puller/Steiner/Worms 1987b)
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Mit Sicherheit ist PACE eine lebendige und
freudige Therapieform, in der der Patient von
dem Druck, bestimmte Anforderungen zu er-
fullen, entlastet ist und Erfolge seines sprach-
lichen Handelns sieht.

Das Training sprachlicher Strukturen im Kon-
text einer themenbezogenen Interaktion
»schlagt die Briicke« zwischen kommunika-
tiven und strukturell-formalen Inhalten;
sprachfunktionale und pragmatische Ele-
mente sind sich wechselseitig steuernde und
regulierende Prinzipien. Ein Beispiel hierzu
haben wir aus Puller/Steiner/Worms (1987b)
entnommen (siehe Abbildung 3).

Wir méchten diesen Beitrag mit dem Hinweis
beschlieBen, daB wir kommunikative Aspekte
hier deshalb in den Vordergrund riicken, weil
dieser Teil der Aphasietherapie bisher eher
vernachlassigt wurde. Dies bedeutet jedoch
nicht, daB wir strukturelle Ubungen ableh-
nen: Erst die Integration der ganzheitlich-ver-
stehend erfaBten Kommunikations- und Le-
benssituation mit einem gezielt-analytischen
Erfassen der linguistischen Einzelvariablen
erlaubt eine sinnvolle, individuell bezogene
Koordination und Gesamtplanung von MaB-
nahmen.
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»Da kam Freude auf .. .«

Eindriicke von der dgs-Delegierten-
versammlung 1988 in Mainz

Am 21. September 1988, einen Tag vor Beginn der
XVIII. Arbeits- und Fortbildungstagung der dgs in
Mainz, stimmte eigentlich alles: Freundlicher Spat-
sommertag, angemessener Tagungsraum inner-
halb der Rheingoldhalle mit unmittelbarem Zu-
gang zum Rheinufer, sorgféltige Vorbereitung
durch Hauptvorstand und gastgebende Landes-
gruppe, etwa einhundert kommunikationsfreudige
Delegierte aus dem gesamten Bundesgebiet als
Vertreter von fast 3700 Mitgliedern und nicht zuletzt
ein strahlender Bundesvorsitzender. Kurt Bielfeld
erbffnete kurz nach zehn Uhr die Sitzung des
héchsten Organs der dgs, stellte die BeschluBfa-
higkeit fest und dankte der Landesgruppe Rhein-
land-Pfalz fir die durchgeflihrten Vorbereitungs-
arbeiten. Peter Broich als Landesgruppenvorsit-
zender richtete anschlieBend GruBworte an die
Teilnehmer und Géste der Delegiertenversamm-
lung.

Umfangreich war die Tagesordnung. Im Mittel-
punkt standen zundchst Tétigkeitsberichte und
Vorstandswahlen. Vorteilhaft fir eine ziigige Ab-
wicklung der ganztdgigen Veranstaltung erwies
sich, daB die Berichte des Geschéftsfiihrenden
Vorstandes, der Landesgruppen sowie der Refe-
renten bereits vorher in der »Sprachheilarbeit« ab-
gedruckt waren (Heft 3/88). Der Bericht der Redak-
tion unserer Fachzeitschrift mit einem zusétzlichen
»Ausblick auf aktuelle Gegebenheiten und Pro-
bleme«lag den Delegierten schriftlich vor. So konn-
ten sich die aufgerufenen Berichterstatter mit Er-
génzungen begniigen. Ausfihrlicher — und das
erwies sich als zweckmaBig — erlauterte Kurt Biel-
feld den Geschéftsbericht. Schwerpunkte seiner
Stellungnahme bildeten abgeschlossene sowie
laufende Arbeitsvorhaben, Offentlichkeitsarbeit
und Zukunftsperspektiven. Immerhin konnten alle
Antrdge der Dusseldorfer Delegiertenversamm-
lung (1986) erfillt, ein Positionspapier zum Thema
»Sprachbehinderte und Integration« verabschiedet
und eine Mustersatzung fiir interessierte Landes-
gruppen durch den Hauptvorstand erarbeitet wer-
den. Der erste eingetragene Verein der dgs wird
die Landesgruppe Hessen sein.

Auf die von Mitgliedern geforderte verstarkte Of-
fentlichkeitsarbeit ging der Bundesvorsitzende

besonders ein. Zusammenarbeit oder zumindest
regelméBige Kontakte verbinden die dgs u.a. mit
der Osterreichischen Gesellschaft fiir Sprachheil-
padagogik (OGS), dem Verband Deutscher Son-
derschulen (VDS), dem Bundesverband fiir Le-
gasthenie, der Deutschen Gesellschatt fiir Sprach-
und Stimmbheilkunde, der Deutschen Vereinigung
fir die Rehabilitation Behinderter (DeVg.) mit Sitz
und Stimme des dgs-Referenten fiir besondere
Aufgaben im ArbeitsausschuB »Hor-, Stimm- und
Sprachschéddenc, der Internationalen Gesellschaft
fir Logopédie und Phoniatrie (IALP), mit dem Inter-
nationalen Bdro fiir Audiophonologie (BIAP) und
schlieBlich mit der Bundesvereinigung Stotterer-
Selbsthilfe. Die Zusammenarbeit mit dem Zentral-
verband fir Logopadie (ZVL) erscheint in Anbe-
tracht der gemeinsamen Aufgabenstellung in Teil-
bereichen gegenwartig nicht befriedigend, obwohl
das Verhdltnis zwischen Sprachheillehrern und Lo-
gopéden in vielen Bundesléndern problemfrei ist.

Zur besseren Information der Offentlichkeit wurde
vom Vorstand erstmals eine Pressemappe ent-
wickelt und vorgestellt, die u. a. kurzgefaBte Anga-
ben Uber Ziele, Aufgaben und Angebote der dgs,
Uber das Berufsbild der Sprachheilpadagogen und
eine Darstellung der Organisationsformen in der
sprachheilpddagogischen Versorgung enthalt. Die
Landesgruppen haben die Méglichkeit, spezifi-
sche Besonderheiten bzw. Ergdnzungen aus ih-
rem Wirkungsbereich hinzuzufiigen. Pressezu-
schriften und Veréffentlichungen erfolgten bei je-
der sich bietenden Gelegenheit wie bisher.

AbschlieBend erlauterte Kurt Bielfeld Perspektiven
der weiteren Arbeit des Geschéftsfiihrenden Vor-
standes, so z.B. die Entwicklung von Handlungs-
strategien im Umgang mit Behérden und Verban-
den, MaBnahmen zur Sicherung der bisherigen
Tétigkeitsbereiche der Sprachheilpadagogen,
Interessenvertretung der freiberuflich Tatigen,
gemeinsame Aktivititen mit anderen Fach- und
Berufsverbdnden, Weiterentwicklung der Offent-
lichkeitsarbeit vor allem auf pragmatischer Ebene
und Schaffung von weiteren Fort- und Weiterbil-
dungsmdglichkeiten fiir dgs-Mitglieder. AuBerdem
wurde auf den erheblich angewachsenen Verwal-
tungsaufwand hingewiesen und wurden Méglich-
keiten der Zusammenarbeit bei Dezentralisierung
des Geschaftsfiihrenden Vorstandes erortert. In
einem Verband, der in seiner Mitgliederzahl die
»Viertausender-Grenze« bis zum néchsten Kon-
greB anstrebt, gewinnen Uberlegungen der ratio-
nellen Arbeitsweise unter Beachtung einer wirt-
schaftlichen Leistungserbringung an Bedeutung.
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Der Geschéftsbericht lieB keine Fragen offen. Er
endete mit einem Dank flr die kooperative Zusam-
menarbeit aller Mitarbeiter. Eine Aussprache
wurde von den Delegierten nicht gewiinscht.

Zu den bereits veroffentlichten Tatigkeitsberichten
der Landesgruppenvorsitzenden, der Referenten
und der Redaktion gab es nur wenige Ergdnzun-
gen. Hamburg schickt sich an, eine integrative
Beschulung Behinderter flaichendeckend zu ge-
waéhrleisten und dies auch im Schulgesetz zu ver-
ankern (Klaus-Christian Becker). — Der Referent
fiir besondere Aufgaben (Egon Dahlenburg) wies
auf die Notwendigkeit hin, sich kiinftig mehr um die
Ruhestdndler zu kimmern, zumal ihre Zahl stetig
anwiéchst. Die Kolleginnen und Kollegen der »Auf-
baugeneration« befadnden sich nur im Ausnahme-
fall noch im aktiven Dienst. Der KongreB in Mar-
burg 1990 sollte in angemessener Weise dieser
Tatsache Rechnung tragen.

Das dreikdpfige Redaktionsteam vermochte nach
intensiver Vorarbeit die angekindigten Erneue-
rungsbemiihungen hinsichtlich der &uBeren Auf-
machung und der inhaltlichen Konzeption unserer
Fachzeitschrift umzusetzen. Inzwischen liegen
allen Mitgliedern mehrere Ausgaben der neu ge-
stalteten »Sprachheilarbeit« zur Beurteilung vor.
Die bisherigen Ruckmeldungen waren Uberwie-
gend positiv. Barbara Kleinert-Molitor ermunterte
zur Mitarbeit, zur Einsendung wissenschaftlicher
und praxisbezogener Beitrdge und machte beson-
ders auf die breitgefacherte Bandbreite des Maga-
zinteils aufmerksam.

Wolfgang Scheuermann erléduterte anschlieBend
den vorgelegten Kassenbericht (ber das Haus-
haltsjahr 1987. In der Diskussion wurde eine Erh6-
hung der Delegierten-Tagegelder angeregt und
vom Rechnungsfiihrer bei entsprechender Kas-
senlage auch in Aussicht gestellt. Die Kassenpri-
fungskommission bescheinigte Wolfgang Scheu-
ermann korrekte und Ubersichtliche Kassenfih-
rung und beantragte seine Entlastung, die
einstimmig erteilt wurde. Auch der Geschéftsfiih-
rende Vorstand, die Referenten sowie die Redak-
teure der Fachzeitschrift wurden einstimmig entla-
stet und traten satzungsgemas zurtick.

Heribert Gathen Ubernahm die notwendig wer-
dende Neu- bzw. Wiederwahl der dgs-Gremien fir
die kommenden zwei Jahre. Fast ausnahmslos
stellten sich die bisherigen Funktionstrdger zur
Wiederwahl.

Arno Schulze schied aus Altersgriinden als Redak-
tionsmitglied zum Bedauern aller Anwesenden
aus. lhm wurde unter Wiirdigung seiner Verdienste
fur die dgs und die mehr als dreiBigjahrige Schrift-
leitertatigkeit auf einstimmigen Vorschlag der Dele-
giertenversammlung die Ehrenmitgliedschaft der

Deutschen Gesellschaft fir Sprachheilpddagogik
e.V. angetragen, die Arno Schulze tiefbewegt und
unter anhaltendem Beifall dankend annahm. Fir
ihn kam Uwe Forster neu in die Redaktion.

Die Wahlergebnisse im Uberblick:

Geschéftsfiinrender Vorstand: 1. Vorsitzender: Kurt
Bielfeld. 2. Vorsitzender: Theo Borbonus. Ge-
schéftsfiihrer: Wolfgang Doub. Rechnungsfiihrer:
Wolfgang Scheuermann. Schriftfihrerin: Beate
Grziwotz-Ludke.

Redaktion: Dr. Jirgen Teumer, Barbara Kleinert-
Molitor, Uwe Forster.

Referent fir Berufsfragen: Otto-Friedrich von Hin-
denburg.

Referent flir besondere Aufgaben: Egon Dahlen-
burg.

Kassenprifer: Friedrich Blum, Johannes Markus.
Stellvertreter(in): Meike Damrau, Klaus Witt-
mann.

WahlausschuB: Heribert Gathen, August Berg-
mann, Gabriele Steffen.

Nach der Mittagspause beschéftigte sich die Dele-
giertenversammlung mit insgesamt fiinfzehn An-
trdgen, von denen immerhin acht eine Satzungs-
anderung (Zweidrittelmehrheit!) zum Ziel hatten.
Es zeigte sich wieder, daB sorgféltig durchdachte,
prézise formulierte und knapp, aber treffend be-
griindete Antrdge mit Uberregionalem Aktualitéts-
charakter und (berschaubarer Realisierungsaus-
sicht am ehesten die Chance zur Annahme durch
eine vielkopfige Delegiertenversammiung haben.
Die wichtigsten Beschlisse in Kiirze:

Zukiinftig wird der dgs-Vorsitzende »Bundesvorsit-
zender« heiBen. Uber die entsprechende Umbe-
nennung der Gremien sollen die Vorstdnde weiter
nachdenken. Satzungsanderungen der Landes-
gruppen missen vom Hauptvorstand genehmigt
werden. § 4 Absatz 2 der Satzung regelt die Auf-
nahmebedingungen in die dgs, sie erscheinen
nicht mehr ganz zeitgeméB. Die vorgelegte Neufas-
sung erreichte jedoch keine Mehrheit.

Weiterhin wurde der Hauptvorstand beauftragt, ein
Berufsbild fir Sprachheilpddagogen und eine
Empfehlung ihrer Ausbildungsordnung zu ent-
wickeln. AuBerdem sollen Vorschldge erarbeitet
werden, wie zusatzlich zu unserer Fachzeitschrift
dgs-Informationsschriften veréffentlicht werden
kénnen. Zu verstarken sind Initiativen, die eine
Umbenennung der Schule fur Sprachbehinderte in
»Sprachheilschule« in allen Bundesldndern zum
Ziel haben. Einen Referenten fir Fortbildungsfra-
gen wird es vorerst nicht geben. Dieser Aufgaben-
bereich soll bis zur ndchsten Delegiertenversamm-
lung zusétzlich vom Referenten fiir besondere Auf-
gaben gemeinsam mit dem Hauptvorstand liber-
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nommen werden. Durch Verhandlungen mit ent-
sprechenden Ministerien soll eine Gleichstellung
mit anderen in den Heil- und Hilfsmittelrichtlinien
aufgefiihrten Berufsgruppen erreicht werden, mit
dem VDAK ist eine Rahmenvereinbarung anzu-
streben, die Sprachheillehrer als Behandlungs-
berechtigte ausweist. Hierzu eine Anmerkung:
Zun&chst muB der Wortlaut des vor kurzem verab-
schiedeten Gesetzes zur Gesundheitsstrukturre-
form gepriift werden. Richtlinien und Begutach-
tungsanleitungen sind nachgeordnet. So beab-
sichtigt z.B. der Gesetzgeber »eine berufsprak-
tische Erfahrungszeit von mindestens zwei Jah-
ren« einheitlich fir alle entsprechend ausgebilde-
ten Sprachbehandler festzuschreiben. Bisher wur-
den von Sprachheilpddagogen mindestens drei
(friher sogar fiinf) Jahre verlangt.

Haben die Landesgruppen vielleicht etwas Wichti-
ges vergessen? Kein Antrag beschaftigte sich mit
der Situation arbeitsloser Sprachheillehrer in Ver-
bindung mit der Tatsache, daB verstéarkte Koopera-
tion und sinnvolle Integration Sprachbehinderter
im Vor- und Regelschulbereich zum Nulitarif nicht
zu haben sind ...

Der vom Rechnungsfiihrer vorgelegte Entwurf fiir
den Haushaltsplan 1989 wurde nach kurzer Dis-
kussion angenommen. Eine Beitragserhéhung er-
scheint nicht notwendig. Kurz vor 17.30 Uhr schloB
Kurt Bielfeld mit einem Hinweis auf den nichsten
KongreB die Delegiertenversammiung.

Die XIX. Arbeits- und Fortbildungstagung der dgs
wird vom 26. (Delegiertenversammiung) bis zum
29. September 1990 in Marburg stattfinden. Als
Thema wird von der Landesgrupe Hessen »Spra-
che — Behinderung — P&dagogik« vorgeschla-
gen.

Fazit: Gute organisatorische und inhaltliche Vorbe-
reitung, sachliche, kooperative, manchmal auch
kontroverse Diskussion in einer eher lockeren At-
mosphére, motivierte Vorstandsgremien und die in-
tegrierende Kraft eines Bundesvorsitzenden, der
humorvoll, tolerant und doch souveran als »Team-
chef«agierte, festigten Vertrauen und lieBen Befrie-
digung, ja sogar Freude Uber die Leistungsstarke
unserer Gesellschaft aufkommen. Anerkennung
den Vorstandsmitgliedern und Dank allen Dele-
gierten! Schénfarberei eines Beteiligten? Ich
glaube nicht. Bittere Erfahrungen aus der nicht
allzu fernen Vergangenheit und personliche Ver-
gleichsméglichkeit zu allen Delegiertenversamm-
lungen seit 1964 lassen wohl eine derartige Ein-
schétzung zu, die durch eine bemerkenswerte Epi-
sode am Rande erganzt werden soll: Wolfgang
Scheuermann obliegt als Rechnungsfihrer ein
verantwortungsvolles und arbeitsaufwendiges

Amt, das selten genug beachtet und gewiirdigt
wird. Am Ende seines Kassenpriifungsberichtes
faBte Hans-Dieter Fischer (Bad Nauheim) daher
seine Bewertung in hessischer Mundart wie folgt
zusammen:

De Scheuermann die Reschnung macht,
er mecht’s net laut, na sacht, ganz sacht.
Er nimmt viel ei von uns den Landern,
darin dun mir ihn gar net &ndern.

Is aggurad, gewissenhaft,

kaan Kassenpriifer ihn je schafft,

sitzt uff em Geld, so rischtisch fest

wie’s Hinkel in em warme Nest.

Des Reschne er net lasse kann,

so daB ich saach: Wahlit Scheuermann!

Egon Dahlenburg

Uwe Forster —
neues
Redaktions-
mitglied
Nachstehend einige Angaben zu beruflichem Wer-
degang und Funktionen in der dgs: Uwe Forster
schloB 1981 das Studium der Sprachbehinderten-
padagogik mit dem Diplom ab. AnschlieBend iiber-
nahm er die Leitung der Abteilung Sprachtherapie
in einer Neurologischen Klinik. Seit 1983 ist er
als Wissenschaftlicher Angestellter im Lehrgebiet
Sprachbehindertenpédagogik der Universitéat Han-
nover beschéftigt. Als Lehrbeauftragter vertritt er
das Fach an der Fachschule Sprachtherapie sowie
an der Schule Schlaffhorst-Andersen fiir Atmung
und Stimme. Seit 1985 ist Uwe Forster zudem im
Vorstand der Landesgruppe Niedersachsen als
Schriftfiihrer und Referent fir Fortbildung tétig.

XVIil. Arbeits- und Fortbildungstagung
der Deutschen Gesellschaft fiir
Sprachheilpédagogik e.V. (dgs) vom
22. bis 24. September 1988 in Mainz

Forderung Sprachbehinderter —
Modelle und Perspektiven

Man bat mich, einen Bericht zu schreiben (ber die
Mainzer Tagung. Es muB wohl sein, so will es offen-
bar ein ungeschriebenes Gesetz. Nicht, daB mir
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diese Bitte eine ungebiihrliche Last bedeutete!
Aber wo sollte ich beginnen, was herausgreifen?

Fange ich deshalb mit dem N&chstliegenden an:
dem Dank an die Gastgeber, die Landesgruppe
Rheinland-Pfalz der dgs. Die Verantwortlichen ha-
ben es verstanden, die Tagungsteilnehmer in der
wohl landestypischen unaufdringlichen Herzlich-
keit fiir sich einzunehmen. DaB daneben die Orga-
nisation in der bei den Tagungen der dgs schon
gewohnt routinierten Weise abgewickelt wurde,
gehért inzwischen zwar zu den Selbstversténdlich-
keiten — sollte allerdings immer noch wiirdigend
erwdhnt und wenigstens mit einem gedruckten
Dankeschén verbunden werden. Ich will es stell-
vertretend fir sicher viele tun.

Zurtick zu meinem Problem der Auswahl und Dar-
stellungsstrategie: Bei Annahme des Auftrags war
mir klar, daB keine Beschreibung der Tagungsin-
halte, schon gar nicht eine Analyse derselben er-
wartet werden kdnnte. Dazu wére mein Einblick viel
zu schmal und von personlichen Vorlieben (und
deshalb zugleich objektiven Verzerrungen) beein-
fluBt. Und schlieBlich wird es ja den Tagungsbe-
richt (im Friihjahr 1989?) und bald darauf auch eine
sachlich-fachliche Rezension in dieser Zeitschrift
geben. Jeder wird sich dann ein persénliches Bild
Uiber den Ertrag dieser Tagung, Uber den dort ver-
mittelten Ausschnitt von Stand und Entwicklung
auf dem Gebiet der Férderung Sprachbehinderter
machen kdnnen — gleichgiltig, ob in Mainz dabei-
gewesen oder nicht.

Ich habe mir deshalb meine Themen selbst ge-
sucht: Ich werde mich auf den Rahmen beschrén-
ken, atmosphdarisch wie organisatorisch, und dar-
aus einige Wahrnehmungen, Empfindungen und
Reflexionen mitteilen. Diese Anlage meines Be-
richts hat den Vorteil, daB ich mich dabei dazu be-
kennen kann, subjektiv Gefarbtes, zuféllig Ausge-
wahltes und flr die Einschatzung anderer sicher
nicht Repréasentatives beschreiben zu wollen.

Diese Vorgehensweise kommt mir auch insofern
entgegen, als ich mich seit 1970, meiner ersten Ta-
gungsteilnahme in Bremen, jedesmal nachbesin-
nend frage, was denn in der Erinnerung Bestand
hatte bzw. haben wirde. Merkwirdigerweise hat
sich da im Laufe der Jahre ein Wandel vollzogen:
Wéhrend es anfangs die Inhalte verbunden mit den
prominenten Referenten waren, sind es mit zuneh-
mender Vertrautheit mit dem Fach die Begegnun-
gen und Erlebnisse am Rande. An die Stelle der
Erwartung, Neues zu erfahren und quasi am Fort-
schritt der Erkenntnisse teilzuhaben, ist mehr und
mehr die Freude getreten, schéne, unbeschwerte
Tage in angenehmer Umgebung mit guten Be-
kannten zu genieBen. Man mag mich deswegen ei-
nen Tagungsbanausen schelten: Der manchmal so

Der Bundesvorsitzende der dgs, Krt Bielfeld, bei
seiner BegriiBungsansprache.

geringschétzig als »Damenprogramme« geschol-
tene Rahmen — im zweitausendjéhrigen Mainz mit
Leichtigkeit zu flllen: Zeugnisse aus der Rémer-
zeit, Gutenbergmuseum, Domkonzert, Chagallfen-
ster in St. Stephan, Sektkellerei, naturlich die Gas-
sen, Winkel, Kneipen und Méarkte —, er ist inzwi-
schen wohl geschlechtsunabhéngig von heraus-
ragender Bedeutung, und so war es diesmal auch.

Daneben wird sicher die Eréffnungsveranstaltung
im GroBen Saal der Rheingoldhalle im Gedéchtnis
haften bleiben. Weniger, daB das aus Sicht und
zum Nutzen der jeweils ausrichtenden Landes-
gruppe unvermeidliche Ritual der GruBworte von
Vertretern der Stadt, der Behérden oder Ministe-
rien tiefe Spuren bleibender Erinnerungen hinter-
lassen hétte, nein, es war die vom Cheforganisator
der Tagung, dem Landesgruppenvorsitzenden
Reinhard Peter Broich, ausgehende Ruhe, die das
Auditorium in eine Stimmung heiterer Gelassen-
heit und Beschwingtheit versetzte. lhm kam dabei
auBer seinem Naturell die Koinzidenz zu Hilfe, daB
die Eréffnung musikalisch von Schilerinnen und
Schiulern der Paul-Moor-Schule fir Geistigbehin-
derte Landau umrahmt wurde, die diese Grund-
stimmung in geradezu kongenialer Weise in ihrer
Musik auffingen und facettenreich zum Klingen
brachten. Ich habe mich bei diesen Darbietungen
gefragt, was aus diesen Multitalenten unter ande-
ren (von manchen fir fortschrittlich gehaltenen)
schulpolitischen Rahmenbedingungen geworden
waére?

Die Tagung selbst hatte die 1986 in Diisseldorf be-
reits praktizierte Grundstruktur: Am Beginn zwei
Plenumsvortrdgge (Homburg, Westrich), danach
ausschlieBlich sogenannte Arbeitsgemeinschaf-
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Das Orchester der Paul-Moor-Schule Landau unter
der Leitung von Sonderschulkonrektor Heinrich
Ullirich.

ten, insgesamt laut Programm 34, davon vier mit
Wiederholung, eine mit Fortsetzung. Hinter dem
Etikett Arbeitsgemeinschaft verbargen sich aller-
dings sehr unterschiedliche Darbietungsformen:
gemeinsames Arbeiten und Gestalten, daneben
Seminarformen (teilweise im Team) mit Vortrag und
Diskussion, schlieBlich auch konventionell darge-
botene Vortrage. Ich hatte den Eindruck, daB die
erstgenannte Form, die man neuhochdeutsch wohl
als Workshop bezeichnet, nach Uberwindung be-
stimmter Hemmschwellen auf seiten der Interes-
senten besonders nachgefragt worden ist. Ob man
diese Vermittlungsform, hinter der eine eigene
Form von Né&he, Selbsterfahrung und Eigenaktivi-
tét steckt, noch stéarker favorisieren sollte? Ein &hn-
licher Trend ist ja bekanntlich bei den regionalen
Fortbildungstagungen auszumachen.

Diese Gedanken fihren mich zu einem letzten
Punkt, Uber den ich hier berichten will. Es wurde
bekannt und beklagt, daB weniger Teilnehmer als
erwartet nach Mainz gekommen waren. Woran
mag es gelegen haben? Waren es die nicht uner-
heblichen Kosten, die relative Anonymitét von Vor-
tragen, deren Gehalt man sich besser (und preis-
werter) anhand des Tagungsberichts aneignen
kann, vielleicht das Tagungsthema mit seiner fir
manch potentiellen Interessenten unspezifischen
Allerweltsgestalt oder gar schon eine sich allméh-
lich abzeichnende Ubersattigung, die einen Vier-
jahresturnus nahelegen kénnte? Oder wird man
schlicht zur Kenntnis nehmen muissen, daB die
Teilnehmerzahl nicht im Gleichschritt mit der Mit-
gliederzahl wéachst, und darin den Ausdruck eines
Faktums erkennen, daB die Jiingeren noch nicht
und die Alteren nicht mehr zu den Uberregionalen
Tagungen kommen? Es wird sicher ein ganzes Fak-
torenbundel sein, das zu entwirren den Verantwort-
lichen der nachsten Kongresse einige Gedanken-
arbeit abverlangen durfte und AnlaB bieten muBte,
weniger Planungssicherheit einzukalkulieren.

Dennoch: Ich werde beim néchsten Male in Mar-
burg 1990 (Thema: Sprache — Behinderung —
Pédagogik) wieder dabeisein — und sicherlich hin-
terher &hnlich uneinheitliche Empfindungen ha-

ben. Jirgen Teumer

Personalia

Arno Schulze Ehrenmitglied der dgs

Im Rahmen der Delegiertenversammlung in Mainz
wurde OStR i. R. Arno Schulze am 21. September
1988 zum Ehrenmitglied der dgs ernannt. Mit die-
ser Ehrung wurden seine Verdienste um die dgs,
besonders um die Fachzeitschrift »Die Sprachheil-
arbeit« gewdrdigt.

Dr. Jurgen Teumer stattete den Dank der Delegier-
ten, des Vorstands der dgs und der Redaktion ab.
Er flhrte dabei u. a. aus:

»Dieser Tag markiert eine bedeutsame Z&sur fiir
die dgs, zieht sich mit Arno Schulze doch, er
sagt: eines der letzten ,lebenden Fossile', ich sage
weniger despektierlich: einer der letzten aus der
Aufbaugeneration der flinfziger Jahre aus dem un-
mittelbaren Alltagsgeschéft dieser Gesellschaft
zurlick. Es sollte deshalb erlaubt sein, eine kurze
Rickschau zu halten und die Anfange seiner Re-
daktionsarbeit zu beleuchten:

Die Keimzelle unserer Zeitschrift liegt in Berlin. Es
waren die Berliner Kollegen Liiking, Rolke, Trieglaff
und eben Arno Schulze, die gemeinsam mit den
Hamburgern Johannes Wulff und Hannah Jirgen-
sen 1955 die Idee hatten, eine Fachzeitschrift na-
mens ,Die Sprachheilarbeit’ zu schaffen.

Arno Schulze bedankt sich bei den Delegierten.
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1956 erschien das erste Heft, gedruckt auf grobem
Papier, kleinformatig, wenige Seiten stark, ohne
Einbanddeckel. Die Schriftleitung lag in Handen
von Karl-Heinz Rélke und Arno Schulze. Spater,
als Rélke andere Aufgaben in der damaligen ,Ar-
beitsgemeinschaft fiir Sprachheilpddagogik in
Deutschland‘ (ibernommen hatte, halfen auch die
Berliner Kollegen Martin Klemm und Heinrich
Kleemann (beim Vertrieb) sowie Klaus Wegener (in
der Redaktion) mit.

Wir sehen: Die Partner in der Redaktion wechsel-
ten — einer blieb: Arno Schulze. Er war der ru-
hende Pol, der Garant fir Stetigkeit und Kontinuitat
der Arbeit, welcher mit Beharrlichkeit, Zahigkeit,
FleiB und Hingabe dafir sorgte, daB ,Die Sprach-
heilarbeit’ zuné&chst vierteljahrlich, ab 1969 sechs-
mal im Jahr erscheinen konnte. Kein einziges Heft
fiel aus!

Ab 1966, Arno Schulze war inzwischen Leiter einer
Heimsonderschule in der Nahe Braunschweigs ge-
worden, und bis in seine Marburger Zeit hinein, als
er Aufgaben in der Sonderschullehrerausbildung
an der Universitdt Gbernommen hatte, flihrte er die
Redaktionsarbeit sogar allein aus.

Was dieses Ehrenamt an Verzicht auf Freizeit be-
deutet, an Bereitschaft auch, die Familie und dar-
Uber hinaus eigene Bequemlichkeiten hintanzu-
stellen, werden nur wenige ermessen kénnen.

Uberschaut man die zuriickliegenden 32 Jahre Ta-
tigkeit fur ,Die Sprachheilarbeit’, so kann mit Ge-
nugtuung festgestellt werden, daB aus bescheide-
nen Anfdngen eine recht ansehnliche Zeitschrift
entstanden ist. Sie tragt in vielen Belangen Arno
Schulzes Handschrift: Zu denken ist hier vor allem
an sein stetes Bemihen, die Zeitschrift zwischen
wissenschaftlichem Anspruch und praxisbezoge-
ner Orientierung auszutarieren. Arno Schulze hat,
um dem zu genigen, eine Reihe von Autoren ge-
worben: Erwéhnt seien nur Froeschels, Freund,
Gutzmann, Maria Hess, Lettmayer, Maschka oder
Aschenbrenner.

Er hat auch manche Kritik einstecken und ertragen
muissen. Dennoch: Nach dem hier kurz in Erinne-
rung Gerufenen darf mit Fug und Recht behauptet
werden, daB die Zeitschrift ohne ihn die vergange-
nen drei Dezennien nicht Uberdauert hatte. Sie ist
damit sein Werk. Dafir giltihm namens der dgs zu
danken ...«
Nachsatz der Redaktion: Die Redaktion wird sich
in der verédnderten Besetzung neu finden mussen.
Die Redakteure sind sicher, daB sie Arno Schulzes
humorvolle und heitere Art, die manche Sitzung
belebte, vermissen werden. Sie hoffen jedoch, ihn
noch méglichst haufig in dieser (seiner) Zeitschrift
als Autor wiederzufinden.

Vorstand und Redaktion

Zum 75.
Geburtstag von
Prof. Dr. Werner
Orthmann

Vor nicht allzu langer Zeit hat sich Prof. Dr. Werner
Orthmann als einer — wie er selbst schreibt — »der
Alteren unseres Fachgebietes« in dieser Zeitschrift
(1988, S. 55 f.) »auf ein Wort« zu Wort gemeldet, um
friihere, heute fast schon geschichtlich anzuse-
hende Entwicklungen und Strémungen in der
Sprachheilpddagogik, vor allem solche nach dem
Zweiten Weltkrieg, »von einem erhdhten Zeit-
podest« riickschauend zu betrachten und eigene
»mitten auf der Strecke entwickelte Theorien, Per-
spektiven, Arbeitsmodelle, Strukturbeschreibun-
gen« an heutigen Konturen und Strukturen der
Sprachheilpddagogik zu reflektieren. Das Fazit
seiner Betrachtungen: Was auch immer sich heute
als Neuerung oder als Kritik an friheren Zeiten
darstellt, ist nicht weniger Ausdruck von Zeitgeist,
wie die gegenwartig kritisierten Positionen vergan-
gener Epochen Ausdruck des damaligen Zeitgei-
stes waren. Und so wie die Zeit Uber das »Friiher«
hinweggegangen ist, so wird auch die Zeit Gber
das »Jetzt« hinweggehen allein mit dem Unter-
schied, daB sich der Wandel des Zeitgeistes heute
in einem viel eindrucksvolleren Tempo vollzieht.
Und Werner Orthmanns Mahnung (gerichtet wohl
an die vom heutigen Zeitgeist allzusehr beherrsch-
ten, oft allzu schnellen Kritiker): »Es ist gut, das
nicht zu vergessen.«

Ein weiterer, jedoch vom Zeitgeistdenken zu ab-
strahierender Aspekt scheint viel bedeutsamer.
Auch dieser Gedanke, der fiir jede Péddagogik, so
auch fur die Sprachheilpddagogik, wohl grund-
legend zu sein scheint, wird von Werner Orthmann
angesprochen: Es geht um die alle Zeitlaufte und
auch alle von einem Zeitgeist getragenen Men-
schenbilder iberdauernde Aligemeinguiltigkeit des
menschlichen Seins, um das »Menschliche« am
Menschen, um die Findung und Wahrung dieses
Menschlichen. Bedauernd weist er in seinem Bei-
trag darauf hin, daB dieser die Person des Men-
schen, das Personale, fokussierende Blick gegen-
wartig aus dem Gesichtskreis des wissenschaft-
lich-praktischen, und man ist fast geneigt
hinzuzufiigen: auch des politischen, Tuns zu
schwinden scheint, und er warnt zu Recht vor der
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Gefahr, daB die Idee von der menschlichen Indivi-
dualitét, von der Einmaligkeit jedes einzelnen Men-
schen hintangestellt werden kénnte angesichts ei-
ner »Vertechnisierung, Veroperationalisierung und
Verprogrammierung« und — es sei noch hinzuge-
flgt — angesichts eines unreflektierten Pragmatis-
mus, der im Menschen eher das »Funktionelle« als
das »Essentielle« sieht.

Wer Werner Orthmanns Schriften kennt, weiB, wie
wichtig ihm seit jeher eine solche fiir ein sinnvolles
Menschenleben bedeutsame Einschétzung ist und
wie sehr er im besonderen die Sprachlichkeit des
Menschen, jenes so herausragende Definiens des
homo sapiens et loquens, in den Mittelpunkt seiner
Padagogik vom sprachauffalligen Menschen stellt,
frei von bewuBtseinsbestimmenden Ideologien
oder die Handlungsféhigkeit des Padagogen ver-
engenden weltanschaulich determinierten Hand-
lungs- oder Tétigkeitstheorien. Auf diesen einen
jeglichen Zeitgeist Uberdauernden Wert des Men-
schen und auf die Notwendigkeit einer Wahrung
dieses Wertes als sprachheilpddagogische Auf-
gabe wahrend seiner Zeit als Hochschullehrer
stets hingewiesen zu haben, ist Werner Orthmanns
besonderes und bleibendes Verdienst, dessen wir
uns anléBlich seines 75. Geburtstages (1. Dezem-
ber) wieder einmal erinnern sollten.

Wir diirfen Werner Orthmann dankbar sein, daB er
sich noch einmal »zurlickgemeldet« hat, daB er —
bei gleichzeitiger Respektierung zeitbedingter und
vorgeblich innovativer Strémungen — noch einmal
gemahnt hat, dieses ein jegliches padagogisches
Tun bestimmende Axiom im Auge zu behalten, und
uns allen zu bedenken gegeben hat, wie schnell-
lebig und wie wenig tragfahig auf Dauer gesehen
vom Zeitgeist bestimmte Thesen und Theorien
sind. Dank fir diesen immer wieder notwendigen
Hinweis sollten wir unserem Kollegen ganz beson-
ders an seinem Geburtstag zollen und ihm ver-
sichern, daB sein Wirken und die Idee von der
Akzentuierung des Padagogischen in der Sprach-
heilpddagogik durchaus nicht — wie er in seinen
kurzen, aber doch so bemerkenswerten Uberle-
gungen andeutet — »verblaBt« ist. Wer in histo-
rischen Dimensionen zu denken versteht und sich
um eine versténdnisvolle Einsicht in das geschicht-
liche Werden dieser Disziplin bemiht, weiB, daB
und wie Werner Orthmann die Sprachheilpddago-
gik in der Bundesrepublik Deutschland in den er-
sten Jahrzehnten der Nachkriegszeit ganz ent-
scheidend gepragt und mitgestaltet hat.

Den Dank fiir sein immer noch weiterwirkendes
Engagement, fir seine Leistungen in der Theorie
und Praxis der Sprachheilpddagogik und fir sei-
nen Dienst am sprachgestérten Menschen verbin-
den wir mit dem von Herzen kommenden Wunsch

fur ein ausgefilltes, sorgenfreies und besonntes
Leben in seiner »Wahlheimat auf einer nordfriesi-

schen Insel«. Hans-Joachim Scholz

Professor Dr.
Werner Radigk
ist todlich
verungliickt

Werner Radigk, ein erfahrener und passionierter
Flieger, stiirzte am 29. Juli 1988 mit seinem Motor-
segler wahrend der Startphase auf der Nordsee-
insel Wangerooge ab. Dabei verungliickte er im
Alter von 61 Jahren tddlich.

Seine Jugend verbrachte Werner Radigk in We-
renzhain im Spreewald. Wahrend des Zweiten
Weltkrieges absolvierte er seine erste Lehreraus-
bildung (1942—1944) in Schlesien. 1946 trat Wer-
ner Radigk in den Schuldienst. In den Jahren 1955
und 1956 studierte er Sonder- und Sprachheilpad-
agogik an der Humboldt-Universitét in Berlin. Nach
mehrjéhriger Lehrertétigkeit an verschiedenen
Landschulen kam er 1961 in die Bundesrepublik.
Zunéchst als Sonderschullehrer in Hannover wir-
kend, wurde Werner Radigk 1963 Fachseminarlei-
ter im Rahmen der Lehrerausbildung und Lehrbe-
auftragter an der Padagogischen Hochschule in
Hannover. Ein weiteres Studium ab 1969 in den Fa-
chern Padagogik, Soziologie und Psychiatrie an
der Technischen Universitat, der Medizinischen
Hochschule und der Padagogischen Hochschule
in Hannover wurde 1973 mit der Promotion abge-
schlossen.

Kurze Zeit spéter, 1975, folgte Werner Radigk ei-
nem Ruf auf eine Professur an das Institut fiir
Sonder- und Heilpadagogik der Johann-Wolfgang-
Goethe-Universitét in Frankfurt a. M.

Gepragt durch den eigenen beruflichen Werde-
gang war er stets bemuht, wissenschaftliche Er-
kenntnisse flr die Praxis nutzbar zu machen, sie
an der Praxis zu Uberprifen. Davon zeugen neben
seinem Engagement bei zahireichen Lehrerfortbil-
dungskursen im besonderen die seit 1968 erschie-
nenen 15 Buchverdffentlichungen, die Uber 65
Zeitschriftenartikel und Beitrage zu Blichern ande-
rer Autoren/Herausgeber.

Eine zentrale Rolle spielten fiir Werner Radigk der
ProzeB des Lesen- und Schreibenlernens sowie
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die Méglichkeiten, diesen ProzeB durch den Ein-
satz von Lehr-, Lernmitteln und Mediensystemen
zu unterstiitzen. So fand das »Multimediale System
fur den Anfangsunterricht, zur Erarbeitung von
Vorstellungen und Begriffen, zur Vermittlung
sprachlicher Féhigkeiten und zum Erlernen des
Lesens und Schreibens, System Radigk«eine bun-
desweite Verbreitung und Anwendung in den
Grundschulen und Schulen fiir Lernbehinderte.
Aus dieser Verzahnung zwischen Theorie und Pra-
xis entwickelte er eine Lerntheorie auf kommunika-
tionstheoretischer Basis, mit deren Erarbeitung,
Darstellung und Uberpriifung er sich in letzter Zeit
intensiv beschéftigte. Die Ergebnisse, die sich in
seinem letzten Buch »Kognitive Entwicklung und
cerebrale Dysfunktion« (1986) nachlesen lassen,
waren gleichzeitig Grundlagen flr weitere For-
schungsarbeiten, die von seinen Doktoranden
Uibernommen wurden.

Werner Radigk erkannte richtig, daB heute wissen-
schaftlicher Fortschritt nur dann méglich ist, wenn
es gelingt, moglichst viele Erkenntnisse unter-
schiedlicher Fachdisziplinen zur Problemlésung
heranzuziehen. Durch die Griindung eines »Inter-
disziplindren Arbeitskreises« an der Universitét in
Frankfurt, zu dem Wissenschatftler unterschiedli-
cher Fachrichtungen gehdren, hat Werner Radigk
in den letzten drei Jahren damit begonnen, eine
neue Form universitdrer Zusammenarbeit, tber
bestehende Rahmenbedingungen hinaus, zu insti-
tutionalisieren.

In den letzten Jahren hat Werner Radigk einen Di-
plomstudiengang flr Sprachheilpddagogik an der
Universitat in Frankfurt eingerichtet. Eine Aufgabe,
der er sich mit viel Engagement und Initiative wid-
mete. Ihm ging es dabei auch um den Erhalt dieses
Studiengangs in Hessen, da seit mehreren Jahren
kein Lehrstuhl fur Sprachheilpadagogik in Hessen
besetzt ist. Durch diese Aktivitdaten im Bereich der
Sprachheilpadagogik und der damit verbundenen
vielfaltigen Lehrangebote hat er eine hochquali-
fizierte Ausbildung sichergestellt.

Seine Arbeit, fachliche Kompetenz und sein Lehr-
geschick machten ihn zu einem begehrten Refe-
renten im In- und Ausland. Es kam zu Gastvorle-
sungen inden USA, in Finnland, Griechenland und
Israel. Mit der Hebréischen Universitét in Jerusa-
lem wurde ein gemeinsames Forschungsprojekt
durchgefiihrt.

Werner Radigk war ein systematisch und kritisch
arbeitender Wissenschaftler. Alle, die mit ihm
arbeiteten, spurten die Begeisterung und Hingabe,
die er seinen Aufgaben entgegenbrachte; dabei
sah er nie auf die Uhr, kein Weg war ihm zu weit,
keine Diskussion zu mihsam, keine Recherche zu
schwierig, wenn es um die Kldrung wissenschaft-
licher und praktisch-padagogischer Fragen ging.

Neben dem wissenschaftlichen Ernst war es der
personliche Einsatz, seine freundliche, kamerad-
schaftliche und fir viele seine freundschaftliche
Verbundenheit, die alle, die ihn kannten, erfahren
durften.

Werner Radigk hat besonders in den letzten Jah-
ren viele neue Gedanken initiiert, Theorien be-
grindet und padagogische Hilfen fiir den Paktiker
vermittelt. Leider konnte er seine Arbeit nicht ab-
schlieBen. Er hat bereits so viele Zeichen gesetzt,
daB es unsere Aufgabe bleibt, an diesem Werk wei-
terzuarbeiten. Gottfried Diller

Einblicke

Sprachheilschule Niirnberg
feierte fiinfzigjdhriges Bestehen

Mit einer denkwirdigen Jubildumsveranstaltung
feierte die Sprachheilschule Nirnberg am 7. Juli
1988 ihr flnfzigjahriges Bestehen. In einem Fest-
akt wurde der Wiederkehr des Griindungstages
vom 1. April 1938 gedacht. Die Festrede hielt Herr
Ministerialrat Dr. EImar Schaar vom Bayerischen
Staatsministerium flr Unterricht und Kultus. Zahl-
reiche Ehrengéste aus Politik, Kultur und Bildung
gaben sich die Ehre, an der Veranstaltung teilzu-
nehmen. Im Rahmen des traditionellen Sommerfe-
stes feierte nur wenige Tage spater die ganze
Schule das runde Datum ihrer Geburt.

Vor einem halben Jahrhundert hatte nach vielen
Jahren des mihsamen Drédngens und K&mpfens
der unvergessene Nestor der bayerischen Sprach-
heilpadagogik, Karl Heil, die erste spezielle Klasse

Sommerfest 1988 der Schule fir Sprachbehinderte
Nirnberg; im Vordergrund von links nach rechts
die Herren Haas, Thierbach, Schusser und
Schrénghamer.
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fir sprachbehinderte Schiiler in Nirnberg eréffnen
kénnen. Nach umfangreichen persénlichen Bemii-
hungen gelang es Heil, im April 1938 zusammen
mit Herrn DaBler die erste bayerische Sprachheil-
klasse zu errichten. Der sachkundige Fachpéad-
agoge Heil hatte lber viele intensive Gespréche,
umfangreiche Dokumentationen und zahlreiche
Eingaben in nimmermidem Einsatz die Einrich-
tung einer solchen Schule erreicht. Es gab damals
kaum Fachleute im bayerischen Raum, so daB er
sich sein ganzes heilpddagogisches Wissen und
die spezifische Fachpddagogik autodidaktisch er-
werben muBte. Schnell wurde die neue Schule be-
kannt. Bereits zwei Jahre spéater konnte das Rekto-
rat der Schule errichtet werden. Nach dem Zweiten
Weltkrieg war es erneut Heil, der sich um die als-
baldige Wiedereréffnung seiner Schule bemiihte.
Dies gelang ihm in hervorragender Weise, so daB
die Schule im Jahre 1955 bei Heils Pensionierung
bereits acht Klassen zahlte. Nachfolger Heils
wurde Gustav Orth, ein Fachpddagoge mit hohem
Anspruch an sich und seine Mitarbeiter. Seine Er-
kenntnis, daB eine mdglichst friihe Erfassung
sprachbehinderter Kinder die wirkungsvollste ist,
flhrte bereits 1966 zur Er6ffnung eines Sprachheil-
kindergartens, aus dem die heutige Schulvorberei-
tende Einrichtung hervorging. Diese deckt heute
das ganze Stadtgebiet mit wohnortnahen Standor-
ten ab. Auch sprachheilpddagogische Spielgrup-
pen mit FIéten- und Rhythmikkursen wurden in die-
ser Zeit ins Leben gerufen. Wenig spéter konnten
erste Erfolge im Rahmen der Sprachheilambulanz
auf den Bereich der Padagogischen Frihférde-
rung ubertragen werden.

Als im Jahre 1973 das erste eigenstandige Studien-
seminar fir das Lehramt fir Sprachbehinderte in
Bayern eingerichtet wurde, konnte dieses ebenfalls
an der Schule in Nirnberg Raum finden. Ein Kol-
lege der Schule, Herr Thierbach, wurde zum ersten
Seminarleiter bestellt. Mit der neuen Lehrerbil-
dung ab 1984 erhielt die Schule den Status einer
Seminarschule. Mehr als 100 junge Kolleg(inn)en
sind mittlerweile durch diese Einrichtung gegan-
gen. Zwischen 1979 und 1985 wurden im Regie-
rungsbezirk sechs weitere Schulen fir Sprachbe-
hinderte gegriindet. An allen diesen Einrichtungen
wurden Lehrer aus dem Kollegium der Niirnberger
Schule zu Schulleitern ernannt.

In die Ara Orth fallen noch zwei bemerkenswerte
Ereignisse an der Schule. Im Jahre 1976 fand die
XIl. Arbeits- und Fortbildungstagung der Deut-
schen Gesellschaft fir Sprachheilpddagogik (dgs)
mit dem Thema »Stérungen der Sprachentwick-
lung« in Nurnberg statt. Erstmals konnte auf einer
Veranstaltung dieser Art eine Besucherzahl von
Uber 1000 gezahlt werden. Durch groBen personli-
chen Einsatz des gesamten Kollegiums wurde die

Tagung ein groBer Erfolg. Wenige Jahre spéter
wurde erstmals der Versuch mit einer »Diagnose-
klasse« gestartet. Hieraus erwuchs im Jahre 1982
der Modellversuch »KesT« (Konzeption zur Einglie-
derung Sprachgestorter mit Teilleistungsstérun-
gen). Ein Kollege der Schule, Herr Brauning, war
der Vater dieser Beschulungsform. Heute ist die
»Sonderpéddagogische Diagnose- und Férder-
klasse« ein allseits anerkanntes Instrument der
sonderpadagogischen Beschulung.

Nach der Pensionierung von Gustav Orth im Jahre
1977 Gbernahm der damalige Konrektor, Herr Josef
Schrénghamer, die Leitung der Schule. Unter sei-
ner Leitung wuchs die Schule zu einer GroBe
heran, die schlieBlich 25 Klassen und neun Grup-
pen Schulvorbereitende Einrichtung umfaBte. Zu-
satzlich wurden jahrlich mehrere hundert Kinder in
ambulanter Weise versorgt. Das Kollegium z&hlte
inzwischen lber 50 Lehrkrafte. Als im Jahre 1985
Herr Schrénghamer in Pension ging, war der Zeit-
punkt gekommen, die Schule in zwei Stadtteil-
einrichtungen aufzugliedern. Es entstanden die
Schulen Nirnberg-West unter Leitung von Herrn
Thierbach und Nirnberg-Ost unter der von Herrn
Léhnig. Heute wird die Schule Nirnberg-West, die
eigentliche Stammschule, von Herrn Haas geleitet.
Diese zahlte zum Zeitpunkt des Jubildums bereits
wieder 20 Klassen.

Trotz dieser insgesamt sehr erfreulichen Entwick-
lung beklagt die Einrichtung bis heute ein groBes
Manko: Sie hat kein eigenes Schulgebaude. Nach-
dem allerdings zum 1. Januar 1987 das Schulfinan-
zierungsgesetz in Bayern gedndert worden ist und
damit die Einrichtung einen neuen Trager erhielt,
hegen wir nun berechtigte Hoffnung auf ein még-
lichst bald neu zu errichtendes eigenes Gebaude.

Die Schule fiir Sprachbehinderte in Nirnberg hat
sich in 50 Jahren ihres Bestehens bewéhrt. Die
Einrichtung ist von Eltern und Schilern in einem
AusmaB angenommen worden, das alle Erwartun-
gen ubertraf. Heute ist die einstmals aus kleinen
Anféangen entstandene Schule ein Zentrum flr
Sprachbehinderte, das teilweise die Bediirfnisse
fur ganz Nordbayern abdeckt. Auf der eingangs er-
wahnten Festveranstaltung konnte die Schule des-
halb auch viele anerkennende Worte aus promi-
nentem Munde vernehmen. Wir sind sicher, daB
die Einrichtung auch weiterhin erfolgreich fir die
sprachbehinderten Kinder und Jugendlichen in
Nirnberg und Nordbayern wirken wird. Mdgen
endlich auch die Winsche fir ein eigenes Haus in
Erfullung gehen. Fir die néchsten 50 Jahre wiin-
schen wir der gesamten Einrichtung ein allzeit gu-
tes Wirken, ein erfolgreiches Arbeiten und weiter-
hin den guten Geist, der bisher die Schule prégte.

Klaus Thierbach
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BIAP — was ist das?

Bereits seit einigen Jahren ist die dgs Mitglied
beim BIAP. Da héufig die Frage nach dem BIAP ge-
stellt wird, sollen an dieser Stelle noch einmal die
Aufgabenbereiche und die Struktur des BIAPs er-
klart werden.

Die Vereinigung tragt den Namen »Bureau Interna-
tional d’Audiophonologie« (abgekirzt BIAP). Das
BIAP besteht seit 1966 und hat seinen Sitz in Bris-
sel.

Gegenstand der Audiophonologie ist das Studium
des Horvermégens, der Stimmbildung, des Spre-
chens und der Sprache. Sie umfaBt also die Wis-
senschaftsbereiche der Anatomie, Physiologie,
Psychologie, Akustik, Phonetik und Linguistik. In
bezug auf die Kommunikationsstérungen sind die
Teilbereiche der Medizin, Péddagogik, Logopéadie
und der Horgeréteversorgung angesprochen.
Entsprechend seiner Satzung hat sich das BIAP
folgende Aufgaben gesetzt (BIAP-Satzung vom
11. Oktober 1976):

1. Die Grindung eines Zentrums, das der Begeg-
nung der verschiedenen, an der Audiologie be-
teiligten Disziplinen dient.

2. Die Anlage einer Kartei und die laufende Infor-
mation aller Personen, die sich beruflich oder/
und wissenschaftlich fiir die Audiologie interes-
sieren.

3. Die zentrale Erfassung der Forschungsergeb-
nisse der verschiedenen Lander und Verbrei-
tung dieser Ergebnisse.

4. Die Grundung eines wissenschaftlichen und
beruflichen Dokumentationszentrums.

5. Eine Hilfeleistung bei der Organisation von Ver-
anstaltungen, welche gleichzeitig mehrere
Wissensgebiete betreffen, durch die Aufstel-
lung eines Veranstaltungskalenders, durch Ver-
breitung der Programme und durch Koordinie-
rung der vorgeschlagenen Themen.

In diesem Sinne arbeiten Fachleute aus den ver-
schiedenen Bereichen und aus verschiedenen
europaischen Landern in technischen Kommissio-
nen zusammen. Der Verwaltungsrat beruft diese
technischen Kommissionen, welche diesem dann
sténdig Uber den Stand ihrer Arbeiten berichten.
Zur Zeit arbeiten beim BIAP 24 verschiedene tech-
nische Kommissionen, welche sich jahrlich auf ei-
ner Konvention oder auf Initiative des betreffenden
Kommissionsprasidenten auch zwischenzeitlich
treffen. Aus 13 europdischen Landern rekrutieren
sich inzwischen die Mitglieder des BIAPs, welche
haufig nationale Gesellschaften vertreten. Die Ar-

beiten der verschiedenen Kommissionen werden
nach bestimmten Genehmigungsverfahren und ei-
nem ZweidrittelmehrheitsbeschluB der General-
versammlung als sogenannte Empfehlungen ver-
offentlicht und damit den zusténdigen Kliniken, In-
stituten, Schulen und Firmen zugénglich gemacht.

Der Vertreter der dgs beim BIAP arbeitet zur Zeit in
drei technischen Kommissionen mit, welche sich
mit folgenden Themen befassen:

Kommission 06: »Apparative Kommunikationshil-
fen fir Menschen mit Horbehinderung.« Die Neu-
fassung eines Empfehlungsentwurfes ist im Okto-
ber 1988 in Liibeck wéhrend einer Sitzung der
Kommission 06 entstanden. Mit der Verabschie-
dung der Empfehlung kann bald gerechnet wer-
den.

Kommission 20: »Sprache.« Die Kommission be-
schéftigt sich mit der Zusammenstellung von
Sprachtests, um dem Praktiker einen ibersichtli-
chen Katalog zur schnellen Entscheidung in die
Hand geben zu kdnnen. Daneben beschéftigt man
sich mit der Analyse und der Beschreibung von
Spontansprachiiberpriifungen. Ein erster Empfeh-
lungsentwurf ist erarbeitet worden.

Kommission 24: »Friiherkennung von Sprachsté-
rungen.« Diese Kommission hat sich zum Ziel ge-
setzt, Signale zu suchen, welche eine Sprachsté-
rung prognostizieren kdnnten, und eine Systematik
der Uberpriifung zu entwickeln und vorzuschla-
gen.

Nach jeder BIAP-Konvention ist mit einer oder
mehreren Empfehlungen zu rechnen. Falls eine
solche Empfehlung die Aufgabenbereiche der dgs
beriihrt und der Umfang des Papiers es erlaubt,
wird diese der Redaktion der »Sprachheilarbeit«
zur Verdffentlichung angeboten. Frank Kuphal

Biographische Notizen

Clara Schiaffhorsts 125. Geburtstag

Die Schule Schlaffhorst-Andersen, Jugenddorf
Bad Nenndorf, gedachte in einer Feierstunde des
125. Geburtstages der Grinderin der Schule.

Am 16. Oktober 1863 wurde Clara Schlaffhorst in
Memel geboren. Sie wollte Séngerin werden und
muBte erleben, daB ihr Stimme durch schlechten
Unterricht verdorben wurde. Zusammen mit einer
befreundeten Pianistin, Hedwig Andersen, er-
forschte und ergriindete sie die Zusammenhénge
von Atmung und Stimme. Erflllt von den tiefgrei-
fenden Zusammenhéngen des menschlichen Le-
bens fing sie an, weiterzugeben, auszubilden. So
entstand vor mehr als 70 Jahren die Schule
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Erste Praxisankindigung um die Jahrhundert-
wende.

Schlaffhorst-Andersen, Ausbildungsstédtte des
heute »Staatlich gepriften Atem-, Sprech- und
Stimmlehrers«,

Clara Schlaffhorst wollte Menschen helfen, die
Hilfe brauchten. Auf den Erkenntnissen Uber die
Wechselwirkungen von Atem-, Stimm- und Bewe-
gungsfunktionen basiert die Arbeit der Schule
Schlaffhorst-Andersen.

Der wesentliche Schwerpunkt der Ausbildung liegt
auch heute noch in der Eigenerfahrung im Um-
gang mit Atmung und Stimme; dazu kommen um-
fangreiche Informationen Uber die Zusammen-
hénge mit Medizin, Pddagogik, Psychologie und
Kunst.

Die Ausbildung erméglicht dem Atem-, Sprech-
und Stimmlehrer seit 70 Jahren eine erfolgreiche
Tatigkeit im Bereich der Stimm- und Sprachthera-
pie, der Atemtherapie, aber auch in der Prophy-
laxe.

Fur die Studienleiterin der Schule, Margarete Saat-
weber, ist die zentrale Aufgabenstellung der
Schule heute die Weiterentwicklung und Verbrei-
tung der Ideen, die Clara Schlaffhorst zum Um-
gang mit Atmung und Stimme vor fast 100 Jahren
zusammengestellt hat.
Torsten Bessert-Nettelbeck
Schulleiter der Schule Schlaffhorst-Andersen

Rezensionen

G. Bohme und K. Welzl-Miller

Audiometrie

Horpriifungen im
Erwachsenen- und Kindesalter

Ein Lehrbuch
- nd ervetere Aufag

Zucite, uberarbeiteie

Verlag Hans Huber Bern Stuttgart Toronto

Bohme, G., und Welzl-Miiller, K.: Audiometrie.
Hérprifungen im Erwachsenen- und Kindesalter.
2., Uberarbeitete und erweiterte Auflage.

Verlag Hans Huber, Stuttgart-Bern 1988.

308 Seiten. 68 DM.

Die vorliegende 2. Auflage stellt auf 308 Seiten
sehr berzeugend den aktuellen Forschungsstand
auf dem Gebiete der Audiometrie dar. Alle audio-
metrischen MeBverfahren sind sehr eingehend be-
schrieben. In den zehn Hauptabschnitten erhélt
der Leser von den Grundlagen der Audiometrie bis
hin zu Fragen bezlglich des Kochlea-Implantates
umfassende Informationen und Erlauterungen.

Die einzelnen Kapitel sind Ubersichtlich gegliedert
und vielfach durch gut versténdliche Zeichnungen,
Tabellen und SchwarzweiBfotos illustriert. Zu je-
dem Kapitel dieses Fachbuches findet der Arzt, der
Student, der Audiotechniker, der Akustiker, der
Audiometrist, der Hérgeschadigtenpadagoge, der
Pédaudiologe, der Sprachheilpddagoge und der
Logopéde — kurzum jeder, der sich in irgendeiner
Form mit dem Komplex Sprache, Stimme und Ge-
hér zu beschaftigen hat — ein umfangreiches Lite-
raturverzeichnis.

Neben den klassischen Kapiteln der Audiometrie
finden die Leser selbstverstandlich umfangreiche
Darstellungen der verschiedenen tiberschwelligen
differentialdiagnostischen  MeBverfahren  ein-
schlieBlich der zunehmend wichtiger werdenden
elektrischen Reaktionsaudiometrie. Auch Fragen
der Hoérgerateversorgung von Patienten mit unter-
schiedlichen Horstérungen werden in ihren medizi-
nischen Aspekten eingehend beleuchtet. Ebenso
findet man Antworten zu Fragen der Sozialmedi-
zin. Das umfangreiche Stichwortverzeichnis macht
deutlich, daB die Autoren gezielt bemiht waren,
ein lickenloses Werk fiir einen groBen Nutzerkreis
vorzulegen.

Das vorliegende Fachbuch ist fiir den oben ange-
sprochenen Leserkreis ein sehr empfehlenswertes
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Lehrwerk, das in keiner Fachbibliothek fehlen
sollte. In seiner ansprechend gestalteten bro-
schierten Ausfiihrung ist es zum Preis von 68 DM
ein ausgezeichneter Ratgeber fiir alle, die sich mit
audiometrischen Fragestellungen eingehender
beschaftigen wollen oder missen.

Manfred Blscher

Arbeitshefte zur
T

Zusammenarbeit mit den
Eltern .

Elke Biene: Zusammenarbeit mit den Eltern.
Material zur Férderung des entwicklungs-
gestorten und des behinderten Kindes.
Arbeitshefte zur heilpadagogischen Ubungs-
behandlung, Band 5, herausgegeben von
Clara Maria von Oy und Alexander Sagi.
Schindele Verlag, Heidelberg 1988. 92 Seiten.
Kartoniert 15 DM.

Zur inzwischen unbestrittenen Bedeutung der heil-
padagogischen Elternarbeit liegt seit vielen Jahren
eine umfangreiche Literatur vor. Dennoch ist es
nicht unnétig, wenn wieder ein Buch zu diesem
Thema erscheint, denn nach heutigen Studier-
und Lesergepflogenheiten scheint — und man
kann durchaus sagen: leider — wohl niemand
mehr in langer als zehn Jahre zuriickliegende Pu-
blikationen zu schauen. So kann, so muB sogar
manch wichtiges sonderpddagogisches Praxis-
anliegen erneut aufgegriffen werden.

Dies geschieht hier aus ideell-engagierter Sicht
und von einem christlichen Standpunkt aus, wobei
theoretische Uberlegungen natiirlich randsténdi-
ger bleiben. Es wird vom »personalen Anspruch im
ProzeB der helfenden Beziehung« ausgegangen,
und es werden knappste Ausfiihrungen zum Men-
schenbild und zur Erzieherpersonlichkeit ge-
macht. Danach geht es um die Fachkompetenz
und die Anforderungen an den Heilpddagogen,
und es folgen viele, allerdings meist nur »ange-
tippte« Einzelheiten zur Gesamtmethodik der
Elternarbeit. Die letzten funf Seiten (!) befassen
sich dann noch mit dem klientenbezogenen Ge-
sprach.

DaB iber die Themen so »hinweggehuscht« wird,
ist — wie gesagt — tatséchlich abgemildert durch

das beredsam und anschaulich schildernde Enga-
gement, das aus jeder Zeile spricht, und gewisse
Informationen und Verhaltenshinweise kann auch
ein Anfanger dem komprimierten Text entnehmen.

Arno Schulze

denken und lernen 2

" Schriftcnreihe herausgegeben von Werner Radigk 1

Sprache und
Sprachstérungen

Neurologie - Sprachheilpadagogik - Linguistik

@ verlag modernes lernen - Dortmund

Sprache und Sprachstérungen. Neurologie —
Sprachheilpadagogik — Linguistik. Schriftenreihe
Denken und Lernen, herausgegeben von

Werner Radigk. Mit Beitrdgen von Gottfried Diller,
Dieter Hillert, Peter Jehle, Monika Klein,

Helen Leuninger, Werner Radigk, Wolfgang
Schlote und Michaela Zeh. Verlag modernes
lernen, Dortmund 1988. 170 Seiten. Kartoniert

32 DM.

In der sich sehr hoffnungsvoll anlassenden Schrif-
tenreihe erschien gerade der zweite Band, da
weilte der Herausgeber dieser Reihe, Werner Ra-
digk, schon nicht mehr unter uns. Nachdem im
Band »Kognitive Entwicklung und zerebrale Dys-
funktion« Radigk sozusagen den Grundstein zu ei-
ner umfassenden modernen theoretischen Sicht-
weise und zu einem stark praxisbezogenen Vorge-
hen bei den Problemen von Denken, Sprechen
und Lernen legte, werden nunmehr die Ergebnisse
einer von Radigk stark beeinfluBten interdiszipliné-
ren Ringvorlesung an der Universitat Frankfurt,
»Sprache und Sprachstérungen«, dargeboten.

Der Neurologe Schlote berichtet von einem neuen
Verstandnis der neuroanatomischen bzw. physiolo-
gischen Stérungen, welche die Sprachproduktio-
nen beeintrachtigen. Daran schlieBt Radigk seine
Frage nach dem Zusammenhang zwischen Spra-
che und Denken an, wobei ihn der Aufbau der ver-
schiedenen Signalsysteme beim Menschen inter-
essiert. Er weist besonders auf einen ihm gut még-
lich erscheinenden Zugang zum Verstandnis des
Zusammenhangs Uber besondere »Behinderten-
sprachen« hin. Gerade letzteres erdrtert Diller bei-
spielsweise an der Gebardensprache der Gehérlo-
sen, und er meint, daB das Informationsmodell die
Ausbildung der Lautsprache, des Lesens und
Schreibens gut erkldren und anleiten kann.
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Jehle glaubt hier — im AnschluB an neuere For-
schungen in dieser Richtung — wieder beweiskréf-
tigere Resultate der erbbiologischen Stotterertheo-
rie zu finden, rdumt jedoch weiterhin auch einen
zusatzlichen umweltorientierten Erkldrungsansatz
ein.

Hillert will das Verhéltnis von Wort und Bedeutung
mit Hilfe linguistischer Theorien der semantischen
Speicherung kléren helfen, wobei er den EinfluB
von »Wahrnehmung« und »Vorstellung« auf die Ver-
arbeitung von Wortbedeutungen darstellt. Interes-
sant und praxisgerichtet ist seine Sicht der seman-
tischen Stérungen bei Aphasie.

Helen Leuninger bringt eine linguistische Daten-
analyse der sprachlichen Fehlleistungen Gesun-
der und Aphasiker, und Monika Klein untersucht,
ob es einen Zusammenhang zwischen phonemati-
schen Paraphasien und Aphasietypen gibt. Nach
der Theorie von Helen Leuninger empfiehlt Mi-
chaela Zeh eine linguistisch-diagnostisch orien-
tierte Aphasietherapie.

Am SchluB dieser Inhaltsangaben ergeben sich ei-
nige Uberlegungen und Anmerkungen: Positiv ist
das Bekanntmachen des Lesers mit zum Teil neue-
sten Entwicklungen in Theorie, Forschung und
Praxis, dabei ist der Stil des Geschriebenen nicht
immer ganz eingdngig, was teilweise sicher an der
Sprddigkeit mancher Thematik liegen kann. Den-
noch hétten sich einige Autoren durchaus an der
einleuchtenden Lesbarkeit Radigks orientieren sol-
len, dem Praktiker ware damit sicher noch mehr
gedient worden. Er muB ja Uberzeugt werden, daB
erst aufgrund der neuen Sichtweisen und der An-
wendung der darauf beruhenden Erkenntnisse
bessere Heilungsergebnisse erwartet werden kén-

nen. Arno Schulze

Tagungen und Kongresse

Arbeitstagung 1989 OGS/dgs
»Von der Sprechtechnik zur
Kommunikation«

Die Reihe der gemeinsamen Tagungen von dgs
und OGS wird im kommenden Jahr fortgesetzt.
Wie das Thema angibt, soll sich diese Tagung mit
dem Wandel in Therapie und Unterricht befassen.
Es wird das Sprechen im Unterricht, das Sprechen
als Unterrichtsgegenstand, Sprechen in Therapie-
situationen und das Umsetzen des Erarbeiteten
und Erlernten in das Leben der Kinder, Sprechen
Uberhaupt als »roter Faden« durch das Unterrichts-
geschehen zu beleuchten sein.

O V E L elektronik

Die SVG-Serie

Sprachverzégerungsgeréte fiir die
Verhaltenstherapie des Stotterns

— S8VG 1/2: Tragbare Sprechhilfen
im Zigarettenschachtelformat

— SVG 3: Digitaler Laborverzdgerer
fur die ambulante Behandlung

Unsere Broschiire gibt Hinweise fiir
die Anwendung und Therapie der
Geréte und kann kostenlos
angefordert werden.

S-Meter

Ubungsgerat zur spielerischen
Eintibung der stimmlosen Reibelaute
(Si. SEh 5);

Audiotest AT 6.000

Preiswerter quick-check Audiometer
zur Uberpriifung des Sprachgehors.

Audiotest AT 8.000

Mikroprozessorgesteuerter
Audiometer flr Einzel- und Reihen-
gehdruntersuchungen.

NOVEL elektronik

Wolfgang Heikamp
Waldesrand 43, 4630 Bochum 5
Telefon (0234) 4757 69
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Tagungen und Kongresse/Buch- und Zeitschriftenhinweise/Vorschau

Neben theoretischen Kurzreferaten stellen wir uns
diese Tagung als Workshop vor, bei der vor allem
die breite Palette der Spiele angeboten wird. Wir
meinen, daB besonders im Spiel kommunikations-
orientierte Sprecherziehung praktiziert werden
kann.

Termin: 14. Juni 1989, abends, bis 17. Juni 1989,
mittags. Ort: Jugendgéstehaus Linz.

Teilnehmer: Kollegen, die Kurzreferate zum Thema
anbieten oder als Workshopleiter verschiedene
Spielgruppen leiten wollen (Marionetten, Hand-
puppen, Rollenspiel, Pantomime, Sprechspie-
le ...), oder Kollegen, die einfach nur mitspielen
wollen, senden eine Kurzfassung ihrer Beitrdge
oder ihre Anmeldung bis 31. Januar 1989 an die
Geschéftsadresse der OGS, Kindermanngasse 1,
A-1170 Wien.

Die Teilnehmerzahl kann aus Platzgrinden 45
nicht wesentlich dberschreiten. Kosten fir Verpfle-
gung und Unterkunft: etwa 1800 OS (entspricht 260
DM).

Seminare

Das IFBT (Institut fir pAdagogisch-psychologische
Fortbildung, Beratung und Therapie) bietet auf-
grund der groBen Resonanz am 15./16. April 1989
und 16./17. Dezember 1989 zwei weitere Seminare
zu dem Thema »Sensorische Integration nach
Jean Ayres und ihre Relevanz fir die Sprachheil-
arbeit« an. Informationen und Anmeldungen an
das IFBT, Schneckenburger StraBe 30, 3000 Han-
nover 1.

Buch- und Zeitschriftenhinweise

Diskussion Deutsch. Zeitschrift fiir
Deutschlehrer aller Schulformen in Ausbildung
und Praxis, Frankfurt/Main

Nr. 1, 1988

Eva Neuland: Wie hort der sich denn an? Sprach-
einstellungen als Gegenstand der Sprachreflexion.
S.53—71.

Folia phoniatrica, Basel/Schweiz

Nr. 3, 1988

Manfred Wochnik, Jena/DDR: Verbale oder non-
verbale Intelligenzdiagnostik bei sprachbehinder-
ten Kindern. S. 111—116.

P. W. Schénle, J. Machetanz und B. Conrad, Géttin-
gen: Der EinfluB der Atmung auf die sprechmotori-
sche Reaktionszeit. S. 123—127.

Andreas Nikisch, Mainz: Motorische Stérungen bei
Kindern mit verzogerter Sprachentwicklung.
S. 147—152.

Rehabilitation, Stuttgart

Nr. 3, 1988

Harald Kiirten und Hans Hermann Janzik, Bonn:
Das Verstindnis der Wesensanderung nach Scha-
delhirntrauma unter besonderer Beriicksichtigung
der pramorbiden Personlichkeits- und Familien-
struktur. S. 160—165.

Sprache — Stimme — Gehdr, Stuttgart

Nr. 2, 1988

F. Frank und G. A. Rasinger, Wien: Biofeedback in
der phoniatrischen Therapie. S. 70—71.

H. Spitzer, Dusseldorf: Theoretische und prakti-
sche Grundlagen zur Behandlung phonemati-
scher Stérungen. S.72—76.

Ursula Breuer, KéIn: Empfehlung tber Anzahl und
Dauer der Therapieeinheiten pro Tag. S. VIlI (Einla-
gebléatter ZVL).

Vierteljahresschrift fiir Heilpddagogik

und ihre Nachbargebiete, Fribourg/Schweiz

Nr. 3, 1988

Edmund Westrich, Mainz: Grundsétzliches zum
Sprachlichwerden und den Bedingungen sprachli-
cher Unzulénglichkeiten. S.220—232.

Dieter Kroppenberg, Mainz: Pddagogene sprach-
liche Beeintrachtigungen — ein aktuelles Problem
der Logopédie bzw. Sprachbehindertenpddago-
gik. §.233—242. Arno Schulze

Vorschau

H. Rodenwaldt: Beratung oder Belehrung? — Das
Gesprach mit Bezugspersonen von Menschen
mit sprachlichen Unzulénglichkeiten.

R. Rameckers: Die flexible Eingangsstufe. — Ein
Vorschlag zur Verbesserung der Integrations-
chancen sprachbehinderter Schiler.

E. TroBbach-Neuner: Aspekte des Lesenlernens an
der Schule fur Sprachbehinderte — Konsequen-
zen fir den Unterricht.

G. Diller: Geistige Operationen in Beziehung zur
Lautsprach- und Gebdrdenkommunikation.

R. Ddmler: Lesen durch Schreiben. Ein Erfah-
rungsbericht Gber J. Reichens Leselehrgang in
einer Diagnoseklasse.

J. Steiner: Der kommunikative Ansatz in der Apha-
sietherapie.

H. Breuer: Zur Atiologie und prophylaktischen
Einschrankung von Lese-Schreiblernstérungen.

G. Homburg: Das Wort nicht aus dem Mund neh-
men! Ergebnis einer Umfrage zum Problem:
Stottern und Schule.

G. Miihlhausen: Langzeitklassen in der Sprach-
heilgrundschule.
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Schlagen Sie das Heft genau in der Mitte auf, und
ziehen Sie es unter der dafiir vorgesehenen Metall-

Dem Wunsche unserer Bezieher
entsprechend, haben wir fur

schiene des Sammelordners bis zur Hilfte hindurch.  »Di€ Sprachheilarbeit«
Fertig.

Wenn mehrere Hefte eingeordnet sind, driicken Sie Sammelmappen

diese fest nach links zusammen, damit Sie mihelos
die weiteren Hefte einziehen kénnen.

hergestellt, die es gestatten, alle Hefte
laufend einzuordnen, ohne auf den Ab-
schluB eines Doppeljahrganges zu war-
ten. Das nachtragliche Einbinden entfallt
und erspart zusétzliche Kosten.

Der Preis betragt 19,— DM zuzligl. Porto.

Die Mappen sind geeignet fur die Doppel-
jahrgédnge ab 1969/70 und fortlaufend.
Nicht gewtinschte Jahrgangszahlen bit-
ten wir in dem anhangenden Bestellvor-
druck zu streichen.

An Wartenberg & S6hne Verlag - TheodorstraBe 41 - 2000 Hamburg 50

Ich/wir bestelle/n zur umgehenden Lieferung:

je____ Sammelmappen fiir »Die Sprachheilarbeit« mit den Jahrgangszahlen
1989/90, 1987/88, 1985/86, 1983/84, 1981/82, 1979/80, 1977/78, 1975/76.
Nicht gewiinschte Jahrgangszahlen bitte streichen!

Ferner bestelle/n ich/wir aus dem Lehrmittelprogramm lhrer Firma:

Name

StraBe

Postleitzahl Ort

Datum

-————————————————————————————--><g
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Diplompédagogin und
Sonderschullehrerin

(Schwerpunkt:
Sprachbehindertenpadagogik)

in ungekindigter Stellung sucht ab
August 1989 neuen Tétigkeitsbereich
im Raum Ulm—Heidenheim—Aalen.

Unterrichtliche Erfahrungen an einer
Schule flr Sprachbehinderte sowie
in der ambulanten Sprachtherapie.

Zuschriften unter Chiffre Nr.01/06 SP
an den Verlag Wartenberg & S6hne GmbH,
TheodorstraBe 41w, 2000 Hamburg 50.

Diplom Sprachbeh.pédagogik 2/89,
26 J. (w.), Auslandsstudium (1 J. USA),
sucht vielseitige sprachth.-diagn.
Tatigkeit (Praxis/Klinik) zur Behand-
lung von Sprachentwicklungsst. u.
Aphasien/Dysarthrien in
NRWI/Nieders.

Zuschriften unter Chiffre Nr.02/06 SP
an den Verlag Wartenberg & Séhne GmbH,
TheodorstraBe 41w, 2000 Hamburg 50.

Diplom-
Sprachheilpiddagogin

sucht Anfangsstellung in der Sprach-
therapie.

Angebote bitte unter Chiffre Nr.03/06 SP

TheodorstraBe 41w, 2000 Hamburg 50.

an den Verlag Wartenberg & Séhne GmbH,

ENDLICH die richtigen
Kopiervorlagen!

Ansprechend in Konzeption und grafischer Gestaltung.
Beste Produktqualitat. Vorteilhafte Loseblatt-Mappen im
DIN-A4-Format. Seit Jahren in der Schulpraxis erprobt.
Bergedorfer Koplervorlagen fiir alle Ficher! Fir Freie
Arbeit, FérdermaBnahmen und differenzierte Ubungs-
phasen in Grund-, Sonder- und Hauptschulen. Ganstige
Preise, weil vom Verlag direkt zum Kunden. Laufend inter-
essante Neuheiten! Prospekt anfordern bei:

Verlag
Persen Sigrid Persen

Dorfstr. 14, D-2152 Horneburg/Niederelbe
Telefon: 0 41 63 /67 70 von 0—24 Uhr

Einrichtungen fur Sprachbehinderte

in der Bundesrepublik Deutschland und West-Berlin

1987

Herausgeber: Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik
Die neuen Angaben, abgeschlossen im Frihjahr 1987,
I6sen die Ausgabe von 1982 ab.

156 Seiten 16," DM gebunden
Regionale Teilausgaben sind nicht wieder erstelit worden.

Zu beziehen durch
Wartenberg & Sohne, TheodorstraBe 41, 2000 Hamburg 50
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Ostschweizerischer Kinder- und Jugendpsychiatrischer Dienst

Wir suchen eine(n)

Logopéaden/in oder

Sprachheilpddagogen/in

far unser Beratungs- und Therapiezentrum St. Gallen/Ostschweiz.
Teilzeitpensum 80 Prozent.

Wir arbeiten in einem interdisziplindren Team von Arzten, Psychologen, Psycho-
motoriktherapeuten, Logopédden und Sozialarbeitern. Die logopadische Arbeit
umfaBt Diagnose, Therapie und Beratung bei Kindern mit Entwicklungsstérungen,
Wahrnehmungsstérungen, Stammeln, Stottern und Lese-Rechtschreibe-
schwéchen.

Wir erwarten eine abgeschlossene heilpaddagogische Ausbildung, Freude an selb-
standiger Arbeitsweise und interdisziplindre Zusammenarbeit.

Wir bieten zeitgemaBe Anstellungsbedingungen, vielseitige Méglichkeiten, sich
intern und extern weiterzubilden. Die Bezahlung ist vergleichbar mit einer BAT II-
Einstufung in Deutschland.

Eintritt: 1. Marz 1989 oder nach Vereinbarung.

Weitere Auskiinfte erteilt gerne Frau G. Hohn, Logopédin, Telefon 07124 0288
(fir Anrufe aus dem Ausland: Telefon 00417124 02 88)

Bewerbungen mit den dblichen Unterlagen richten Sie bitte an die &rztliche Leitung des
Ostschweizerischen Kinder- und Jugendpsychiatrischen Dienstes,
Bedahaus, GrossackerstraBe 7, CH-9000 St. Gallen/Schweiz.

Wir suchen zum 1. 4. 1989 fiir unseren Sprachheilkindergarten in Braunschweig
eine(n) Sprachtherapeutin(en) oder Logopéadin(en).

Sie finden bei uns ein interdisziplindres, aufgeschlossenes Arbeitsteam, das noch
gentigend Raum zu eigenverantwortlichem Handeln bietet.

Bewerbungen sind zu richten an:

Gemeinnutzige Gesellschaft fir Paritatische Sozialarbeit — Braunschweig mbH,
AdolfstraBe 42, 3300 Braunschweig.

Der direkte Weg ist der kiirzeste und wirtschaftlichste!

Die Lehrmittel und Schriften zur Sprachbehandlung, herausgegeben von der Deutschen
Gesellschaft fir Sprachheilpddagogik e. V., kénnen Sie vorteilhaft direkt vom Verlag beziehen.

Wartenberg & S6hne GmbH, Verlag - TheodorstraBe 41w - 2000 Hamburg 50
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Zum 1. April 1989 oder nach Vereinbarung gesucht:

LOGOPADIN/E Anschriftenanderungen

unserer Bezieher

Wir sind: Eine staatlich anerkannte Schule in freier Tra-
gerschaft. Die Logopadenausbildung betreiben wir in
Kooperation mit dem Klinikum der Stadt Ludwigshafen,

Abt. fiir H6r-, Stimm- und Sprachstérungen (Prof. Dr. G. Beziehel’, dle niCht Mltghed
Minker). . )

Wir erwarten: Mitarbeiter/in mit staatlicher Anerken- der ng Slnd-

nung als Logopédin. Arbeitsfeld: logopadische Behand- . : - 3 b
lungen im Klinikum sowie Anleitung von Schilern, Mitar- Blttev benaCh nChtIgen Sle bel
beit im Team der Kilinik und der Logopédenlehranstalt. 1 -

Bei Interesse auch Mitarbeit im Unterricht méglich. AnSChﬂﬂenanderU ngen

Wir bieten: Abwechslungsreichen Arbeitsplatz in aufge- unmittelbar den Verl ag:

schlossenem Team; interessante Vergitung entspre-
chend der Aufgabenstellung.

Fur erganzende Informationen stehen die Ltd. Lehrlogo- V |
padin Frau Lozano sowie der Schulleiter Herr Dr. Kayser er ag
RSN EURNSHTI0R): Wartenberg & Séhne GmbH
Schriftliche, vollstandige Bewerbungsunterlagen sen- ’
den Sie bitte an: TheodorstraBe 41w,
STAATLICH ANERKANNTE SCHULE FUR
DEUSERSCHULE stciniings trosirerienue 2000 Hamburg 50.
SCHULE IN FREIER TRAGERSCHAFT LOGOPADIE (LOGOPADENLEHRANSTALT)

SchuistraBe 23, 6700 Ludwigshafen/Rhein, Tel. (0621) 51 1056

Lehrmittel und Schriften
zur Sprachheilpadagogik

Herausgegeben von der
Deutschen Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik e.V.

Ubungsblatter zur Sprachbehandlung
1.—18. Folge mit Ubungstexten, 21.—23. Folge mit Bildern

Tagungsberichte
der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e. V. 1960—1986

Testmittel zur Sprachbehandlung

Untersuchungs- und Behandlungsbogen

SMS Strukturierte Materialien-Sammlung
Informative Beschreibung von rund 300 Spiel- und Ubungsmaterialien

Beratungsschriften fiir Eltern

Ausfiihrliche Prospekte auf Anforderung direkt vom Verlag:

Wartenberg & S6hne - 2 Hamburg 50 - TheodorstraBBe 41




Die Arbeiterwohlfahrt Bezirksverband Weser-Ems e.V. sucht:

1 Logopédden/Logopéadin
fir den Sprachheilkindergarten/Sprachheilambulanz Cuxhaven,
40 Wochenstunden.

1 Logopéaden/Logopadin
fir den Sprachheilkindergarten Leer,
40 Wochenstunden.

1 Logopéaden/Logopéadin
fur den Sprachheilkindergarten Emden,
20 bis 40 Wochenstunden.

1 Logopéaden/Logopéadin
fir den Sprachheilkindergarten/Sprachheilambulanz Delmenhorst,
40 Wochenstunden.

In allen Einrichtungen arbeitet der/die Logopade/in in einem interdisziplindren
Team.

Der Verband ermdglicht die regeiméBige Teilnahme von Fortbildungsveranstal-
tungen und bietet selbst regelméaBig eigene Fortbildungsveranstaltungen fiir seine
Fachkréfte an.

Die Bezahlung erfolgt gemaB BMT — AW Il (entspricht BAT).

Bewerbungen bzw. Anfragen sind zu richten an:
Arbeiterwohlfahrt

Bezirksverband Weser-Ems e.V.
KlingenbergstraBe 73

2900 Oldenburg

Herrn Stang

Telefon (0441) 480150 oder 480135

Ev. Krankenhaus Gesundbrunnen
Spezialkrankenhaus fiir chronische Krankheiten und Altersleiden
Chefarzt Dr. med. H. Leutiger

Wir suchen zum 1.1.1989

Logopéaden/in/Sprachtherapeuten/in

Es sind zwei Stellen zu besetzen: 20 und 40 Stunden.

Aufgabengebiet: Behandlung zentral verursachter Sprach- und Sprechstérungen
im Erwachsenenalter.

Bewerbungen richten Sie bitte an:

Dr. med. H. Leutiger, Ev. Krankenhaus Gesundbrunnen
Krahenberg 1, 3520 Hofgeismar. Telefon (05671) 8824 48.




Die Sprachheilarbeit
C 6068 F

Wartenberg & S6hne GmbH

Druckerei und Verlag

TheodorstraBe 41w ; i

2000 Hamburg 50 WSS 007897 #5001
JUERGEN JESSKF
HILDEGARDSTR, 21

1000 RERLTN 31

Bernd-Blindow-Schulen

Ab sofort oder spater suchen wir haupt- und nebenberuflich fiir eine interessante Lehr-
tétigkeit an unserer in Griindung befindlichen Berufsfachschule fir Logopédie

staatlich % £

gepriifte Lpgop_aden(mnen)

Berufe i Linguisten(innen) )

ikt Sonderschullehrer(innen)

Zukunft (Atem-, Stimm- und Sprachlehrer).

Wir bieten lhnen einen selbstdndigen Aufgabenbereich und erwarten aufgeschlossene
Persdnlichkeiten mit einschldgiger Berufserfahrung.

Als Schulorte kommen zunédchst Hannover und Biickeburg in Frage.

Bitte bewerben Sie sich mit den Ublichen Unterlagen.
HerminenstraBe 17f, 3062 Biickeburg, Telefon (05722) 250 17

Der Caritasverband Geldern e.V. sucht fiir die Heilpddagogische & ?/
Kindertagesstétte »St. Michael« in 4170 Geldern-Aengenesch
zum nédchstméglichen Termin eine

my
Sprachtherapeutin/Logopédin caritas

In der Heilpddagogischen Kindertagesstétte werden 32 entwicklungsverzégerte
und mehrfach behinderte Kinder im Alter von drei bis sieben Jahren betreut.

Das Aufgabengebiet der Mitarbeiterin umfaBt Diagnostik und logopédische

Therapie sowie Elternberatung.

Wir erwarten:

— fachliche Qualifikation und persénliche Eignung

— positive Einstellung zur kath. Kirche

— enge Zusammenarbeit mit den pddagogischen und therapeutischen
Mitarbeiterinnen.

Die Vergltung erfolgt nach den Richtlinien fiir Arbeitsvertrage des

Deutschen Caritasverbandes (AVR — BAT).

Schriftliche Bewerbungen mit Darstellung des beruflichen Werdeganges, Zeugnissen,
Lichtbild usw. werden erbeten bis zum 5. Januar 1989 an

Caritasverband Geldern e.V., z. Hd. Herrn Geschéftsfiihrer Hengstermann

Postfach 1122, 4170 Geldern 1.




