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Heinz Buddemeier”

-~ Auf
ein
Wort

Kinder und technische Medien.
Warum die kleinen Kinder vom Lautsprecher nicht das Sprechen
lernen

Seit Jahren ist von »neuen Medien« die Rede. Wir héren von Ka-
belfernsehen, Satellitenfernsehen, Bildschirmtext, Bildtelefon,
Videokonferenz und &hnlichem, wobei die Industrie, eifrig unter-
stitzt von der Bundespost, gern den Eindruck erweckt, als ginge
fur den, der ein moderner Zeitgenosse sein wolle, kein Weg an
diesen Neuheiten vorbei. Zur Bestatigung wird gern auf den
amerikanischen Bestseller »Megatrends« verwiesen, in dem die
These aufgestellt wird, es gédbe zehn GroBtrends und einer davon
sei, daB wir im Zeitalter der Kommunikation leben.

»Neue Medien« und »Kommunikation« werden gern miteinander
in Beziehung gesetzt, wobei unter dem Begriff »\Kommunikation«
alles zusammengefaBt wird, was menschliche Beziehungen her-
stellt und verstarkt. Die »neuen Medien« sollen demnach der
menschlichen Verstédndigung zugute kommen. Diejenigen, die
die »neuen Medien« anbieten, schépfen gerade hier ihre Argu-
mente, die oft genug klingen, als wiirden uns die »neuen Medien«
ganz neue Formen der Begliickung schenken.

Angesichts solcher Versprechungen ist es angebracht, einmal
auf folgendes hinzuweisen. Es gibt nur ein Medium zwischen-
menschlicher Verstdndigung: die Sprache.

Merkwurdigerweise reden diejenigen, die stdndig die Wérter
»neue Medien« und »Kommunikation« im Munde flihren, so gut
wie nie von der Sprache. Da herrscht geradezu Berlhrungs-
angst. Woran liegt das? Wahrscheinlich daran, daB die Sprache
ein ideelles Medium ist. Bei Bildschirmtext und Kabelfernsehen
handelt es sich hingegen um etwas Materielles. Man hat es mit
Apparaten zu tun, die sich herstellen und verkaufen lassen, und
da féllt es uns nicht schwer, etwas dazu zu sagen.

Die Sprache ist ein ideelles Medium, weil die Bedeutung der
Worter und die Regeln, nach denen die Wérter zu Aussagen zu-
sammengefugt werden, geistiger Natur sind. Aber wir erzeugen
doch Schallwellen, wenn wir mit anderen sprechen? In der Tat.
Als irdische Menschen bestehen wir aus Kérper, Seele und
Geist. Wenn wir uns mit Hilfe der Sprache an einen anderen
Menschen wenden wollen, dann sind wir gendtigt, dem ideellen
Medium Sprache eine materielle Komponente hinzuzufligen.
Das tun wir, indem wir mit Hilfe des Kehlkopfes und des Mundes
Schallwellen erzeugen, die das Ohr des Angesprochenen errei-
chen.

* Der Verfasser vertritt die Auffassung, daB ein Portraitfoto so gut wie
keinen Aussagewert hat. Die Silhouette macht auf ihre Weise auf das
Problem des technischen Bildes aufmerksam.
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Alles, was heute als Medien bezeichnet wird,
ist nichts anderes als der Versuch, die mate-
rielle Komponente der Sprache technisch-
maschinell hervorzubringen. Die Menschen
hat das seit Urzeiten gereizt. Der erste groBe
Erfolg stellte sich ein mit der Erfindung der
Schrift.

Bis dahin trat die Sprache in der physisch-
materiellen Welt nur auf, um vom Mund zum
Ohr zu gehen. Die Verbindung des Ideellen
mit dem Materiellen war so immer nur kurz
und flichtig. Man konnte sich an andere
Menschen nur wenden, wenn diese anwe-
send waren.

Das andert sich mit der Schrift, die Sprache
aufnehmen und festhalten kann. Mit Hilfe der
Schrift kann ich jemandem etwas sagen,
ohne daB er da ist. Ich kann mich auch an
viele gleichzeitig wenden. Ich kann sogar
Aussagen machen, die gar nicht an be-
stimmte Menschen gerichtet sind.

Die Erfindung der Schrift bedeutet fur die
Entwicklung der menschlichen Kultur einen
tiefen Einschnitt, der positive Méglichkeiten,
aber auch groBe Gefahren gebracht hat. Pla-
ton gehért zu denen, die sehr frih die Gefah-
ren der Schrift gesehen haben. Sie werde, so
heiBt es im »Phaidros«, das Gedéchtnis
schwéchen, weil der Mensch ein Mittel be-
kommt, sich von auBen mechanisch erinnern
zu lassen. AuBerdem sieht Platon Vielwisse-
rei voraus, der verstédndige Einsicht und selb-
stdndiges Umgehen mit dem Aufgenomme-
nen fehlt.

Mit der Neuzeit kommt zur handgeschriebe-
nen Schrift die gedruckte Schrift hinzu. Da-
mit wéchst, zumal seit der Industrialisierung
des Druckens, die Gefahr, daB die Nachteile
Uberwiegen. Heute haben wir zum Beispiel
etwas, das harmlos »Massenpresse« genannt
wird. Da werden die Freuden und vor allem
die Leiden der Menschen bis hin zu intimsten
Angelegenheiten geniBlich vor einem Millio-
nenpublikum ausgebreitet. Das ist eine fort-
gesetzte Vergewaltigung der Sprache.

Die technische Entwicklung hat, wie wir wis-
sen, bei der Mechanisierung des Schreibens
nicht haltgemacht. 1877 erfand Edison etwas,
das er Sprechmaschine nannte. Zehn Jahre
spater war die Schallplatte da.

Beim Schreiben taucht die Sprache sozusa-
gen in der Schrift unter. Sie kann daraus wie-
der hervorgeholt werden durch Lesen, durch

geistige Betatigung also. Bei Schallplatte,
Radio, Film, Fernsehen, kurz, bei allen Gera-
ten, die mit dem System von Mikrofon und
Lautsprecher arbeiten, wird das Sprechen
des Menschen maschinell festgehalten und
maschinell wiedergegeben.

Das gehort heute zu unserem Alltag. Es ist
uns zu einer Selbstversténdlichkeit gewor-
den, daB wir Sprechen héren, ohne daB ein
Mensch da ist. Maschinen nehmen die mate-
rielle Komponente der Sprache, eben die
Schallwellen, auf, isolieren sie vom Sprecher,
speichern sie, um sie dann, ganz nach Belie-
ben, irgendwo und irgendwann wieder her-
vorzubringen. Technisch ist das kein Pro-
blem. Aber was geschieht mit den Men-
schen, die mehr und mehr daran gehindert
werden, sich unmittelbar zu begegnen? Die
herrschende Wissenschaft ist wenig geeig-
net, uns zu einer Antwort zu verhelfen. Im Ge-
genteil! Sie liebt es, die sprachliche Verstén-
digung der Menschen nach dem Modell von
Sender, Empfanger und Signal zu erklaren.
Da sieht es dann so aus, als sei Sprechen ein
technischer Vorgang, bei dem der eine Si-
gnale hervorbringt, die der andere empfangt
und entschlusselt. Werden die Dinge so be-
trachtet, dann ist das Einschalten eines
»Laut-sprechers« nichts als eine Signalver-
starkung. Der Gedanke an einen Qualitéts-
verlust kann gar nicht aufkommen.

Da muB dann, den ublichen Erklarungsmo-
dellen zum Trotz, die Frage gestellt werden:
Ist Sprechen nichts als das Austauschen von
Signalen? Wenn wir zusammenkommen, um
miteinander zu sprechen, erreichen uns
dann nur Schallwellen? Schallwellen, die der
andere produziert und mit Informationen be-
ladt?

Vertrauen wir dem, was wir im Umgang mit
anderen Menschen erleben kdnnen, dann ist
die Antwort eindeutig: Nein! Die Personlich-
keit des Sprechers, seine augenblickliche
Gestimmtheit, seine Kélte, seine Warme, all
das erreicht uns mit und neben der in Spra-
che gekleideten Aussage.

Wir erfahren das alle téglich. Trotzdem findet
es kaum Eingang in die Erklarungsmodelle.
Der Grund hierfir liegt im Vorherrschen der
materialistischen Denkweise, die dem Geisti-
gen und dem Seelischen keine selbstandige
Existenz zubilligt. Wir machen zwar entspre-
chende Erfahrungen, das Denken will sie
aber nicht anerkennen.
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Diese Situation ist verantwortlich daftr, daB
es zu einer ungeheuren Ausbreitung der
Lautsprecher gekommen ist. Sie schaffen
Verhaltnisse, die der Theorie von Sender,
Empféanger und Signal entsprechen. Indem
sie nur Schallwellen tibermitteln, trennen sie
uns von allem, was bei unmittelbaren Begeg-
nungen sonst noch zwischen den Menschen
hin- und hergeht.

DaB da tatsachlich etwas verlorengeht, kann
am Sprechen der Kinder abgelesen werden.
Die meisten von ihnen sind, ganz wie die Er-
wachsenen, téglich von lautsprechererzeug-
ter Sprache umgeben. Im Jahre 1986 wurden
in der Bundesrepublik 40 Millionen Horspiel-
kassetten verkauft. Zum Héren dieser Kasset-
ten stehen pro Haushalt durchschnittlich
zwei Abspielgerate zur Verfliigung. Die Kinder
machen von den technisch gebotenen Még-
lichkeiten regen Gebrauch, zumal sie von El-
tern und Pdédagogen dazu ermuntert werden.
Die »elektronische Oma«, wie man sich gern
ausdruckt, soll die Kinder vom Fernsehen ab-
halten, das in letzter Zeit doch etwas an An-
sehen verloren hat. Angesehene Autoren wie
Michael Ende und Astrid Lindgren tragen
dazu bei, daB die Horspielkassetten man-
chen als anspruchsvolle Alternative zum
Fernsehen erscheinen. (In Wirklichkeit wird
neben den alten Marchen und akzeptablen
Erzahlungen neuerer Autoren alles geboten,
was auch die Bildmedien bereithalten: Trivia-
les, Kitschiges, Albernes, Brutales bis hin zu
Horrorversionen.)

Fir die meisten Kinder gilt heute, daB sie tag-
lich stundenlang maschinell erzeugtes Spre-
chen horen, das zu dem Sprechen ihrer na-
turlichen Umgebung hinzukommt. Viele Er-
wachsene sehen darin eine Bereicherung.
Sie verweisen darauf, daB in den Familien oft
wenig und oft immer dasselbe gesprochen
wird. Die Hérspielkassetten wirden, so heiBt
es, die sprachlichen Ausdrucksméglichkeiten
der Kinder erweitern.

Solch ein Gedanke ist naheliegend. Die Wirk-
lichkeit sieht jedoch anders aus. Seit Jahren
weisen Kindergarten und Schulen darauf hin,
daB bei einer steigenden Zahl von Kindern
die sprachliche Entwicklung verzégert oder
gestort ist. Die Sprachheilpddagogik steht
Uberall vor neuen und wachsenden Aufga-
ben.

Fragt man diejenigen, die mit den sprachge-
stérten Kindern zu tun haben, nach den

Griinden, dann werden mit ziemlicher Einhel-
ligkeit als wichtigste Ursache die technischen
Medien und die mitihnen zusammenhéangen-
den Lebensumstdnde genannt. Was die ei-
nen flr eine Bereicherung halten, darin se-
hen die anderen etwas, das die Kinder scha-
digt.

Wie kann eine einleuchtende Antwort auf die
Frage nach der Wirkung technisch erzeugter
Sprache gefunden werden? Da ist es lehr-
reich, sich deutlich zu machen, wie die klei-
nen Kinder das Sprechen lernen. Bei seinen
eigenen Kindern hat man ja die glickliche
Gelegenheit, darauf zu achten, wie das vor
sich geht. Es 4Bt sich beobachten, daB die
Kinder schon in der Zeit, in der sie noch in der
Wiege liegen, »ganz Ohr«sind. Sie lauschen
in die Welt hinein und erleben, daB diese Welt
angefullt ist mit Menschen, die sich kennen
und zusammenwirken, was darin zum Aus-
druck kommt, daB sie miteinander sprechen.

Lange bevor das Kind sprechen kann, hat es
den tiefen Wunsch, Anteil zu haben an dem
menschlichen Miteinander, das es um sich
herum wahrnimmt. Und es braucht mit einem
Anteilnehmen keineswegs zu warten, bis es
die ersten Worte artikulieren kann. Da ist zum
Beispiel das Lacheln. In den ersten Lebens-
monaten ist es noch unbestimmt, und auch
der AnlaB wird nicht recht deutlich. Das &n-
dert sich bald. Nehmen wir zum Beispiel an,
Mutter oder Vater singen dem Kind beim
Wickeln immer dasselbe Lied vor. Allmahlich
wird das Kind dabei lacheln, und mit der Zeit
wird dieses Lacheln immer eindeutiger die
Antwort des Kindes sein. Das Kind liebt
kleine Spiele und Neckereien unter anderem
deshalb so sehr, weil sie ihm die Méglichkeit
geben, mit seinen Mitteln zu antworten.

Befragt man Theorien, die sich mit der Ent-
stehung der Sprache und des Sprechens be-
schaftigen, so trifft man gegenwartig uber-
wiegend auf die Behauptung, der Mensch
habe das Sprechen gelernt, weil ihm das ge-
holfen habe, Aufgaben, die das praktische
Leben stellt, zu bewaltigen. Da ist es auf-
schluBreich, sich einmal die ersten Wérter
der Kinder anzuschauen. »Mama« und
»Papa« dirften meistens darunter sein. Was
will das Kind sagen, wenn es »Mama« sagt?
Konnte das Kind ganze Satze bilden, dann
wilirde solch ein Satz etwa lauten: »Mama,
wie schdn, daB du da bist. Ich freue mich, daB
ich mit dir sprechen kann.« Wer je solch ein
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erstes »Mama« oder »Papa« gehért hat und
sich dabei nicht willentlich Ohren und Herz
verstopft, der muB es absurd finden, wenn je-
mand meint, der AnlaB flr das Sprechen sei
der Wunsch, praktische Dinge zu regeln. Da
muBte das erste Wort »Flasche« heiBen. Um
die zu bekommen, langt aber allemal ein kraf-
tiges Gebrdll.

Das Kind steht mit den Menschen seiner Um-
gebung nicht nur durch Héren und Sprechen
in Verbindung. Offenbar sind da noch héhere
Wahrnehmungsféahigkeiten. So wissen alle,
die mit kleinen Kindern zusammenleben, daB
es ganz zwecklos ist, sich ihnen gegenuber
zu verstellen. Man mag in ihrer Nahe noch so
heiter und unbeschwert tun. Ist man innerlich
gehetzt und voller Sorgen, dann spuren die
Kinder das und reagieren auf ihre Weise
durch Unruhe oder gar Krankheit. Es wird ei-
nem auch nicht gelingen, kleinen Kindern ge-
geniber eine groBe Reise oder irgendeine
bedeutende Verdnderung zu verbergen. Sie
ahnen das Ereignis schon lange vorher.

Mit allen seinen Sinnen — und darunter sind
eben auch hoéhere Sinne, die unmittelbar
Seele und Geist der Menschen wahrnehmen
— tastet das kleine Kind in den sozialen
Raum, in den es geboren wurde. Die Existenz
dieses sozialen Raumes und der lebhafte
Wunsch, ihn zu betreten, befeuern das Kind,
unermudlich das Sprechen zu lben.

Betrachtet man von hier aus die technischen
Medien, so muB man sagen: Sie schaffen
eine Situation, in der die Beziehungen der
Menschen zueinander radikal unterbrochen
werden. Aber, so werden manche einwen-
den, die Marchentante, die auf den Kassetten
zu héren ist, spricht doch zu den Kindern. So
sagt man, aber schauen wir doch einmal ge-
nau hin. Wenn das Kind den Kassettenrecor-
der einschaltet, produziert sein Lautsprecher
Schallwellen. Das ist alles. Meinen wir ernst-
haft, Schallwellen kénnten die Anwesenheit
eines Menschen ersetzen?

An-wesend ist ein Mensch, wenn auch sein
Wesen da ist, wenn er nicht nur mit dem Leib,
sondern auch mit Seele und Geist teilnimmt.
Das Mikrofon ist daflir unempfindlich. Das
heiBt: Schalte ich zwischen Menschen, die
miteinander sprechen, Mikrofon und Laut-
sprecher, dann trenne ich sie voneinander.

Da fragt sich natirlich, wieso die Méarchen-
kassetten bei den Kindern so beliebt sind.

Natlrlich kdnnen die Kinder die Schallwel-
len, die an ihr Ohr gelangen, als Sprache ver-
stehen, was zugleich bedeutet, daB sie Ge-
danken und Vorstellungen empfangen. Diese
Gedanken sind aber nicht durchtrdnkt mit
den Empfindungen und der besonderen We-
sensart eines bestimmten Menschen.

Wieso kdénnen dann die Stimmen auf den
Horspielkassetten  geheimnisvoll, traurig
oder angstlich klingen? Das liegt daran, daB
die seelische Gestimmtheit sich Ausdruck
verschafft in der materiellen Komponente der
gesprochenen Sprache, eben den Schallwel-
len. Aber diese Schallwellen sind doch nur
auBere Hullen fur Geistig-Seelisches, das mit
den héheren Sinnen (die Anthroposophie
spricht hier zum Beispiel vom Ich-Sinn und
vom Sprach-Sinn) wahrgenommen wird.
Hort ein Kind ein Marchen von einer Horspiel-
kassette, dann hat es zwar die lllusion, daB
ein Mensch mit ihm spricht, in Wirklichkeit
bleibt es aber ganz fiir sich, denn Gedanken
und Vorstellungen, die es aufnimmt, sind ja
etwas Allgemeines. Die Stimmungen, die im
Kind entstehen, muB es selbst erzeugen. Es
fullt sozusagen die duBere Lauthiille, die der
Lautsprecher produziert, mit eigener Seelen-
substanz. Das wird durchaus als reizvoll er-
lebt. Statt sich selbst zurickzunehmen, um
einer fremden Innerlichkeit Raum zu geben,
kann der Hoérende, der sich einem Lautspre-
cher zuwendet, immerfort sich selbst genie-
Ben. Der Preis hierfir ist seelische Schwa-
chung und Verkimmerung des eigenen In-
nenlebens.

Fur die kleinen Kinder ergibt sich als weitere
Folge, daB sie Sprechen horen, ohne zum ei-
genen Sprechen angeregt zu werden. Alle
Begeisterung Uber Fernsehserien und Ton-
kassetten dndert nichts daran, daB sie nichts
zu tun haben mit menschlichen Begegnun-
gen. Die allein aber spornen das Kind dazu
an, die Muhe des Sprechenlernens auf sich
zu nehmen.

H L \W}m\:

(Dr. Heinz Buddemeier ist seit 1975 Professor fir
Medienwissenschaft am Studiengang Kunstpad-
agogik/Visuelle Kommunikation der Universitét
Bremen. Nach der Beschéftigung mit technisch er-
zeugten Bildern [Foto, Film, Fernsehen] setzt er
sich zunehmend mit technisch erzeugter Sprache
und Musik auseinander.)
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Alfons Welling, Rhauderfehn

Aussprachestérung und Schriftspracherwerb
als padagogisches Problem

Aspekte eines Konzeptes zur Forderung von Kindern
mit sprachlicher Beeintrachtigung in der Schule*

Zusammenfassung

»Ganzheitliche Forderung« von Kindern mit
sprachlicher Beeintrachtigung ist eine oft vorgetra-
gene Forderung. Es besteht aber ein erkenntnis-
theoretisch immer nur mehr oder weniger Idsbares
Problem, daB wir »das wirklich Ganze« nie ganz
kennen werden. Auch die Konzipierung einer ganz-
heitlichen Férderung sprachlich beeintrachtigter
Kinder im schriftsprachlichen Bereich (Lesen und
Schreiben) unterliegt dieser Problematik.

Am Zusammenhang Aussprachestdrung/Schrift-
spracherwerb werden Aspekte eines pédagogi-
schen Férderkonzeptes néher erldutert. Es wird
von der These ausgegangen, daB der Zugang zur
Schrift kulturellen Bedingungen unterliegt, zu-
gleich aber das RegelbewuBtsein des Sprechers,
das seiner Aussprache zugrunde liegt, eine indivi-
duell wesentliche Voraussetzung fir die Aneig-
nung von Schriftsprache darstellt. Am Beispiel ei-
nes problematischen Laut-/Schriftzusammen-
hangs bei einem siebenjédhrigen Kind wird diese
These erldutert und exemplarisch belegt.

1. Notwendige Abstraktionsarbeit

Wo immer im taglichen Leben Urteile geféllt
werden, stets beruhen sie auf Abstraktionen
von eigener subjektiver Befindlichkeit und
objektiv Wahrnehmbarem. In Alltagsurteilen,
etwa in der spontanen Begegnung von Men-
schen, wird dies mit gréBter Selbstverstand-
lichkeit tagtaglich realisiert (von Greiff 1977);
in sprachpédagogischer Praxis scheint ein
solches Grundprinzip zumindest haufig ver-
schwommen, wenn wir die vielerorts zu beob-
achtende Tendenz in Betracht ziehen, Spra-

* Dem Artikel liegt ein Referat zugrunde; es wurde
am 4. Februar 1988 auf der Fortbildungsveranstal-
tung der Mentoren der Universitat Hannover (Lehr-
gebiet Sprachbehindertenpadagogik) gehalten.

che auf ihre materiell faBbare Seite zu redu-
zieren. Augenféllig zeigt sich dieses bei der
meines Erachtens verbreiteten Vorstellung,
dasjenige sprachdiagnostische Modell ver-
spreche den gréBten Nutzen fir die prakti-
sche Arbeit, das die Sprache eines Kindes in
ihrer lautlichen Erscheinungsform méglichst
»0objektiv« und ohne »subjektive Zugaben«
von seiten eines »neutralen« Beobachters er-
fasse. Es nimmt dann nicht mehr wunder,
wenn sich eine solche Denkweise in alltag-
liche Foérder- und Therapiepraxis verlangert.
So wird haufig unterstellt, Sprache »lerne
man am besten« durch Hinhdren, Laute
durch Nachmachen, Grammatik durch Bil-
derbeschreiben, Semantik durch Benennen,
Pragmatik durch Sprechen ... Solche Ge-
sichtspunkte mdgen hdaufig deshalb eine
Sprachforderpraxis leiten, weil beispiels-
weise vielféltige kauflich erwerbbare Arbeits-
materialien in diesem Bereich solch verkur-
zende Modellvorstellungen von Sprache und
Férderung von vornherein als selbstverstédnd-
liche Orientierungsgrundlage plausibel er-
scheinen lassen. Damit einhergehend flhlt
sich der Sprachbehindertenpddagoge mit-
unter nur flr »seinen« Bereich zusténdig, fur
die Sprache also. Mit solch bereichsspezifi-
schem Denken gehen dann zumeist institu-
tionelle Organisationsformen einher, die oft
genug — aus Zeitgriinden — nur eine Eindi-
mensionalitdt von FérdermaBnahmen erlau-
ben. So suggerieren MaBstébe, Materialien
und Methoden eine Einfachheit paddagogi-
scher Probleme, wo ganzheitliche und kom-
plexe Sichtweisen erforderlich wéren, und
eine Vorherrschaft von Techniken, wo Kon-
zepte gefragt wéren.
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Nicht flir den scheinbar allseits kompetenten
Allroundpraktiker (dessen Arbeit allzuleicht
ins Dilettantische abzugleiten drohte) pla-
diere ich, sondern vielmehr fir ein Férder-
konzept, das die Eindimensionalitat von For-
dermaBnahmen aufbricht, indem in jeder Si-
tuation das zu foérdernde Kind als Subjekt,
also im Zusammenhang aller Dimensionen
seiner Persdnlichkeit verstanden wird und mit
ihm gemeinsam Verdnderungen erarbeitet
werden (Schénberger 1982). In einem sol-
chen Konzept hat dann auch die Sprache als
eine Dimension der Gesamtpersonlichkeit ih-
ren entwicklungsbezogenen Ort. »Indivi-
duelle Voraussetzungen« als Thematik pad-
agogischer Arbeit sind also immer Vorausset-
zungen von Kindern, konkret von dem Kind in
seiner unverwechselbaren individuellen Ein-
maligkeit. Und diesem Kind sollten wir nicht
»nur das Sprechen beibringen« wollen. Pro-
blematische Entwicklungen von Kindern sind
nédmlich weder »zum Greifen nahe« noch mit
Augen und Ohren erfahrbar. Notwendiger-
weise muB Abstraktionsarbeit geleistet wer-
den, die auf mehreren Ebenen anzusetzen
héatte:

— Sie muB auf der Ebene der Voraussetzung
des Gebrauchs sprachlicher Zeichen an-
setzen (siehe »Reprasentationsfunktion«
von Sprache) und vom Wahrnehmbaren
absehen, um die je besondere Beziehung
zwischen Erkennendem und Erkanntem
zu rekonstruieren;

— sie muB auf der Ebene des Systems
sprachlicher Zeichen ansetzen und von
ihrer materiell faBbaren Seite absehen,
um Sinn und Bedeutung sprachlicher Au-
Berungen zu erfassen;

— sie muB auf der Ebene der sprachlichen
Zeichen als System ansetzen (phone-
tisch-phonologisch, grammatisch, se-
mantisch, pragmatisch) und von notwen-
digen Einzelsystematisierungen und pha-
nomenologischen Ordnungssystemen ab-
sehen, um den Gegenstand Sprache in
seinen Zusammenhé&ngen nicht aus dem
Blick zu verlieren (Welling 1986, S. 290 ff.).

Das Prinzip der Abstraktion ist es also, von
Unwesentlichem abzusehen, um Wesentli-
ches hervorzuheben. Das heiBt nicht, daB
Wahrnehmbares, Verlautetes und aufgrund

duBerer Merkmale Systematisiertes fir pad-
agogische Arbeit irrelevant waren. Im Gegen-
teil: Sie bieten vielmehr AnlaB fiir unsere not-
wendige Konstruktionsarbeit.

2. Férderkonzept als Ergebnis einer
»konstruktiven Beziehung«

Fordern bedeutet etymologisch »nach vorne
bringen«; mit einem Fdrderkonzept soll also
eine Weiterentwicklung eines oder mehrerer
Kinder in einer, mehreren oder allen Persén-
lichkeitsdimensionen eingeleitet, unterstitzt
und/oder beschleunigt werden, vorausge-
setzt wir erkennen die pddagogische Proble-
matik.

Ein Konzept kann niemals ein Programm
sein, gleichsam ein »Besitz, den man hat«
und auf den man — einmal erarbeitet — fur
immer »Anspruch« hat. »Konzept« bedeutet
immer das Ergebnis einer wechselseitigen
Beziehung zwischen einem Beobachter (ei-
nem Erkennenden, Wissenden) und dem Ge-
genstand (seiner Erkenntnis, seines Wis-
sens). Dieses Verhdltnis ist bekanntlich in
dauernder Bewegung und Verdnderung. In
allen Féllen aber, wo man ein Konzept allein
aus der Beobachtung ableiten zu kénnen
glaubt, vergiBt man die Handlung zu beruck-
sichtigen, die Handlung, die aus der kon-
struktiven Beziehung zwischen Beobachter
und Beobachtetem besteht.

Dies ist eine der Perspektiven, die uns férder-
diagnostische Ansétze in den vergangenen
Jahren aufgezeigt haben (Kornmann, Meister
und Schlee 1983; Jetter, Schmidt und Schon-
berger 1983; Jetter 1985; Schuck 1987). Hier-
in ist eine allgemeine und fundamentale Tat-
sache zu sehen, welche auch die Bildung
und Erziehung sprachlich beeintrachtigter
Kinder nicht unbericksichtigt lassen darf.

3. Sprache, Schriftsprache und sprachliche
Beeintrdchtigung als pddagogisches
Problemfeld

3.1. Kulturelle Bedingungen

Allgemein scheint in der gegenwaértigen Epo-
che die Sprach- und Schriftkultur gefahrdet
(Postman 1983; Eurich 1985; Gergely 1986).
Infolge zunehmender Nutzung elektroni-
scher Bildschirmsysteme |48t sich unschwer
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eine vollige Verdnderung der menschlichen
Kommunikationsgewohnheiten prognostizie-
ren. Es geht heute wohl gar nicht mehr um die
Frage, ob der Schriftgebrauch an Bedeutung
verlieren wird, sondern wann er Uberhaupt
»aussterben« wird. Simon Nora und Alain
Minc stellen meines Erachtens die entschei-
dende Frage: »Was wird aus dem traditionel-
len Schreiben, wenn eine informatisierte
Sprache — rudimentédr zwar, aber ausrei-
chend, um das Wesentliche der alltéaglichen
Aussagen zum Ausdruck zu bringen — allen
zur Verfligung steht?« (Nora und Minc 1979).
Ist die Sprachbehindertenpddagogik als
Theorie verantwortbarer Praxis auf Fragen
solcherart vorbereitet, die auf Erfahrungen
der Menschen im Hier und Heute zielen? Wir
muBten Antworten darauf geben kdnnen,
wenn wir die symbolischen Formen unserer
Kultur der Mihe der Vermittlung an unsere
Kinder wert erachten, zumal sprachlich be-
eintrachtigten Kindern der Zugang zu diesen
Formen besondere Schwierigkeiten bereitet.

Die Kooperative Pddagogik macht sich auch
Uber solche Probleme von Kindern Gedan-
ken, Uber ihre Schwierigkeiten nédmlich, sich
in kulturellen Bezugssystemen zurechtzufin-
den, und Uber die Méglichkeiten, sinnvolles
Wissen und wertvolle Féhigkeiten zu vermit-
teln (Jetter 1985). Als nicht abgeschlossenes
Konzept ist sie offen fiir theoretische Analy-
sen und Praxiskonzepte, soweit sie gegen
Beeintréachtigung menschlichen Lebens Wi-
derstand leisten und EinfluB nehmen zugun-
sten menschenwurdiger Lebensformen —
als Vollzug und Ergebnis von Kooperation.
Den diesem Ansatz zugrundeliegenden all-
gemein-padagogischen Anspruch mit »be-
sonderer Sensibilitdt« flr problematische
Entwicklungen von Kindern und Jugendli-
chen faBt Jetter zusammen: »Einer Péddago-
gik stellt sich ... die Aufgabe herauszufin-
den, was vielen Menschen den Zugang zu
diesen Erkenntnisformen erschwert oder ver-
stellt und warum die Formen und Produkte
menschlicher Erkenntnis sich gegen den
Menschen selber wenden kdnnen« (Jetter
1987, S. 18). Der Sprachbehindertenpadago-
gik, meines Erachtens diejenige Disziplin, die
sich im Rahmen eines erziehungswissen-
schaftlichen Gesamtkonzeptes reflexiv be-

sonders mit den verschiedenen Zeichensy-
stemen zu befassen hat, obliegt sodann die
Aufgabe, herauszufinden, was viele Kinder
und Jugendliche in der Aneignung des »Zei-
chen« und Regelwissens behindert; denn oft
genug richten sich ihre laut- und schrift-
sprachlichen Formen und Produkte gegen
sie selber, wenn sie sie unter den Bedingun-
gen ihrer Umwelt nicht erwartungsgemaB
realisieren. Dann geraten Besonderheiten ih-
rer Laut- und Schriftsprache zu den laut- und
schriftsprachlichen Gewohnheiten und nor-
mativen Urteilen der Mitmenschen in Wider-
spruch, die die scheinbaren oder wirklichen
Beeintrachtigungen als Abweichung von
ihrer »Richtigkeitsnorm« (dis-)qualifizieren
(Welling 1985). Eine Forderarbeit, die auf Ver-
anderung behindernder Bedingungen zielt,
wirde erfordern, daB wir Férderer etwas lber
die allgemeinen kulturellen und individuellen
Voraussetzungen der sprachlichen Fahigkei-
ten wissen.

3.2. Individuelle Voraussetzungen

Was allgemeine individuelle Voraussetzun-
gen von Lautsprache und Schriftsprache (Le-
sen und Schreiben) betrifft, so ist die Sprache
nicht etwas, das irgendwann einmal in der
Entwicklung eines Kindes gleichsam aus
dem »Nichts« auftaucht. Grundlage des Er-
werbs und des Gebrauchs lautsprachlicher
Zeichen ist nach Piaget immer ein und die-
selbe Aktivitat, die »symbolische Funktions,
d. h. die Mdglichkeit, Erkanntes zu reprasen-
tieren (Piaget 1969). So gilt es in jeder Férde-
rung zu unterscheiden zwischen dem Kind,
das Wirklichkeit erkennt, versteht und be-
zeichnet, dem bezeichneten Gegenstand, zu
dem das Kind in Beziehung tritt, und dem
sprachlichen Zeichen selbst, mit dem das
Kind nach MaBgabe seines Erkennens be-
zeichnet und sich mit anderen zu verstandi-
gen sucht. Das Kind muB also wissen, daB
zwischen Zeichen und Bezeichnetem keiner-
lei wahrnehmbare Ahnlichkeit besteht. Die
sprachlichen Zeichen und ihre Regelhaftig-
keiten sind willkirlich; bekanntlich beruhen
sie auf Ubereinkuntft.

Gleiches gilt fur die Schriftsprache. Fir ihre
Aneignung sind Symbolfunktion und Symbol-
bewuBtsein ebenso grundlegend wie die Fa-



170

Alfons Welling:

higkeit, Regeln zu erkennen, anzuwenden
und Beziehungen zwischen Laut- und
Schriftsprache zu konstruieren (Jetter 1987,
S. 51; Neisser 1974). Diese Beziehungen sind
von komplexer Natur. Gesprochene und ge-
schriebene Sprache haben zwar dieselben
Voraussetzungen, folgen aber in vielfacher
Hinsicht eigenen Regeln, deren Konstruktion
sprachlich beeintrachtigten Kindern beson-
ders schwerféllt. Um diese Kinder individuell
zu férdern, miissen wir Allgemeines Uber das
Regelsystem von Laut- und Schriftsprache
wissen, das uns fachwissenschaftliche Erkla-
rungen aufschlieBen kénnen.

4. Zum Zusammenhang von Laut- und
Schriftstruktur

Eine allgemeine Fragestellung lautet nun,
welche Einheiten der Lautstruktur sind wel-
chen Einheiten der Graphemstruktur zuge-
ordnet, und welchen Bedingungen unterliegt
diese Zuordnung? Diese Frage behandelt
Bierwisch (1976) ausfiihrlich aus der Sicht ge-
nerativer Phonologie. Aus Raumgriinden
seien einige Merkmale nur benannt und kurz
erldutert. Bierwisch geht von der Annahme
aus, daB die phonetische Form der Worter
und Sétze einer Sprache das Ergebnis der
Wirkung sogenannter phonologischer Re-
geln darstellt. Diese verbinden die phoneti-
sche Ebene liber eine Reihe von Vermitt-
lungsstufen mit einer abstrakt-theoretischen
Strukturebene. Phonetische Realisationen
ergeben sich u.a. aus phonologisch be-
schreibbaren Regeln, die nicht nacheinander
beliebig »angewandt« werden, sondern in be-
stimmter Ordnung ineinandergreifen. Im ein-
zelnen kénnen benannt werden (Bierwisch
1976, S.54 ff.):

1. Regel der Auslautverhartung; VerschluB-
und Engelaute werden stimmlos, wenn sie
vor einer Wortgrenze oder vor einem wei-
teren VerschluB- oder Engelaut stehen.
Beispiele: [lait], [lo:p], [ta:k], [lo:st]

2. Regel der /e/-Reduzierung; das /e/ wird in
Suffixen und einigen Préfixen zu [e] redu-
ziert.
Beispiel: /tag/ mit Pluralmorphem /e/;

unbetontes /e/ wird zu [a] redu-

zZiert

3. Regel der /g/-Spirantisierung; das /g/ in
der Endung [ige] wird in den palatal-
dorsalen Reibelaut [¢] Uberfiihrt.
Beispiele: [ve:nig] vs. [ve:niga],

[kantig] vs. [kantigs]

4. Regel der /x/-Assimilation; der velar-
postdorsale Reibelaut [x] wird nach vorn
verlagert zu [g], wenn ein Vorderzungen-
vokal [iz, i, Y:, y, e:, €, O, ce] oder ein
Diphthong, z. B. [ai] vorausgeht.

5. Regel der Nasalassimilation und der /g/-
Eliminierung; ein Nasal wird als [p] reali-
siert, wenn ihm ein velar-postdorsaler Ver-
schluBlaut folgt (z. B. [opkal]). Ist der hin-
tere Laut ein [g], so wird er eliminiert.
Beispiel: [lank] vs. [lans]

6. Regel der /s/-Palatisierung; ein /s/ wird zu
Beginn eines Morphems als [/] realisiert,
wenn ihm ein stimmloser Konsonant folgt.
Beispiele: [/tat], [/pi:]]

7. Regel der Geminantenvereinfachung; von
zwei aufeinanderfolgenden identischen
Konsonanten wird der zweite eliminiert,
wenn zwischen ihnen eine Morphem-
grenze besteht.

Beispiel: aus »du lies-st« wird [du: li:st]
usw.

Solche Regeln — Ergebnis phonologischer

Analysen — brauchen dem Kind von vornher-

ein nicht bewuBt zu werden; es konstruiert sie

in »spielerischer Kooperation« mit anderen

(Palermo 1985; Jetter 1987). Die phonologi-

sche Theorie stellt einen Versuch dar, die

Phoneme als Einheiten einer Strukturebene

zu erfassen, die von der wirklichen phoneti-

schen Realisation abstrahiert. Als solche ist
sie bedeutsam fir die Beschreibung des we-
sentlichen Zusammenhangs zwischen den

Graphemen und den Segmenten der phono-

logischen Struktur. Deshalb muBte sie Wis-

sensbestandteil eines Pddagogen sein, der

im schriftsprachlichen Foérderbereich arbei-

tet; denn die Schreibung eines Wortes kann

nicht aus seiner phonetischen Realisierung
abgeleitet werden (da keine 1:1-Beziehung
zwischen Laut und Buchstabe besteht). Viel-
mehr missen wir bei der Analyse des Schrift-
gebrauchs auf die Beziehung zwischen Gra-
phemen und phonologischer Struktur zu-
rickgehen. Diese Regeln sind die sogenann-
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ten »graphemisch-phonologischen Korre-
spondenzregeln« (»GPK-Regeln«; Bierwisch
1976, S.51). Um ein Wort oder einen Satz
schreiben oder lesen zu kénnen, muB ein
Kind also die Regeln der reguldren Entspre-
chung zwischen Graphem und den Einheiten
der Lautstruktur beherrschen. Und Regeln
dieser Art — die hier aufgezahlten Regeln be-
ziehen sich auf eine fiktive Hochsprache und
nicht z.B. auf dialektabhangige Farbungen
— werden mit oder neben der Bedeutung
eines Wortes oder Satzes vom Kind aktiv kon-
struiert und bei jedem bewuBten Schriftge-
brauch rekonstruiert (Neisser 1974; Briigel-
mann 1984). Der Gebrauch von Schriftspra-
che ist also etwas anderes als das mecha-
nische Ubertragen einzelner Schriftzeichen
in Lautvorstellungen bzw. einzelner Lautvor-
stellungen in Schriftzeichen; Schrift- und
Sprachgebrauch sind mehr als bloBe »An-
wendung von Kulturtechniken«.

DaB Schulanfanger in bezug auf schriftspezi-
fisches Wissen nicht mit einer Tabula rasa am
Erstunterricht teilnehmen, ist gemeinhin ak-
zeptiertes Alltagswissen; daB jedes Kind im
AneignungsprozeB Uber die Besonderheit
von Laut-Schriftzuordnungen selbst seine
Hypothesen bildet, die in didaktischer und
methodischer Hinsicht beriicksichtigt werden
mussen, wird dagegen meines Erachtens zu
wenig zur Kenntnis genommen oder fallt der
Alltagsroutine zum Opfer. Wie sonst lieBen
sich die verbreitete Praxis des Lehrgangs-
denkens in Einheitsfibeln und der Schematis-
mus blinden Wahrnehmungstrainings erkléa-
ren, die alle Kinder im Gleichschritt von ei-
nem angenommenen Nullpunkt Gber ver-
bindliche Stufen zum Schriftgebrauch fiihren
wollen? Wir sollten uns vergegenwaértigen,
daB Laut- und Schriftsprache als Sprache
entwicklungstheoretisch viele Gemeinsam-
keiten haben (siehe Reprasentationsfunk-
tion), daB die Beziehung dieser Sprachfor-
men zueinander aber von spezifischen Re-
gelhaftigkeiten gepragt ist, Uber die jedes
Kind seine Theorien aufstellt, wie es allge-
mein Uber Wahrgenommenes Theorien bil-
det (Karmiloff-Smith und Inhelder 1975). Die
Aufgabe des Padagogen besteht dann darin,
als Beobachter in den kindlichen (Sprach-)
Handlungen die impliziten Theorien der Kin-

der zu entdecken und fiir individuelle Férde-
rung fruchtbar zu machen.

5. Jana ist nur ein Beispiel:
Einige WortduBerungen eines
aussprachegestérten Kindes

Wenn nun mit wenigen Hinweisen der proble-
matische (Laut- und Schrift-)Sprachgebrauch
eines aussprachegestérten Kindes exempla-
risch angesprochen wird, dann ist der vor-
géngig angedeutete Zusammenhang jeweils
mitzudenken. Zu abstrahieren ist vom wirkli-
chen, konkreten Kind und zu versuchen, eine
Systemhaftigkeit auf der Ebene der gespro-
chenen Sprachzeichen zu entdecken. DaB es
bei der Aussprache von Wortern und Sétzen
um mehr geht als nur um Sprechbewegungs-
ablaufe, soll dieses Beispiel verdeutlichen.

Es ist offenbar auch der Ballast der Tradition
der Fachrichtung Sprachbehindertenpéd-
agogik, der verhindert, daB wissenschaftlich
fruchtbare und in anderen Bereichen der Pra-
xis bewahrte Ansatze (wie z.B. Sprach-
erwerbstheorien) im Bereich kindlicher Aus-
sprache nur sehr langsam Raum gewinnen.
Scholz (1969, 1983 und 1985) thematisiert
aus sprachwissenschaftlicher Sicht seit na-
hezu 30 Jahren die verkiirzte und verkur-
zende Sichtweise, die in sprachlichen Teilbe-
reichen medizinisch orientierten Klassifika-
tionen wie »Stammeln« oder »Dyslalie«
zugrunde liegt. Wahrend »Lautbildung« pho-
netisch als koordinierte Bewegung aller am
Sprechvorgang beteiligten Organe definiert
wird und »Artikulation« das funktionelle Zu-
sammenwirken von Respiration, Phonation
und Resonator meint, zielt der Begriff »Aus-
sprache« auf phonetische und phonologi-
sche Aspekte und impliziert (iber Sprechbe-
wegungskoordinationen hinaus ein Regelbe-
wubBtsein des Sprechers (Scholz 1983). Der
Terminus »Aussprachestorunge« differenziert
so den gebréduchlichen Begriff der »funktio-
nell bedingten Dyslalie« und enthélt entspre-
chend phonetische und/oder phonologische
Komponenten. Zur Aufgabe des Pddagogen
gehort es meines Erachtens sodann, die pho-
netischen Besonderheiten und die phonolo-
gische Struktur einer kindlichen Aussprache
férderdiagnostisch zu bestimmen.
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Das folgende Beispiel stellt eine ausschnitt-
hafte Zusammenstellung aus meiner Arbeit
mit einem sprachgestérten Kind dar. Eine
ausfiihrliche didaktische und methodische
Begriindung des diagnostischen Vorgehens
kann hier aus Raumgriinden nicht gegeben
werden. Wesentliche Hinweise zur Methodik
sind Hacker und WeiB (1986) zu entnehmen.

5.1. Lautsprachliche Aspekte

Jana (7;4) hat zu Beginn ihres zweiten Schul-
jahres erhebliche Probleme im Deutsch-

unterricht (Schriftgebrauch). In allen anderen
Unterrichtsfédchern kann sie den unterrichtli-
chen Zielen ohne gréBere Mihen folgen. Die
Problematik des Unterrichts liegt — soweit
objektivierbar — in der Diskrepanz zwischen
den voriibergehend durchgefiihrten Sprach-
fordermaBnahmen der Sonderschullehrerin
und dem unterrichtlichen Vorgehen des
Grundschullehrers im Deutschunterricht.

Anhand folgender Beispielwdrter lassen sich
einige Besonderheiten der Aussprache Ja-
nas verdeutlichen:

Kalle [tala ] Kragen [ tRa:dn ]
kochen [ koxn] Kleid [ tRait ]
Kuh [ku: ] Krokodil [[ kRokodi:
Knie [kRi: ] quak [ kva:k ]
Knochen [ kRoxn] gelb [ belp ]

glatt [ dRat ] tragen [ tRa:dn ]
grof [dRo: t ] Treppe [ pRepa:]
Igel [i:dsl] Tresor [ tRedo:2]
Augen [ audn ] Tafel [ ta:fel ]
Gogo [ gogo: ]

Tabelle 1: Beispielwérter Janas (7;4)

Eine erste Uberlegung kénnte die Symptoma-
tik des »Parakappazismus« vermuten lassen.
Jana ersetzt den erwarteten Sprachlaut [K]
vorwiegend durch den Laut [t] usw. Leicht
konnte man dann zu einer Ublichen »Dia-
gnose: Partielles Stammeln« veranlaBt sein,
dalediglich in einigen Wértern die Ersatzlaut-
bildungen auftauchen. (Janas Sprachthera-
pie im »Sonderunterricht fir Sprachbehin-
derte« bestand dementsprechend in der Ver-
vielfaltigung von [k]- und [g]-Laut-Kontexten.)

Eine tiefer greifende Analyse der sprach-
lichen Produktionen dieses Kindes weist —
hypothetisch — sowohl eine phonetische
Entwicklungsstérung auf (aufgrund einer Dis-
koordination der Artikulatoren z.B. bei der
Realisierung der Sprachlaute /s/ und /z/) als
auch — und das ist hier besonders hervorzu-
heben — eine phonologische Entwicklungs-
stérung. Letztere zeigt sich in einer Beein-
trachtigung hinsichtlich des Gebrauchs ihrer
(produzierbaren) Sprachlaute in ihrer phono-
logischen Funktion (siehe Tabelle 2). Bei-
spielsweise ist Jana im Rahmen der laut-
strukturellen Regelhaftigkeiten, die ihrer Aus-
sprache zugrunde liegen, nicht imstande, die
relevanten phonologischen Merkmale zu rea-

lisieren, auf denen die bedeutungsunter-
scheidende Funktion von /k/ und /t/ in
/kRa:gen/ und /tRa:gan/ beruht (siehe Oppo-
sition velar-postdorsal vs. alveolar-coronal; in
beiden Féllen realisiert sie [tRa:dn]). Man
kann feststellen, daB die Realisierung der
Phoneme /k/, /g/ und /t/ einer besonderen
Kontextabhéangigkeit unterliegt, die das Er-
gebnis ihrer individuellen Konstruktion ist:
Die Realisierung der genannten Phoneme ist
zumeist jeweils abhéngig von den darauffol-
genden postvokalischen Konsonanten (Ver-
schluBlauten), soweit solche vorkommen. Die
Pfeile in der Worter-Tabelle, die jeweils den
unmittelbaren Kontext und die weitergreifen-
den Kontexte im Wort ins Blickfeld ricken,
sollen diese Form totaler Assimilation symbo-
lisieren (Scholz 1969; 1983; 1985; Hacker und
WeiB 1986). Eine Sprachférderung Janas, die
allein auf einem Training von Sprechbewe-
gungsablaufen beruhte, wére u.a. auch des-
halb verfehlt, da es sich vorwiegend um eine
Auffélligkeit im phonologischen System han-
delt. Demnach hétte eine Férderung notwen-
digerweise auf ihr RegelbewuBtsein hinzuzie-
len, so daB sie die Andersartigkeit ihrer Aus-
sprache (ihren Idiolekt) und die Notwendig-
keit einer Verdnderung entdeckt.
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BEISPIELWORTER
[ k J [k ] vor HZV*) Ea] i w.K.frv:) Lateralengelaut [lj —-->>'I._H:> [ t] [ talas ]
[k] vorHzv [w:] uwd [2]  eeeeeee > (k] [kyu::] y [&/anj
[ k] vor Nasal (] e > [k] [xRi: ], [kRoxn]
[ x ] vor Schwinglaut [Rj , w.K. VerschluBlaut {g] _______ > [ t] [ tRa:dn]
- & ~—
L k] vor Schwinglaut [R] , w.K. Verschluflaut [kJ ------- > ij [ kKkRo>kodi: 1 ]
|
C k] vor Lateralengelaut [1] , w.K. VerschluBlaut ft] ——————— > [t] [ t Rait
[ k] zwischen zwei HzV [3] ------ > [x] MDdi: l]
- |
[ k] vor Reibelaut [v], w.K. Verschluflaut [R] emmemn= > [k] Ckva:k]
- U
Cs ] Ceg] vor \'Z\;?) Eaj , w.K. Verschluflaut Cp] ------- > [b] Eb elp ]
Lat lengelaut 1 s w.K. Vi hluflaut t] s > d dRat
[ g ] vor Lateralengelaut [1] , w erschluBlaut [t ] E ] [ ]
[ g] vor Schwinglaut | R w.K. Verschlufilaut t]  =meee-- > [d [dRo: t
(el gU_Jy‘J_) [t] ] f ]
[g] aischenvzv [i:]ud v’ [e] =--mem- > [d] [i:del]
[ g ] nach HZv (Diphthong) [au ], w.K. Nasal [n] ~  =------- > [d] [audn]
[g] zwischen zwei HZV [:3] urd [o:] ““““ > Egj [gsgozj
/
[t][t] vor VZV [a] , w.K. Engelaut [£] === > [t] [ta:foal]
[ t ] vor Schwinglaut [[R ], w.K. VerschluBlaut [p] ------ > [p] L pRepa]
[ t] vor Schwinglaut [RJ, w.K. VerschluBlaut [d I > [t] [tRedod]
I g
[ t ] vor Schwinglaut [R 1, w.K. VerschluBlaut [:d:] ------- > [t] [ t. R azdn ]

*) HZV, MZV und VZV bedeuten Hinter-, Mittel- und Vorderzungenvokal

**) w.K. = im weiteren Kontext mit
i > ist zu lesen: »wird realisiert als«

Tabelle 2: Phonologische und phonetische Beschreibung. Angabe verschiedener Sprachlaute in Abhan-
gigkeit von ihrer Position im Wort (Bildungsvarianten)

5.2. Schriftsprachliche Aspekte

Seit Schuleintritt wurde Jana mit Hilfe des
Erstlesewerkes »Bunte Fibel« (Hinrichs und
Will-Beuermann 1977) unterrichtet. Im Leh-
rerbegleitbuch zu dieser Fibel wird darauf
hingewiesen, wie notwendig und hinsichtlich
eines erfolgreichen Schriftgebrauchs we-
sentlich die kindliche Orientierung Uber die
Beziehungen der Laut- und Schriftstruktur
ist. Nach Aussage des Klassenlehrers wurde
das Lesewerk »lehrgangsmaBig« verwandt.

Wie jedes Kind hat auch Jana ihr eigenes
GPK-System — in Orientierung an der allge-
meinen Regelhaftigkeit der deutschen Laut-
und Schriftsprache — aufgebaut. Aber sie
hat es bei dieser Konstruktion besonders
schwer gehabt; denn auf jihre idiolektbeding-
ten Hypothesen Uber die Regelhaftigkeit der
Lautsprache war der Grundschul- und For-
derunterricht nicht vorbereitet. Es wurde
offenbar stillschweigend vorausgesetzt, ihr

Idiolekt sei »das eine« und die Schriftsprache
»etwas anderes«.

Auf die Beziehungen zwischen der von ihr
realisierten Lautstruktur und dem Graphem-
system, das methodisch durch das Fibelwerk
»Buchstabe fiir Buchstabe« vorgegeben war,
wurde unterrichtlich nicht eingegangen (Ta-
belle 3, siehe Seite 174). Im MaBstab verbrei-
teter Anforderungen an einen »richtigen
Schriftgebrauch« bereiten ihr Lesen und
Schreiben deshalb so groBe Schwierigkeiten.

5.3. Forderaspekte

Um Janas Probleme mit dem Unterricht zu 16-
sen, ware es verfehlt, nun in speziellen Trai-
ningsprogrammen visuelle Wahrnehmung zu
»férdern«, womdglich noch an auBersprach-
lichen Materialien; denn Schreiben und Le-
sen allgemein sind nicht wesentlich visuelles
Wahrnehmen. »Die Fahigkeit, Schriftzeichen
zu erkennen und zu unterscheiden, wird nicht
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Alfons Welling:

<k > S. 29 f.
< Kirder > [ tinda ]
< kaufen > [ taufn ]
< Klaus > [ tlaut ]
<s> S. 25 f.
< sucht > [ tusxt ]
< lesen > [ le:dn 1

<g> S. 31f.

<sp>und < st > S. 39 f.

< Holger > [ holda ]

< grofe Sonne > l:dro:ta 'dons ]

[pi:ln]
[ te:t ]

< spielen >

< steht >

Tabelle 3: Gegenliberstellung. Schriftwérter aus der »Bunten Fibel« (1. Klasse) und Lautwérter Janas

durch Prézisierung der Detailwahrnehmung
an sich geférdert. Sie ist angewiesen auf ge-
dankliche Einsicht in die Bedeutung von Zei-
chenunterschieden innerhalb des Schrift-
systems« (Briigelmann 1984, S.71). Jana be-
darf — wie jedes andere Kind auch — einer
gegenstandsspezifischen, d. h. einer schrift-
und lautstrukturspezifischen Férderung.
Grundlage sind ihre persénlichen Hand-
lungsziele und individuellen Erfahrungen.
Dazu gehért, daB ihr Sprach- und Schriftge-
brauch etwas mit ihrer Person zu tun hat, und
zwar hinsichtlich des Inhalts (was die Bedeu-
tung des Gesprochenen und Geschriebenen
betrifft) und des formgebundenen Aufbaus
der von ihr produzierten Laut- und Schriftwor-
ter. So gesehen, kdnnte ihre Auseinanderset-
zung mit Schriftwdrtern sogar wichtige Ein-
sichten in den regelhaft-formalen Aufbau
auch inrer gesprochenen Sprache vermitteln.
Am ehesten in einem solchermaBen struktu-
rierten AneignungsprozeB wiirden von ihr die
Unterschiede zwischen ihrer Aussprache-
struktur und der Graphemstruktur der ihr mit-
teilenswerten Worter erkennbar und verén-
derbar.

6. Gesprochenes und Geschriebenes
als Einheit

Praktisch gehen wir haufig davon aus, daB
sich die Reihenfolge der »einzufiihrenden«

Buchstaben nach dem Schwierigkeitsgrad
der dazugehérigen Laute zu richten hétte.
Eine solche Forderung enthélt nicht nur ein
phonetisch fragwirdiges Kriterium des
»Schwierigkeitsgrades« von Lauten; sie un-
terstellt auch eine problematische Beziehung
zwischen Buchstabe und Laut, und sie impli-
ziert dartiber hinaus eine heute immer noch
praktizierte Methode, daB »Lesen-lehren das
schrittweise Einfilhren von Buchstaben«
(méglichst noch durch den Lehrer) bedeutet.

Die wesentlichste didaktische Forderung fiir
die Unterrichtung auch sprachlich beein-
trachtigter Kinder kann nur lauten, daB die
Gesamtheit ihrer Fahigkeiten und Mdoglich-
keiten ernst genommen, in ihnrem Wert fur die
Kinder und deren Férderung erkannt und in
kooperativer Praxis verdndert wird.

Dazu gehért,

— daB ihr Schriftspracherwerb mit jeweils ih-
ren lautsprachlichen Regelhaftigkeiten
verflochten wird (wenn diese auch aus
normierter Erwachsenenperspektive nur
aus »Unregelhaftigkeiten« bestehen) und

— daB die von den Kindern entwickelten
Theorien Uber das Verhéltnis von Schrift
und Sprache Ausgangspunkt fiir Veréande-
rungen werden.

Die Antwort auf die oft gestellte Frage nach
der Systematik im unterrichtlichen Ablauf er-
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gibt sich somit nicht aus Materialien und Fi-
belwerken; sie ergibt sich aus den systemhaf-
ten Konstruktionen des Kindes (d. h. aus sei-
nem Bedurfnis nach Sprachgebrauch, seiner
Lautstruktur, seinen Verschriftlichungsstrate-
gien usw.). Die Frage nach der Systematik
des Lernens ist also zuallererst eine Frage
kindlichen Erkennens und der dafiir relevan-
ten Inhalte.

Die Bewaltigung der angedeuteten Aufgaben
ist anspruchsvoll. Sie erfordert Pa4dagogen,

— die ihre »Beobachtungen« nicht als
SchluBurteil Gber ein Kind, sondern als
Hypothesen uber eine mégliche Struktur
und Entwicklung verstehen;

— die den Kindern auf ihren Wegen folgen
(siehe Briigelmann 1986), die beobachten
und unterstiitzen, statt jeden Schritt vor-
zuschreiben;

— die nicht all ihr (linguistisches) Wissen
zum Gegenstand fiir die Kinder machen,
die also die kindlichen Besonderheiten
des Erkennens, Versprachlichens und
Verschriftlichens als Hypothesen der Kin-
der betrachten;

— die Uber die Begrenztheiten des eigenen
Klassenraumes hinausgehen und in ei-
nen engen Austausch mit eigener und der
Umwelt des Kindes treten.

Dazu gehoren — in der gegenwartigen kultu-
rellen Epoche mehr denn je — die Eltern, de-
ren Interesse an der Schriftkultur ebenfalls zu
fordern ware; denn ». .. es besteht ein enger
Zusammenhang zwischen dem Interesse der
Eltern an Schrift, an Lesen und Schreiben
und ihrer Bereitschaft, Materialien dieser Art
ihren Kindern bereitzustellen . . . Beide Fakto-
ren korrelieren hoch mit dem Schriftverstand-
nis der Kinder zu Schulanfang ... und auch
direkt mit der Leseleistung im Alter von 7 Jah-
ren«, wie Briigelmann (1984, S.86) hervor-
hebt.

7. Fazit

Das zu Beginn aufgeworfene erkenntnistheo-
retische Problem, daB wir »das wirklich
Ganze«nie ganz kennen, kann dadurch einer
praktischen Losung zugefihrt werden, daB
wir aber gerade doch deswegen uns explizite

Theorien vom Ganzen erarbeiten oder zu-
mindest uns unserer impliziten Theorien be-
wuBt werden missen. Eine solche BewuBt-
heit ist das Ergebnis eines notwendigen Ab-
straktionsprozesses, den wir vollziehen und
praktisch immer wieder einholen mussen,
wenn unsere padagogische Arbeit mit
sprachlich beeintrachtigten Kindern gelingen
soll; denn die problematischen Entwicklun-
gen von Kindern in ihrer Lebenswelt »liegen
nicht auf der Hand«, d. h., sie ergeben sich
nicht aus dem Beobachtbaren und Hérbaren.
Wesentliches muB immer wieder erkenntnis-
maBig erschlossen werden.

Vorausgesetzt, Sprache, laut- und schrift-
sprachliches Handeln seien eine Ganzheit,
dann ware ihre kinstliche Aufsplitterung ein
Artefakt, das Kinder mitunter in arge Be-
drangnis bringen kann (Janas AuBerungen
und ihre widerspriichliche Férderung im Re-
gelunterricht und Therapie im Sonderunter-
richt belegen dies beispielhaft). Unausweich-
lich ist es in diesem Zusammenhang, daB
Padagogen etwas Uber die allgemeinen Be-
ziehungen von Laut- und Schriftsprache wis-
sen, um im konkreten Fall die aktiven Kon-
struktionen und Rekonstruktionen von Kin-
dern beim Schriftgebrauch (Lesen und
Schreiben) férderdiagnostisch besser zu ver-
stehen.

Laut- und Schriftsprache haben bedeutsame
Gemeinsamkeiten im SymbolbewuBtsein des
Sprechers, Lesers und Schreibers, also im
Wissen um den Unterschied von Zeichen und
Bezeichnetem, das im Schriftgebrauch je-
weils aktualisiert wird. Sie gehdren dariber
hinaus beide zu denjenigen symbolischen
Formen und Produkten unserer Kultur, die ge-
genwartig offenbar groBen Verdnderungen
unterworfen sind. Besonders Kinder sind
méglicherweise zum einen immer weniger in
der Lage, den Wert dieser kulturellen Pro-
dukte fir sich zu erkennen; zum anderen
richten sich ihre eigenen laut- und schrift-
sprachlichen Formen gegen sie selber, wenn
sie gesetzten Normen nicht geniigen. Diese
Dialektik von Individuellem und allgemein
Kulturellem hétte meines Erachtens eine
Konzipierung sonderpadagogischer Forde-
rung sprachlich beeintrachtigter Kinder zu
realisieren.
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Alfons Welling:

Was speziell die »Aussprache« bzw. eine
»Aussprachestdrung« betrifft, so verweisen
diese Fachtermini sprachtheoretisch auf das
Gesamt phonetischer und phonologischer
Komponenten und ihre Ordnung, hand-
lungstheoretisch auf ein RegelbewuBtsein
des Sprechers. Ein solches RegelbewuBtsein
— das war die These — bestimmt auch den
individuellen Zugang zur Schrift, wire des-
halb fur ein p&dagogisches Férderkonzept
maBgebend und flr eine didaktische Konzi-
pierung grundlegend. Wie exemplarisch mit
WortduBerungen eines siebenjéhrigen Kin-
des belegt, setzt der normale Regelunterricht
ein solches Wissen oft dort stillschweigend
voraus, wo doch gerade die individuellen
Konstruktionen des Kindes Gegenstand von
Unterricht und Forderung sein miiBten.

Ziele einer padagogisch bedeutsamen For-
derung sprachlich beeintrachtigter Kinder er-
geben sich aus deren Forderbediirfnissen.
Zu konkretisieren wéren diese jeweils im Hin-
blick auf den Laut- und Schriftgebrauch als
einheitlichen ProzeB, inhaltlich von der Le-
benssituation der Kinder »genéhrt« und u. a.
von ihrem impliziten Sprachwissen struktu-
riert. So kann Lautsprachférderung nicht »Sa-
che der Therapie«, Schriftspracherwerb nicht
»Sache des Unterrichts« sein. Wenn der
strukturierte Laut- und Schriftspracherwerb
zu einer »bedeutsamen Sache« werden soll,
dann muB er so zu einer »\gemeinsamen Sa-
che« von Padagogen und Kindern werden.

Laut- und Schriftsprache werden individuell-
einmalig, aber doch stets als Kommunika-
tionsmittel in Kooperation mit anderen erwor-
ben.
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Heiko Rodenwaldt, Mainz

Aspekte einer mehrdimensionalen Diagnostik
sprachbeeintrachtigter Kinder
aus padagogischer Sicht!

Zusammenfassung

In dem Artikel werden Aspekte eines padagogisch
orientierten Diagnosekonzeptes vorgestellt, das in
Abgrenzung zu einer eher symptombezogenen
Diagnostik eine mehrdimensionale Erkenntnis-
tatigkeit darstellt und die Beschreibung der
Lebenswirklichkeit, der Dialog- und Handlungs-
strukturen sowie der lernprozessualen Vorausset-
zungen beinhaltet. Den Ausgangspunkt der Uber-
legungen bildet dabei die Annahme, daB sprachli-
che Beeintrachtigungen bei Kindern auf verschie-
denen Systemebenen verursacht werden kénnen
und diese Bereiche bzw. die multifaktoriellen Ent-
stehungsbedingungen sich in Interdependenz zu-
einander befinden und wechselwirkend beeinflus-
sen. Neben der Beschreibung des Verursachungs-
kontextes wird der Versuch unternommen, den
Diagnoseansatz als ganzheitlich-dialogisch zu
skizzieren und dabei die Symptome als sinnvolle
Auseinandersetzung des Kindes mit seiner Le-
benswelt verstehbar zu machen.

1. Einleitende Problembeschreibung

Wer sich mit dem Personenkreis sprachlich
beeintréchtigter Kinder naher beschaftigt
und auseinandersetzt, wird sich zu Beginn
seiner diagnostischen Erkenntnistétigkeit fra-
gen missen, ob die Sprache dieser Kinder
gestort ist oder ob die Kinder in ihren sprach-
lichen Méglichkeiten beeintrachtigt sind.
Ohne Zweifel wird die Beantwortung dieser
Frage zum einen die Auswahl des diagnosti-
schen Instrumentariums und zum anderen
das Ergebnis der Diagnose (und somit auch
die darauf aufbauende Férderung) entschei-
dend beeinflussen. Dabei darf allerdings
nicht Ubersehen werden, daB sich das Kind
objektiv in einer Situation befindet, in der es
in seiner Artikulation, in seinem RedefluB

' Erweiterte Fassung eines Vortrages anlaBlich
einer Fortbildung fur Lehrkréfte der Schulen fir
Sprachbehinderte am 9. November 1987 in Neu-
stadt/WeinstraBe.

oder in seiner Satzbildung beeintréchtigt er-
scheint. Nicht die gestérte Artikulation, der
unterbrochene RedefluB oder die unzuldngli-
che Satzbildung missen den Ausgangs-
punkt der Diagnose bilden, sondern das
Kind, das in seinen von ihm nicht zu trennen-
den und nicht eigenstandig vorhandenen Fa-
higkeiten und Handlungen auffillig ist. Von
daher ist die Sprache und das Sprechen aus
padagogischer Sicht nicht von der Person ge-
I6st zu betrachten, denn keine menschliche
Tatigkeit — und das Sprechenlernen als
grundlegende Qualifikation menschlichen
Verhaltens 4Bt sich hier wohl unstrittig ein-
ordnen — existiert fiir sich allein oder unab-
héngig vom Menschen.

Der AuBenaspekt von Sprache wird von be-
stimmten  Wissenschaftsbereichen (z.B.
Phoniatrie, Linguistik, Kybernetik) unter diszi-
plinspezifischen Fragestellungen untersucht.
Die Sprachbehindertenpadagogik als Teilbe-
reich der Erziehungswissenschaft hat aber
auch immer den Innenaspekt bzw. das refle-
xive Moment dieser sprachlichen Handlung
mitzuberiicksichtigen, denn unter sonder-
padagogischem Aspekt darf die sprachliche
Féhigkeit bzw. die Téatigkeit des Sprechens
nicht vom spracherealisierenden Menschen
getrennt betrachtet werden, so »als beséBe
man sie nicht selbst« (Porzig 1960, S. 5; Krop-
penberg 1983, S.5). Uberdenkt man das ge-
samte Problemfeld sprachbeeintrachtigter
Kinder und zieht zusétzlich die entspre-
chende Fachliteratur hinzu, so ist zu erken-
nen, daB ganzheitliche Ansétze zu diesem
komplexen Phdnomen fehlen bzw. kaum exi-
stieren und sie innerhalb der Sprachbehin-
dertenpadagogik nur gering gewiirdigt und
anerkannt werden. Statt dessen ist einerseits
eine Orientierung an einer naturwissen-
schaftlich-medizinischen Sichtweise zu be-
obachten und andererseits eine Vielzahl von
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Begriffen vorhanden, die eher eine Verwir-
rung bewirken, als daB sie zu einer kléren-
den, genauen und unmiBversténdlichen
Sichtweise des Problems aus padagogischer
Sicht beitragen kénnen. Von daher gestaltet
sich auch der Versuch als schwierig, mit Hilfe
der Fachliteratur eine eindeutige Begriffsbe-
stimmung vorzunehmen, denn die nicht ein-
heitliche Verwendung impliziert zugleich
auch unterschiedliche assoziative Inhalte.
Einige Beispiele aus der Nomenklatur:
Sprachentwicklungsstérung, Sprachbeein-
trachtigung, Sprachauffalligkeit, Sprach-
erwerbsstérung, Sprachablaufstérung,
Sprachschwéache , Sprachentwicklungsver-
zégerung,  Sprachentwicklungsriickstand,
Sprachentwicklungsbehinderung, Sprach-
schadigung, Hemmung der Sprachentwick-
lung, Entwicklungsstérung der Sprachbil-
dung. Diese Aufzéhlung lieBe sich noch be-
liebig um eine Vielzahl von Begriffen
fortsetzen. Die »nomenklatorische Flurberei-
nigung«, die Orthmann (1971, S. 35) schon vor
vielen Jahren forderte, hat zwar eine kritische
Reflexion dieser Begriffe bewirkt, aber insge-
samt ist festzustellen, daB die traditionellen
Begriffe einer in der Medizin begriindeten
Denkweise noch vorrangig in der Sprachbe-
hindertenpadagogik Verwendung finden. Zu-
dem werden Erscheinungsbilder wie Stot-
tern, Stammeln, Dysgrammatismus, Mutis-
mus u.a. als Termini uneinheitlich definiert
und fihren zu typisierendem Vorgehen, bei
dem nur die auffélligsten Symptome im Mit-
telpunkt diagnostisch-therapeutischer MaB-
nahmen stehen.

Die unterschiedlichen Theorien und Sicht-
weisen des Problems von Kindern mit
sprachlichen Auffélligkeiten implizieren zu-
gleich auch verschiedene methodische Vor-
gehensweisen innerhalb der Diagnostik. Da-
her sind je nach wissenschaftstheoretischer
Grundposition, die entweder reflektiert oder
unreflektiert und latent den diagnostischen
ProzeB beeinfluBt, verschiedene Diagnose-
modelle vorhanden, die u. a. in den Méglich-
keiten einer mehr medizinisch, lernpsycholo-
gisch, linguistisch oder interaktionistisch
orientierten Vorgehensweise zum Ausdruck
kommen kdnnen. Die Bevorzugung einer an
der Objektivitat und Quantifizierung orientier-

ten Diagnostik wird sicherlich auch dadurch
gefordert, daB ihre Ergebnisse sich im allge-
meinen »einsichtiger« und »griffiger« in Form
von normierten Zahlen- und Vergleichswer-
ten einer bestimmten Population darstellen
lassen. Um dem Anspruch der Validitat von
Ergebnissen zu entsprechen, werden fir die
Diagnose sprachlicher Unzuldnglichkeiten
haufig kinstliche und selektive »Untersu-
chungssituationen« geschaffen, die flr eine
differenzierte Beschreibung der Problematik
des Kindes oft von geringem Nutzen sind. Es
findet eine Orientierung an Oberflachen-
symptomen statt, hinter der das Verstédndnis
von Sprachstérungen als relativ feststehende
organische Defizite steht. Dieses Verstdndnis
verhindert die Beachtung des dynamischen
Ablaufs von Entwicklungsprozessen sowie
den EinfluB von Umwelt- und Lebensbedin-
gungen fur die Entstehung und Verursa-
chung von sprachlichen Beeintrachtigungen.

2. »Symptomorientierung« Kkritisch
betrachtet

Bei der symptombezogenen Diagnostik, der
eine statische Betrachtungsweise immanent
ist, dominiert das »Wie« der Symptome einer
sprachlichen Verhaltensweise gegeniiber
dem »Was« der Ursachen, der Probleme und
der kommunikativen Bedingungen sowie der
unterschiedlichen lernméaBigen Vorausset-
zungen und Grundlagen. An Stelle des indivi-
duellen Lernprozesses steht das Lernprodukt
im Mittelpunkt eines symptomatologischen
Verstandnisses von Diagnostik, bei der ein
monokausaler Ursache-Wirkungs-Ruck-
schluB auf beeintrdchtigte Organe oder Or-
ganfunktionen verweist. So werden z.B. zu
beobachtende Auffélligkeiten und Abwei-
chungen in der Artikulation bzw. in der Laut-
bildung auf Bedingungen zurickgefuhrt, die
in den Organen des Individuums liegen, wo-
bei auBerindividuelle Verursachungsfaktoren
dabei meist unberucksichtigt bleiben. Folg-
lich sind »gymnastische Ubungen« der
sprachlautbildenden Organe die therapeuti-
schen Konsequenzen dieser diagnostischen
Vorgehensweise, denn der Blick durch die
monistische »Betrachtungsbrille« macht ein-
geschrankte mundmotorische Fahigkeiten
fur die Abweichungen im phonetischen Be-
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reich verantwortlich. Es wird dabei uberse-
hen, daB das Stammeln — und insbesondere
die multiple bis universelle Dyslalie — nur die
sicht- bzw. hérbare Seite einer dahinterlie-
genden, oft vielfdltigen und komplexen
Kommunikations- und Persénlichkeitsbeein-
trdchtigung darstellen kann. Folglich kénnen
Lautbildungsfehler u. a. auch aufgrund einer
nicht offensichtlichen Wahrnehmungsbeein-
trdchtigung entstehen, oder sie kbnnen als
padagogene oder psychogene Auffalligkeit
ebenso auf eine familidre Beziehungs- oder
Erziehungsproblematik hinweisen. Ahnli-
ches gilt sicherlich auch fir dysgrammati-
sche Auffalligkeiten und fur Beeintréachtigun-
gen im RedefluB.

Entsprechend dem symptombezogenen Ver-
stédndnis einer klinisch orientierten Defizit-
diagnostik werden in den Ausspracheauffal-
ligkeiten (Stammeln als sprechmotorische
Stérung), in den RedefluBauffalligkeiten
(Stottern als sprechkoordinierende Stérung)
oder in den Auffélligkeiten der grammatisch-
syntaktischen Regelverwendung (Dysgram-
matismus als sprachnormative Stérung) die
Ursachen der sprachlichen Beeintrachtigung
gesehen.

Insofern kann die auf das Symptom redu-
zierte Sichtweise nur einen geringen Teil der
umfassenden Realitat des Kindes und somit
auch nicht alle Ursachen, die flr die sprachli-
chen Unzulénglichkeiten mitverantwortlich
sein kénnten, erfassen und beschreiben. An-
statt das Kind als sprechhandelndes und
spracherealisierendes Individuum zu sehen
und sich mit ihm in aktiven, die kindliche Le-
benswelt reprasentierenden Sprechhand-
lungssituationen, wie z.B. mittels Puppen-
oder Rollenspiele, dialogisch auseinanderzu-
setzen, wird die Symptomatik flr sich diagno-
stiziert und therapiert. Es wird dabei Uberse-
hen, daB das sprachaufféllige Kind kein
Sprachbehinderter ist mit einer gestérten
Sprache, sondern ein Kind, das in seinem
dialogisch-kommunikativen Erleben und Dar-
stellen beeintrachtigt erscheint. Statt sich mit
dem péadagogisch Nachstliegenden zu be-
schaftigen, mit dem in seiner Sprache unzu-
langlichen Kind, befaBt sich eine symptom-
orientierte Diagnostik bzw. der sie durchfuh-
rende Sonderpadagoge lieber mit der Sto-

rung, der Auffélligkeit, der Behinderung oder
der Beeintrachtigung. Dabei wird der ProzeB
von rationalem Wissen, Objektivitdt und
Quantifizierung bestimmt. Der Umgang mit
subjektiven Erfahrungen und der Wert sub-
jektiven Wissens wird gegeniiber dem objek-
tiv-rationalen Denken vernachléssigt und als
wenig oder sogar unwissenschaftlich einge-
stuft (vgl. Capra 1986, S.356) — eine Folge
des mathematisch-naturwissenschaftlichen
Wissenschaftsverstandnisses, das auf Gali-
lei, Descartes und Newton zuriickgeht. So
besitzt auch heute die zweite der vier Regeln
des Vernunftsgebrauchs, mit der sich Des-
cartes die gewinschte Klarheit erhoffte, in
vielen Bereichen der Diagnostik Giiltigkeit:
»Jede der Schwierigkeiten, die ich untersu-
chen wirde, in so viele Teile zu zerlegen als
moéglich und zur besseren Losung wun-
schenswert wére« (Helferich 1985, S. 128).

3. Grundsétzliches einer
mehrdimensionalen Diagnostik

Da die sprachliche Auffélligkeit des Kindes
keine isolierte Erscheinung der Person ist,
darf sie auch nicht getrennt vom Kind be-
trachtet werden, sondern muB in einer mehr-
dimensional-pddagogischen Vorgehens-
weise individuum- und umweltbezogen sein.
Als Subjekt-Umwelt-Diagnostik hat die dia-
gnostische Erkenntnistétigkeit die Lebens-
wirklichkeit und die Alltagswelt des betroffe-
nen Kindes mitzubericksichtigen. Eine Beur-
teilung der kommunikativen Fahigkeiten ist
nicht durch Diagnosesituationen zu gewin-
nen, in denen erstens das Kind zum »Er-
kenntnisobjekt« wird, zweitens die Transpa-
renz der Situation fur das Kind nicht gegeben
ist und drittens von ihm isoliert, additiv und
nicht kindgeméaB u.a. folgendes verlangt
wird:
a) fur die Diagnose der Lautbildungsféhigkeit

(Stammeln):

— Ubungswérter nachsprechen

— Bilder benennen
b) fir die Diagnose der grammatisch-syntakti-

schen Fahigkeit (Dysgrammatismus):

— eine Geschichte verstehen und nacherzéh-

len

— nach vorgegebenen Satzen handeln
— willklrlich ausgewdhlte Satze in unter-
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schiedlicher Lange nachsprechen

— eine Bildgeschichte erzéhlen

— unlogische Zusammenhénge erkennen
und korrigieren

— Bedeutungséhnlichkeiten von Wértern er-
kennen

— Objekte nach gemeinsamen Gesichtspunk-
ten klassifzieren

c) fur die Diagnose der lexikalischen Fahigkeit

(eingeschrénkter Wortschatz):

— Bilder und Gegensténde benennen (aktiver
Wortschatz)

— Bilder und Gegenstéande nach Vorgabe des
Begriffs zeigen (passiver Wortschatz).

Diese beispielhaften diagnostischen Situatio-
nen sind weit von der kindlichen Lebenswirk-
lichkeit entfernt und kénnen wohl kaum die
vorhandenen kommunikativen Fahigkeiten
von betroffenen Kindern widerspiegeln, so
daB die durch diese Vorgehensweise gewon-
nenen Sprachdaten fiir sich gesehen nur
eine geringe Therapierelevanz besitzen kén-
nen.

Die Aussagekraft standardisierter Testverfah-
ren muB zudem im Hinblick auch auf die
Kunstlichkeit der Diagnosesituation kritisch
hinterfragt werden. Ergebnisse sprachlicher
Leistungen, die in hochstrukturierten Test-
situationen erbracht wurden, geben wohl
kaum ein zuverldssiges Bild Uber die tatsach-
lichen sprachlich-kommunikativen F&higkei-
ten von Kindern wieder (vgl. Mélimanns und
Rodenwaldt 1983). In diesem Zusammen-
hang |aBt sich fiir die Durchfiihrung von Son-
derschulaufnahmeverfahren feststellen, daB
standardisierte Testverfahren, die im Rah-
men dieser »Schulzugehdrigkeitsbestim-
mung« eingesetzt werden, wohl ausschlieB-
lich der Selektion dienen. Da Sonderschul-
lehrer zu keinem Zeitpunkt normierte Ver-
gleichswerte brauchen, legitimiert sich eine
Einschulung in einen besonderen Schultyp in
dem Moment, in dem die sprachliche Beein-
trachtigung bzw. die Sprachstérung festge-
stellt wird. Die Diagnose hat u.a. die Auf-
gabe, den Schweregrad der sprachlich-kom-
munikativen Auffélligkeit aufzuzeigen, um die
Sonderschulbediirftigkeit und somit die For-
derung unter besonderen Bedingungen zu
begriinden. Zahlenwerte als Ergebnisse ei-
ner quantifizierenden Diagnostik haben in
diesem Zusammenhang keine Bedeutung,

denn ein Vergleich innerhalb einer bestimm-
ten Populationsgruppe muB nicht hergestellt
werden.

3.1. Symptome verstehen

Das Diagnostizieren der verschiedenen und
in ihrer Auspragung unterschiedlichen Sym-
ptome ersetzt nicht eine Diagnose des in sei-
nem sprachlich-kommunikativen Verhalten
beeintrachtigten Kindes und dessen Umwelt
sowie der Erziehungsverhéltnisse. Eine Vor-
gehensweise, die die gesamte Persénlichkeit
des Kindes zu erfassen versucht und nicht
nur einzelne Aspekte der sprachlichen Auffal-
ligkeit beschreibt, sollte im Zentrum der pad-
agogisch-diagnostischen Tatigkeit stehen.
Da das Registrieren und Beschreiben von
Symptomen nicht das Ziel einer Diagnose
sein darf, miBte der sonderpddagogisch
handelnde Diagnostiker dartiber hinaus die
Frage nach dem Sinn der Symptome stellen,
d.h., er sollte die Symptome erkennen und
verstehen lernen als sinnvolle Reaktion auf
dahinterliegende Ursachen oder gemachte
Erfahrungen. Denn verbale und nonverbale
Symptome sind auch Verhaltensweisen eines
Kindes, die eine Auseinandersetzung mit der
sozialen und dinglichen Umwelt darstellen
und fur die betroffene Person sinnvoll und
zweckméBig sind (vgl. Kornmann 1986, S. 18).

Der Kontext von Entstehungs-, Erhaltungs-
und Verdnderungsbedingungen ist bei einer
mehrdimensionalen Diagnostik zu berick-
sichtigen. Eine Aufmerksamkeitszentrierung
auf die jeweilige Symptomatik und damit die
Orientierung an Einzelproblemen fiihrt zu ei-
ner nicht angemessenen Vernachlédssigung
der Betrachtung des Kindes in seiner Kom-
munikationsfahigkeit. Das sprachliche Ver-
halten, das Sprachverstéandnis- und Sprach-
produktionsleistungen einschlieBt, darf nicht
isoliert vom Sprache realisierenden Kind un-
tersucht werden, denn das Kind ist in seiner
Ganzheit als Individuum (lat.: »das Unteil-
bare«) zu beachten. Die interpersonellen wie
auch die intrapersonellen Gegebenheiten
und Voraussetzungen mussen in den diagno-
stischen ProzeB miteinflieBen, damit das
sprachliche »Sein« des Kindes, der Ist-Stand,
und damit die Symptomatik nachvollziehbar
und verstehbar wird. Das Verstehen schlieBt
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dabei sowohl das Sehen von Zusammenhén-
gen als auch die Integration von Zusammen-
gehdrigem ein. Von daher sollte eine mehr-
dimensional-pddagogische Diagnostik als
holistische Betrachtungsweise und Erkennt-
nistatigkeit ber die Symptombeschreibung
hinausgehen und sich nicht nur ausschlieB-
lich fur Stérungen, Auffélligkeiten oder Be-
eintrdchtigungen interessieren. Sie sollte
vielmehr versuchen, das individuelle Verhal-
ten als Ergebnis von inter- und intraindivi-
duellen Voraussetzungen und Gegebenhei-
ten sowie vorhandenen psycho-sozialen,
geistig-kognitiven, emotionalen, motivationa-
len, motorischen und sprachlich-interaktiona-
len Féhigkeiten zu erkennen.

Die wichtigste Quelle fir Informationen zur
Beurteilung der sprachlich-kommunikativen
Fahigkeiten von Kindern sowie dem Verste-
hen ihrer Symptome stellt die Beobachtung
der spontan-sprachlichen Téatigkeit in ver-
schiedenen Situationen dar, in denen aktiv
sprechend und handelnd kommuniziert wird.
Puppenspiele, Rollenspiele, das Spiel mit
konkreten Materialien, aber auch Hausbesu-
che, Gesprache mit dem Kind und den Eltern
bzw. den padagogischen Bezugspersonen,
Beobachtungen von Eltern-Kind- oder Kind-
(Geschwister-)Kind-Interaktionssituationen

fuhren zu Ergebnissen, die Uber die Erkennt-
nisse des eindimensionalen Denkens hin-
ausgehen und dem eigentlichen Anliegen —
der Férderung der oft nicht nur sprachlich
beeintrachtigten Kinder — eher gerecht wer-
den. Jede Situation, deren Handlungsaspekt
das Kind sprachlich (nicht nur lautsprachlich)
und damit zur Kommunikation herausfordert,
ermdglicht eine Einschatzung des Sprach-
und Kommunikationsverhaltens und tragt
zum Verstehen des Kindes in seiner sprach-
lichen Problematik bei. Selbst informelle
Prufverfahren und standardisierte Tests kon-
nen Hilfen im Rahmen einer pddagogischen
Diagnostik sein. Denn aus einer qualitativen
Auswertung von Testergebnissen und -beob-
achtungen kénnen Erkenntnisse gewonnen
werden, die Uber die fur eine Férderung be-
deutungslosen normierten Zahlen- und Ver-
gleichswerte hinausgehen. Zu bedenken ist
aber, »daB Testverfahren grundsétzlich we-
gen ihrer zeitlichen und inhaltlichen Begren-

zung Kreativitdt und Spontaneitat verhin-
dern« (Mdiller-Heisrath 1984, S. 49).

3.2. Anmerkungen zur Diagnosesituation

Eine aus (sonder)padagogischer Sicht durch-
zufihrende Diagnose hat zu beriicksichti-
gen, daB sich das Kind in einer dialogisch-
kommunikativen Situation befinden sollte, die
von ihm nicht als asymmetrisch empfunden
wird. Eine Situation, die das Kind als offen
und angenehm erlebt, wird, auf einer symme-
trischen Beziehung aufbauend, eher dazu
beitragen, daB das Kind sich als Gespréchs-
und Spielpartner akzeptiert fiihit.

Nicht Test- oder Sprechleistungssituationen
fuhren zu einer angemessenen Beurteilung
des Kindes in seinen sprachlich-kommunika-
tiven Fahigkeiten, sondern Situationen, die
Ausdruck der Akzeptanz der kindlichen Per-
sOnlichkeit sind. Eine nicht unbedingt Uber-
triebene psychologische Behauptung be-
sagt, daB nur das wahrgenommen wird, was
der Erwartung entspricht. Diese Feststellung
findet sich in vielen Testsituationen wieder, in
denen dem Testleiter meist schon vorher die
moglichen Antworten des Kindes aufgrund
der Testkonstruktionen bekannt sind und sie
von daher erwartet oder auch nicht erwartet
werden. Aufgrund dieser Aufmerksamkeits-
zentrierung auf testimmanente Erwartungen
werden oft viele andere Fahigkeiten und Lei-
stungen nicht wahrgenommen und berick-
sichtigt. Aus dieser Erkenntnis heraus muBte
die Forderung nach diagnostischen Situatio-
nen entstehen, die méglichst erwartungsfrei
sind oder einen geringen Erwartungscharak-
ter besitzen. Die Situation sollte in der Gestal-
tung und im geplanten Verlauf offen sein, um
somit die Erwartungen nicht vorzugeben und
folglich ein méglichst ganzheitliches, auf das
Kind ausgerichtetes Wahrnehmen des Dia-
gnostikers nicht zu beeintrdchtigen. Eine
diagnostische Vorgehensweise, die sich nicht
an Testverfahren bindet und diese nicht in
den Mittelpunkt inrer methodischen Moglich-
keiten rickt, gewéhrleistet vielmehr die Er-
fassung aller férderungsrelevanten Aspekte
wie z.B. die Selbstandigkeit, das Selbstver-
trauen, das IchbewuBtsein, die Phantasie,
das Geflihl, aber auch kreative, soziale,

A
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sprachliche, motorische, kognitive, eigen-
dynamische und interaktive Féhigkeiten.

3.3. Zur Analyse des Kontextes

Sprachliche Beeintrachtigungen sind keine
»Defekte eines eigenen Funktionssystems,
sondern Beeintrachtigungen eines Men-
schen in seiner Sprachlichkeit durch Defizite
in seinen Erlebens- und Lernbedingungen«
(Westrich 1980, S. 3). Daher sollte eine mehr-
dimensionale Diagnostik aus padagogischer
Sicht sich am sprachlich beeintrachtigten
und individuell spracherealisierenden Kind
orientieren. Eine komplexe Beschreibung
des nicht nur sprachlichen Ist-Zustandes
bzw. der »Zone der aktuellen Leistung« (Wy-
gotski) hat dabei den Zusammenhang mégli-
cher Ursachen und Faktoren sprachlicher
Unzulanglichkeiten in folgender Trias zu be-
achten und darzustellen:

a) Beschreibung der Lebenswirklichkeit
(Analyse der Lebenswelt als Eruierung
der Umwelt- und Mitweltbedingungen);

b) Beschreibung der Dialog- und Hand-
lungsstrukturen (Analyse der Kommunika-
tations- und Interaktionsbedingungen);

c) Beschreibung der lernprozessualen Vor-
aussetzungen (Analyse des Lernprozes-
ses unter Beriicksichtigung der intraindi-
viduellen Bedingungen und Gegebenhei-
ten).

Syﬂem \sySLem
: \ %
N

Abbildung 1: Graphische Darstellung der
Bereiche einer mehrdimensionalen
Diagnostik

Die graphische Darstellung soll die in Inter-
dependenz stehenden Bereiche einer mehr-
dimensionalen diagnostischen Vorgehens-
weise verdeutlichen helfen. Die Pfeile sowie
die gestrichelten Linien zeigen dabei die
Beeinflussungsmoglichkeiten und die Wech-
selwirkungen der nicht getrennt voneinander
zu sehenden Bedingungen innerhalb der ver-
schiedenen Systemebenen auf.

Makrosystem: Familie, Kindergarten, Heim,
Schule, Wohnung, Eltern, Geschwister u.a. m.
Mesosystem: kommunikative und interaktive Be-
dingungen, mit denen das Kind direkt oder indi-
rekt konfrontiert wird, z. B. familiare und auBerfa-
miliare Handlungsmaglichkeiten und Hand-
lungsstrukturen, Verhaltensweisen im sprach-
lichen und nichtsprachlichen  Bereich,
Erziehungsstil, Erziehungsziele, schichtspezifi-

scher Sprachgebrauch, Dialekt.

Mikrosystem: auf das Lernen sich auswirkende
Ich-Faktoren wie z. B. der aktuelle kognitive, mo-
torische, psychische, soziale, sprachliche, emo-
tionale, motivationale, sensorische, physische
und kommunikative Ist-Stand.

Bei dem Streben nach Erkennen der Sym-
ptome als fur das Kind sinnvolle Reaktionen
mussen das Wechselspiel und die Abhéngig-
keiten von Ursachen und Wirkungen beach-
tet werden, denn einerseits kann jede Ursa-
che in der Realitat unterschiedliche Wirkun-
gen haben, und andererseits kann jede
Wirkung auf verschiedene Ursachen zurick-
gefiihrt werden. Gleichfalls kdnnen sich Wir-
kungen und Ursachen auch untereinander
beeinflussen, da einzelne Bereiche nicht un-
abhéngig voneinander existieren, sondern
sich in einem als Ganzheit zu sehenden Kon-
text beeinflussen. Jede Auffélligkeit oder
Beeintrachtigung »eines bestimmten Indivi-
duums kann nur aus dem ganzen Netz von
Wechselwirkungen verstanden werden, in
das diese Person eingebettet ist« (Capra
1986, S. 165). Werden Zusammenhénge aber
voneinander getrennt, wird der Erkenntnis-
bereich nicht auf das gesamte Kind erweitert,
so kommt es zu diagnostischen Ergebnissen,
die die hinter den Symptomen liegende um-
fassende und haufig sehr komplexe Proble-
matik nicht erkennen lassen. Eine auf diesen
Resultaten aufbauende Férderung kann dem
Kind das Erleben und Darstellen von bedeut-
samen BewuBtseinsinhalten und somit die
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Erweiterung seiner dialogischen Handlungs-
kompetenz kaum erméglichen. Statt dessen
kommt es oft zu Symptomverschiebungen,
da das padagogische Aufgabenfeld zum
Nachteil fiur das betroffene Kind einge-
schrénkt wurde (Bach 1986, S. 11). Nicht das
Symptom, die Stérung oder die Behinderung
ist der »Gegenstand« der sonderpédagogi-
schen Diagnostik, sondern der Mensch (vgl.
Wéhler 1986). Von daher diirfen weder das
Stammeln, der Dysgrammatismus, der Mutis-
mus, das Stottern noch andere sprachliche
Auffélligkeiten bei Kindern losgeldst aus dem
Gesamtzusammenhang von sozialen, psy-
chischen und physischen Beeinflussungstfak-
toren betrachtet werden. Erst im Kontext der
individuellen Gesamtpersénlichkeit des be-
troffenen Kindes 148t sich das Symptom bzw.
die Symptomatik verstehen und sinnvoll ver-
andern bzw. abbauen.

4. AbschlieBender Kommentar

Die meisten Sonderpiddagogen sind, obwohl
sie aus geistes- oder erziehungswissen-
schaftlichen Disziplinen stammen, dahin ge-
hend geneigt, ihre diagnostische Erkenntnis-
tatigkeit ausschlieBlich als empirisch-objek-
tivistische Diagnostik zu verstehen und
durchzufiihren, bei der einerseits die Sym-
ptomorientierung und andererseits die Redu-
zierung des Kindes auf einen Symptomtréger
oft Ausdruck eines meist unbewuBten mecha-
nistisch-funktionalistischen Weltbildes sind.
Diese Vorgehensweise resultiert aus einem
Menschenbild, das dem einer angewandten
Verhaltenswissenschaft entspricht und unter
dem Primat der Lerntheorie steht (Grohnfeldt
1986, S. 183 f.). Sowohl das diagnostische als
auch das therapeutische Selbstverstandnis
ist in den Auswirkungen einer solchen Sicht-
weise begriindet.

Die mehrdimensionale padagogische Dia-
gnostik nimmt dagegen aber das Kind in sei-
ner Ganzheit, in seiner Individualitat als un-
verwechselbare Person und damit seine un-
mittelbaren und wesenhaften Erlebens- und
Daseinsbedingungen wahr. Diese komplexe
diagnostische Sichtweise versteht die Le-
bensrealitédt nicht als Addition einzelner Be-
reiche, Fahigkeiten, Verhaltensweisen sowie
Leistungen und beschrénkt sich nicht auf das

Erfassen von einzelnen sprachlichen, kogni-
tiven oder psychomotorischen Funktionen,
die aus dem Gesamtzusammenhang gelost
die Wirklichkeit nicht reprasentieren. So
wichtig und nitzlich eine symptomorientierte
Diagnose in gewissen Situationen sein mag,
zum Verstehen der Symptome als »sinnvolle
Ausdrucksmittel« kann sie nicht beitragen.
Daher sollte immer der Kontext, in dem das
oft nicht nur sprachliche Problem steht, zu
erkennen gesucht werden. Die Unterschied-
lichkeit der diagnostischen Methoden in ihrer
Vorgehensweise und die verschiedenen An-
wendungsmoglichkeiten standardisierter
Tests (z. B. der Heidelberger Sprachentwick-
lungstest, der Landauer Sprachentwick-
lungstest fiir Vorschulkinder oder der Psycho-
linguistische Entwicklungstest) und informel-
ler Prufverfahren (wie z. B. die verschiedenen
Lautprufverfahren und die Verfahren zur
Feststellung der grammatischen Féhigkeiten:
das Sprachpriifsystem »Anni und Toni«, der
Protokollbogen fiir Dysgrammatiker, das Ra-
vensburger Dysgrammatiker-Priifverfahren)
kébnnen sicherlich nur dem einen dienen:
dem Erkenntnisstreben nach den Ursachen
der sprachlichen Beeintrachtigung und dem
Sinnverstehen der Symptome. Von daher ist
jeder diagnostische ProzeB ein Sinndeu-
tungsprozeB bzw. ein VerstehensprozeB der
Symptome als sinnvolle Auseinandersetzung
des betroffenen Kindes mit seiner Lebens-
welt. Eine pddagogische Diagnostik, die ver-
sucht, sprachliche Auffalligkeiten bei Kindern
mehrdimensional zu erfassen und zu be-
schreiben, ermdglicht nicht nur das Beob-
achten und Registrieren von Symptomen,
sondern versucht zudem einen ganzheitlich
dialogischen Diagnosesatz innerhalb eines
péadagogischen Handlungskonzeptes zu rea-
lisieren.
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Das sprachbehinderte Kind mit MCD-Verdacht

Entwicklungspsychologische Ursachen des Stérungsbildes
und psychomotorischer Therapieansatz

Zusammenfassung

Ausgehend von dem Eindruck, daB sich an den
Schulen fiir Sprachbehinderte die Klientel hin-
sichtlich der Behinderungsart verandert hat, wird
das Stérungsbild beim sprachbehinderten Kind mit
MCD-Verdacht genauer untersucht. Es wird nicht
als Summe von Einzelstérungen verstanden, son-
dern mit Hilfe der Entwicklungs-, Selbst- und ko-
gnitiven Psychologie als Erscheinungsform einer
tieferen Problematik konzipiert.

Der psychomotorische Therapieansatz wird als an
diesen Urspriingen angreifend, strukturbildend
und entwicklungsfordernd vorgestelit.

1. Sprachbehinderung und MCD-Verdacht

Aufgrund verschiedener Mitteilungen durch
Kollegen und eigener Beobachtungen ent-
stand bei mir der Eindruck, daB sich die Art
der Behinderung der Schiiler, die an einer
Schule fir Sprachbehinderte unterrichtet
werden, in den letzten 15 Jahren geandert
hat. Verstérkt wurde dieser Eindruck durch
die Veroffentlichung von Mihlhausen (1986),
der ihn mit Zahlen belegte.

Stellte das sprachbehinderte Kind mit einzel-
nen Sprachfehlern und mit guten Prognosen
far Heilung und Wiedereingliederung in die
allgemeine Schule frither ein groBes Poten-
tial der Schuiler, so finden sich inzwischen im-
mer h&ufiger Kinder mit schweren Schadi-
gungen und einem umfangreichen Stérungs-
bild an den Schulen fiir Sprachbehinderte.

Die Ursachen dieser Entwicklung sind mégli-
cherweise zu suchen einerseits in der erfolg-
reichen Friihférderung und Behandlung in
ambulanten Kursen bei weniger schwerwie-
genden Stérungen und andererseits in der
verminderten S&uglingssterblichkeit auch
oder gerade besonders bei Risikogeburten.
Die sprachlichen Behinderungen der Kinder
sind vielféltiger und meist komplexer gewor-

den. Es handelt sich um Spracherwerbsver-
z6gerungen und -stérungen in ihren breit ge-
facherten Erscheinungsbildern: Agnosien
und Dysgnosien, Dysgrammatismen, Wort-
findungsstérungen, multiple bis universelle
Dyslalien, Dysarthrien, Lese- und Recht-
schreibschwéchen, Dyspraxien usw.

Zum Stdrungsbild gehéren meist mehrere
der folgenden Faktoren:

— Stérungen in der Aufnahme, Verarbeitung
und Wiedergabe von akustischen und op-
tischen Sinneseindriicken (Differenzie-
rungs- und Speicherschwéchen)

— Stérungen in der grob- und feinmotori-
schen Koordination

— Stérungen in der visuomotorischen Koor-
dination

— Konzentrationsschwéchen

— veranderter motorischer Antrieb (meist
motorische Uberaktivitit)

— erhdhter oder erniedrigter Muskeltonus

— emotionale Instabilitat

— nicht altersgem&B entwickelte soziale
Kompetenz.

Da é&hnliche Verhaltenssymptome auch bei
nachgewiesenen cerebralen Schédigungen
entstanden, kam man zu dem SchluB, auf-
grund dieser Symptome eine verursachende
Hirnsché&digung anzunehmen. Nun konnten
aber strukturelle Veranderungen am Hirn der
solchermaBen verhaltensauffalligen Kinder
oft nicht nachgewiesen werden. Man kam
also wieder ab vom Begriff der »friihkindli-
chen Hirnschadigung« (brain damage) und
spricht nun von der »Minimalen Cerebralen
Dysfunktion«, kurz »MCD«, Es ist umstritten,
ob ein solcher SchluB von Verhaltensabwei-
chungen auf eine organisch-strukturelle Ur-
sache zuléssig ist. Interessant ist in diesem
Zusammenhang auch, daB diese medizini-
sche Begriffsfassung des Problems zu einem
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Zeitpunkt erfolgte, als die pharmazeutische
Industrie mit amphetaminartig wirkenden
Praparaten (Ritalin, Dexedrin) zur Behand-
lung solcher Kinder auf den Markt drangte.
Diese Drogen wurden nach ihrer Freigabe fur
Kinder in einem groB angelegten Werbefeld-
zug bei Medizinern und der Offentlichkeit
propagiert (vgl. Conrad 1983, von Lipke
1983).

Mit Sicherheit ist es fir die therapeutische Ar-
beit wenig effektiv, ein Kind mit dem Begriff
MCD zu etikettieren, ohne das Stérungsbild
genau zu beschreiben und die Mdéglichkeit
anderer nicht organisch-struktureller Ursa-
chen, besonders solcher im psychosozialen
Bereich, in Betracht zu ziehen. Ich verwende
deshalb hier den Begriff des MCD-Verdachts,
da eine organisch-strukturelle Hirnschéadi-
gung medizinisch oft nicht nachweisbar ist.

Wie dem auch sei, der Begriff der MCD wird
inzwischen von den meisten Kollegen mehr
oder weniger mit den Faktoren des oben ge-
nannten Stérungsbildes assoziiert, so daB er
in diesem Sinne sicherlich seine Funktion er-
fallt.

Wesentlich scheint mir auch nicht so sehr die
Klassifizierung der Sprachstérung, sondern
die Einsicht, daB diese Ausdruck einer zu-
grundeliegenden Stérung und nur »die Spit-
ze des Eisberges« ist. Es ist somit nur folge-
richtig, daB sich die Lernstérungen der Kin-
der mit MCD-Verdacht nicht bloB auf die
Sprache und/oder das geschriebene Wort,
sondern ebenso auch auf andere Bereiche,
wie z. B. Mengen- und Zahlenvorstellungen,
Umgang mit Rechenoperationen und ganz
allgemein auf die Aufnahmeféhigkeit und Mo-
tivationslage im Unterricht auswirken kon-
nen.

2. Stérungen und Abweichungen in der
frihkindlichen Entwicklung
— Entstehung eines MCD-typischen
Stérungsbildes —

2.1. Mangelnde Strukturierung des Selbst

Ich méchte hier auf dem Hintergrund der Ent-
wicklungspsychologie — und zwar auf den
Modellen der Selbstpsychologie (Mahler et al.
1984, Miller 1982, Winnicott 1983, 1984, 1985)
und der kognitiven Psychologie (Piaget und

Inhelder 1986) aufbauend — Entwicklungs-
stérungen und -abweichungen aufzeigen.

Wahrend sich der Fétus im Mutterleib durch
Bewegungen bemerkbar macht und ange-
nommen werden kann, daB auch taktile Reize
bereits empfunden werden, kann er sich
noch nicht als eigenstandige Person der Mut-
ter bzw. der Umwelt gegenliber wahrneh-
men. Auch in der ersten Zeit nach der Geburt,
der Phase des sogenannten »priméren Nar-
ziBmus« und der Symbiose mit der Mutter, ist
ihm dies noch nicht méglich. Das bedeutet
nicht, daB der S&ugling in dieser Zeit etwa
nichts aufnimmt oder empfindet — er ist im
Gegenteil in diesem Stadium besonders sen-
sibel und damit auch verletzbarer; er betrach-
tet sich aber nicht als eigensténdige Person,
sondern als Teil der ihn umgebenden Welt
bzw. der Mutter.

Erst im Verlauf des ersten Lebensjahres be-
ginnt dann die Wahrnehmung der eigenen
Person als von Umwelt und Mutter getrennt.
Mabhler et al. sprechen darum von dieser
Phase als der »psychische(n) Geburt des
Menschen« (1984). Im Unterschied zur physi-
schen Geburt handelt es sich hier um den
Beginn der Vorstellung vom »Selbstx.

Waéahrend das Selbst zunachst als Summe
der inneren Bilder von sich selbst definiert
wurde, verstand man es spéter zusétzlich
auch als intrapsychische Struktur, die die Auf-
gabe der Regulierung des Selbstwertgefiihls
Ubernimmt.

Brauchbar in unserem Zusammenhang
scheint mir die Definition des Selbst als
». .. des subjektiven Erlebens eines zentralen
Etwas, was mich selbst darstellt’ ...« (Ment-
zos 1982, S. 60). Zugehorig zu diesem Selbst
sind: Empfindungen, Bilder und Vorstellun-
gen vom eigenen Kérper, eigene Ich-Funktio-
nen, Vorstellungen und Gedanken.

Der Saugling steht also zunéachst vor der
schweren Aufgabe, sich ein solches Selbst
auszubilden. Gelingen kann ihm das mit der
Hilfe seiner Wahrnehmungen, die er ordnen,
vergleichen und zu einer Struktur aufbauen
bzw. in Struktur umsetzen muB. Struktur in
diesem Sinne bedeutet also »... alle organi-
sierten Muster der Wahrnehmung, des Ge-
déchtnisses, der Triebabfuhr und Triebkon-
trolle usw. ...« (Mentzos 1982, S. 39).
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Ausgehend von der kognitiven Psychologie
kann man dabei auf die Muster der Wahrneh-
mung und des Gedachtnisses ein besonde-
res Augenmerk legen. Piaget spricht von der
Stufe der »sensomotorischen Intelligenz,
wahrend der in einem stédndigen Wechsel-
spiel zwischen Wahrnehmung, Strukturbil-
dung, Differenzierung der Wahrnehmung
und erneuter Integration in die vorhandenen
Erfahrungen gewisse »Schemata« entstehen,
die dann eine Struktur des Selbst — und in
diesem Fall parallel dazu auch — eine Struk-
turierung der auBeren Welt ergeben (1986).
Fur diese Entwicklung ist der hierarchische
Aufbau der verschiedenen Wahrnehmungs-
modi und ihre immer komplexere Kombina-
tion typisch.

Eine urspringliche Wahrnehmung, die
schon im Mutterleib beginnt, ist die Kindsthe-
tik, die Bewegungswahrnehmung. Sie wird
leider und zu Unrecht oft vernachldssigt und
meiner Meinung nach unzuldssig gekoppelt
mit der taktilen Wahrnehmung, die sich auf
die Kérperoberflache, die Haut bezieht. Um
den Unterschied zu verdeutlichen, gebe ich
folgendes Beispiel: Wenn man sich mit ge-
schlossenen Augen hinstellt und die Arme
seitlich nach oben flihrt, bis sie sich in der
Waagerechten befinden, dann hat man die
waagerechte Stellung der Arme nur kinasthe-
tisch wahrgenommen (Dropsy 1982).

Es ist anzunehmen, daB die taktile, die vesti-
buldre und die kindsthetische Wahrnehmung
dahin fuhren, daB ungefdhr um den dritten
Monat die Differenzierung zwischen Innen
und AuBen beginnt. Zu diesem Zeitpunkt
fangt der Saugling an, mit den Augen zu fixie-
ren, und »wéhrend bis dahin die aus dem In-
neren des Kérpers stammenden Reize ... im
Vordergrund stehen, spielen nach dem 3. Mo-
nat Héren und Sehen (also die diakritische
Wahrnehmung) eine zunehmende Rolle«
(Mentzos 1982, S.94).

Es stehen also einer friihen kinasthetischen,
vestibuldren und taktilen Wahrnehmung (Ei-
genwahrnehmung) die spétere optische und
akustische (AuBenwahrnehmung) gegen-
Uber. Es liegt nahe, daB im kognitiven Sinne
erstere am Aufbau einer Selbst-Struktur maB-
geblich beteiligt sind, wéhrend letztere mehr
zur Strukturierung der Umwelt eingesetzt

werden. Aber auch hierzu kann nattrlich auf
die Erfahrungen mit der Eigenwahrnehmung
nicht verzichtet werden.

Die zunehmende Kontrolle Gber den Bewe-
gungsapparat ermdéglicht dem Kind Aktivita-
ten wie kriechen, krabbeln, laufen, springen,
balancieren usw. und tragen damit zur Erobe-
rung der Umwelt, einem Zuwachs an Selb-
sténdigkeit und zur erneuten Differenzierung
der Selbst-Wahrnehmung bei.

Welche Prozesse kénnen nun den Aufbau
der Selbst-Struktur stéren?

Nicht die Wahrnehmung von Reizen an sich,
sondern ihr Umsetzen in Struktur ist wesent-
lich an dieser Entwicklung. Geht man davon
aus, daB die Sinnesorgane intakt sind, so
bleibt als Stérungsannahme, daB die Diffe-
renzierung und Integration der Wahrnehmun-
gen nicht gelingt. Es besteht damit die Ge-
fahr, daB die Wahrnehmungen ungeordnet
und Uberwéltigend auf den Organismus ein-
stirmen. Es kommt zur fortschreitenden Des-
integration, Verwirrung und Uberreizung,
zum drohenden Zusammenbruch von schon
erreichter Struktur und Kontrolle.

Um eine Vorstellung von dem Schrecken zu
geben, der damit ausgeldst wird: Wenn wir
uns in einem Zimmer aufhalten und drehen
uns zufallig um, nehmen dabei wahr, daB je-
mand dicht hinter uns steht, ohne daB wir
sein Eintreten bemerkt haben, erschrecken
wir uns in dieser Art. Das vorhandene
Schema (daB man den Eintretenden namlich
vorher schon hért und sein Naherkommen
bemerkt) war nicht gultig.

Obwohl dieser Schrecken sicher heftig ist,
steht er bei einem Erwachsenen mit stabilen
inneren Strukturen in keinem Verhéltnis zu
der Angst eines Kindes, dessen Struktur
noch im Aufbau begriffen und ungefestigt ist.
Der Erwachsene hat solch ungeordneten und
plétzlich auf ihn einstrémenden Wahrneh-
mungen einen Reizschutz entgegenzuset-
zen. Er ist im Normalfall auf die Wahrneh-
mungen vorbereitet, bzw. er ist fahig, diejeni-
gen Wahrnehmungsreize zu selektieren, die
ihm vertréglich sind (Konzentration). Mentzos
(1982) berichtet aber auch bei Erwachsenen
Uber dhnlich diffuse, grundlose und schwer
kontrollierbare Angste bei akuten hirnorgani-
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schen Psychosyndromen (Delirium tremens,
LSD-Einnahme).

Der Séaugling hat jedoch diesen Reizschutz
noch nicht entwickelt. Auch bei einer norma-
len zentralen Verarbeitungsfahigkeit braucht
er ein sogenanntes »Hilfs-Ich« (Spitz 1983),
das ihm Schutz (aber auch Anregung) vermit-
teln muB. Es gibt also zwei verschiedene Ur-
sachen fir eine Stérung beim Aufbau der
Selbst-Struktur:

1. Mangelnde Integrationsféhigkeit personli-
cher Wahrnehmungserfahrungen auf-
grund einer zentralen Differenzierungs-
und Verarbeitungsschwéche,

2. keine ausreichenden Madglichkeiten zum
Strukturaufbau durch eine Umwelt, die
nicht auf die Bedurfnisse des S&uglings
nach Reizschutz oder Stimulation reagie-
ren kann, eine nicht »... geniigend gute
Anpassung seitens der Umwelt . . .« (Win-
nicott 1983, S. 118).

Dies kann der Fall sein, wenn die Bezugsper-
son fehlt oder wenn sie — aus welchem
Grund auch immer — nicht in der Lage ist,
einflhlend und stabil auf die Bedurfnisse des
Sé&uglings einzugehen. Beide Punkte kdnnen
sich auch wechselseitig verstérken, wenn die
Umwelt von den Reizschutzbedirfnissen ei-
nes Saduglings mit zentraler Verarbeitungs-
schwéche Uberfordert ist.

Findet die unter 2. genannte Stérung in Form
von standigen Reizschutzdurchbrichen
statt, so kommt es nach Khan (1977) zu einer
Anhdufung von Schrecken fur das Kind, die
er als »kumulatives Trauma« bezeichnet
(S.50 ff.). Dabei wirken sich »die Spannun-
gen und stérenden Einflisse, die aus dem
Versagen der Mutter in ihrer Rolle als Reiz-
schutz herrihren, und die ich hier als kumu-
latives Trauma bezeichne, ... insbesondere
auf die Entwicklung des Kérper-lch beim
Séugling und Kleinkind aus« (S.65). Er
spricht ferner von der wichtigen Rolle der
Mutter als Reizschutz flr die allméhliche Ent-
stehung eines Selbstgefiihls.

Nun ist es wohl keiner Umwelt gegeben, sich
immer optimal auf die Bedurfnisse eines
Séauglings einstellen zu kénnen. Winnicott
und Khan sind sich in diesem Fall einig, daB
sich der Saugling auch bei Durchbrechungen
des Reizschutzes oder sogar aufgrund dieser

als unbefriedigend und angstvoll erlebten
Spannungszustédnde mdglichst schnell eine
Struktur aufbaut, eben um diesen gewach-
sen zu sein. Ist dieser Strukturaufbau jedoch
durch die zentrale Verarbeitungsschwache
erschwert oder sind die Durchbriiche zu
haufig (wie beim kumulativen Trauma) oder
zu massiv, so muB das Kind eine andere
Form von Selbsthilfe finden: Es regrediert,
d.h., es greift zurlck auf die Strukturen, die
in ihm bereits gefestigt vorhanden sind.
Lipke (1983) schildert eine solche Selbsthil-
fereaktion, die somatisch verlauft; sie reicht
von gesteigerter Bewegung bis hin zur Erho-
hung des Muskeltonus, d. h., das Kind setzt
verstérkt die kindsthetische Wahrnehmung
ein. Er schreibt: »Diese Muskelspannung
kann als Hilfe zur Selbstwahrnehmung, also
als Selbsthilfeversuch angesehen werden.
Ein in sténdiger Unsicherheit lebender Saug-
ling ist oft verspannt, gelegentlich véllig steif.
Die héufig bei Frihgeborenen beobachtete
allgemeine Tonuserhdhung kénnte — in die-
sem Zusammenhang gesehen — als Aus-
druck der noch wenig entwickelten Integra-
tionsmdglichkeiten  verstanden  werden«
(1983, S.59).

Hier wird verstandlich, was die motorische
Unruhe oder auch Verspanntheit fur ein Kind
mit MCD-Verdacht bedeuten kann und wel-
che lebenswichtige, »selbsterhaltende«
Funktion sie hat. Ist der Durchbruch des
Reizschutzes allerdings so massiv, daB er die
gesamte, bereits vorhandene Struktur »weg-
sprengt«, so kommt es nach Lipke zur »Zer-
stlickelung des Seins«. »Der letzte verzwei-
felte Integrationsversuch besteht in einer all-
gemeinen Erhéhung der Wahrnehmungs-
schwelle als Schutz gegen weitere Uberwalti-
gung. Das kann soweit gehen, daB von der
Umwelt nichts mehr aufgenommen wird«
(Ldpke 1983, S.60). Die Bezeichnung fur die-
sen Zustand ist das autistische Syndrom.

Ich habe mich hier bei der Beschreibung der
Strukturbildung des Selbst hauptséchlich auf
Wahrnehmungs- und Gedachtnisleistungen
bezogen. Betreffen diese Stdérungen die
Selbstbedirfnisse, Triebwinsche und Ge-
fuhle des Séuglings, so besteht durchaus die
Maoglichkeit, daB die kognitiven Teilfunktio-
nen nicht offensichtlich beeintrachtigt sind,
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aber die Entwicklung eines gesunden Selbst-
bezugs nachhaltig gestért wird, was sich
dannin tiefer Selbstunsicherheit, Zweifel, Su-
che nach Halt oder ubertriebener Betonung
der Selbstandigkeit duBert (Theorie des »fal-
schen Selbst«, vgl. z. B. Miller 1982, Winnicott
1983, 1984, 1985).

Meines Erachtens ist es bei Kindern mit
MCD-Verdacht eher der Fall, daB das ge-
samte Selbstbild eine recht instabile Struktur
aufweist und daB eine erniedrigte Reiz-
schutzschwelle (Konzentrationsmangel) ein-
hergeht mit dem Versuch des Ausgleichs
durch erhdhte motorische Aktivitdt oder
Spannung. Somit wére es Aufgabe der Heil-
padagogik, mit geeigneten therapeutischen
Mitteln die Selbst-Struktur zu stitzen, auszu-
bauen und zu stabilisieren.

2.2. Mangelnde Strukturierung der Umwelt

In Zusammenhang mit der Ausbildung einer
Selbst-Struktur und in Abgrenzung zu ihr ver-
sucht der Saugling, die Phdnomene der als
»AuBen« erkannten Welt ebenfalls in eine ihm
verfligbare Struktur umzusetzen. Der Aufbau
dieser Struktur, eines »Bildes der AuBen-
welt«, bedeutet gleichzeitig den Aufbau eines
wirksamen Reizschutzes gegen Ubergriffe
von auBen. Denn sind diese Ubergriffe vor-
auszusehen, kommen sie erwartet und nicht
Uberraschend, und gehorchen sie bestimm-
ten, sich wiederholenden Gesetzen, so sind
sie faBbar und stellen keine Gberwéltigende
Gefahr mehr fir die Selbst-Struktur dar.

Das Gelingen der Strukturierung der Umwelt
tragt also wesentlich dazu bei, die Selbst-
Struktur zu stabilisieren, ebenso wie auch
umgekehrt die Strukturierung des Selbst
hilft, die Umwelt zu erfassen (z. B. Erfahrun-
gen mit dem Kérperraum — Erfahrungen mit
dem umgebenden Raum; oder Erfahrung mit
den Koérperrhythmen — Zeitversténdnis).

Winnicott (1983, S. 117) schildert diesen Vor-
gang so: »Zunéchst ist nicht das Individuum
die Einheit. Von auBen gesehen ist die Ein-
heit eine Kombination aus Umwelt und Indivi-
duum (symbiotischer Zustand, Anm. d. Verf.).
Der AuBenstehende weiB, daB die Psyche des
Individuums nur in einem bestimmten Rah-
men zu existieren beginnen kann. In diesem
Rahmen wird das Individuum allméhlich fa-

hig, sich seine persénliche Umwelt zu schaf-
fen. Wenn alles gut geht, wird die vom Indivi-
duum geschaffene Umwelt etwas, was der
Umwelt, wie sie allgemein wahrgenommen
werden kann, einigermaBen &hnlich ist.« Das
heiBt also, daB der Aufbau einer Struktur der
Umwelt aktiv vom Saugling oder Kleinkind
geleistet wird. Der Saugling geht mit der zu-
nehmenden Kontrolle Uber seine Sinne und
seinen Bewegungsapparat auf die Umwelt
zu, die dann (hoffentlich) so gut wie eben
moglich auf seine Bedurfnisse reagiert.

Ein Indikator fur eine gelingende Umwelt-
Strukturierung ist also das, was wir gemein-
hin mit »kindlicher Neugier« bezeichnen.
Geht das Kind von selbst und mit Interesse an
die Umwelt heran, so leistet es damit ein
Stick Aufbau. Umwelt 148t sich verstehen als
die von der Person objektiv unabhéngig exi-
stierenden Erscheinungen der Welt (4uBere
Realitat). Hierzu zahlen:

physikalische Gesetze und Kréfte

der Raum

die Zeit

Kausalitatsbeziehungen

alles, was als &auBerer Reiz emotional
spurbar wird (z. B. eine spannungsreiche
Atmosphére).

b=

Die Strukturierung der Punkte 1 bis 4 be-
schreiben Piaget und Inhelder (1986) umfas-
send als die »Konstruktion des Wirklichen«.
»Das System der senso-motorischen Assimi-
lationsschemata (Entwicklung der Umwelt-
wahrnehmungen und ihre Integration, Anm.
d. Verf.) fuhrt zu einer Art Logik des Tuns, die
Beziehungen und Verbindungen schafft,
Schemata ineinander verschachtelt, kurz ge-
sagt, Ordnungs- und Verbindungsstrukturen
enthalt, die die Substruktur der klnftigen
Denkoperationen darstellen« (Piaget und In-
helder 1986, S. 23).

Da der letzte Punkt (5.) objektiv schwer meB-
bar ist und auch in besonders enger Wech-
selwirkung mit dem Aufbau der Selbst-Struk-
tur steht, sei an dieser Stelle nur soviel ange-
merkt: Fur das Kind muB auch emotional ein
Bezugsrahmen vorhanden sein, der mdg-
lichst stabil ist und nachvollziehbaren Geset-
zen gehorcht. Nur so kann die Sozialisation
des Kindes gelingen. Unter diesen Punkt féllt
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insbesondere die emotionale VerlaBlichkeit
der Bezugspersonen.

Analog zu 2.1. stellen sich wieder die St6-
rungsmoglichkeiten auch fur den Aufbau ei-
ner Struktur der Umwelt dar in 1. mangelnder
Integrationsfahigkeit der persénlichen Wahr-
nehmungserfahrungen aufgrund der zentra-
len Differenzierungs- und Verarbeitungs-
schwéche und 2. einer Umwelt, die entweder
standig massive Ubergriffe auf den Saugling
startet oder die bei den Eroberungsversu-
chen des Séauglings bzw. Kleinkindes nicht
angepaBt auf ihn reagiert.

Abgesehen von den psychischen Stérungen,
die entstehen, wenn es nicht gelingt, die ei-
gene Vorstellung von Umwelt ann&hernd der
4uBeren Realitdt anzugleichen, wird bei Pia-
get und Inhelder deutlich, daB die Strukturie-
rung der Umwelt die Basis liefert flir kognitive
Leistungen. Eine Lernstérung (und darunter
verstehe ich auch schwere Stérungen beim
Erlernen der Sprache) ist also gleichbedeu-
tend mit einem strukturellen Mangel, die au-
Bere Realitdt addquat zu verarbeiten, bezo-
gen auf mindestens eine der oben genannten
Erscheinungsformen von Umwelt.

3. Therapeutische Intervention auf der
psychomotorischen Ebene

Es geht in der Therapie des Kindes mit MCD-
Verdacht darum, die erwdhnten Strukturman-
gel (instabile Selbst-Struktur und mangelnde
Realitatsbewdltigung) zu beheben oder,
wenn sie nicht behebbar sind, die méglichen
Strukturen abzustitzen und zu stabilisieren.
Das Kind muB also bestimmte Wahrneh-
mungserfahrungen machen kénnen und
auch in der Lage sein, diese zu integrieren.
Dabei muB bedacht werden, daB erstens kin-
asthetische, vestibuldre und taktile Wahrneh-
mungen friiher eine Rolle spielen als akusti-
sche und visuelle und daB es zweitens dem
Kind nur langsam méglich wird, verschie-
dene Wahrnehmungsmodi zu koppeln. (Pia-
get spricht von der modalen, der intermoda-
len und der serialen Stufe.)

Die psychomotorische Zugangsweise ermog-
licht es dem Kind, das ihm entsprechende
Mittel einzusetzen, um seine Wahrneh-
mungserfahrungen zu vollziehen; némlich

die Bewegung. (Aus ihr wird auf der serialen
Stufe die zielgerichtete Handlung.) Da jede
Bewegung gekoppelt ist mit ihrer kindstheti-
schen Wahrnehmung, entspricht sie also zu-
sétzlich dem Selbstschutzmechanismus, den
das motorisch unruhige Kind aus gutem
Grund einsetzt, und erméglicht so gleichzei-
tig eine Starkung der Selbst-Struktur.

Bei der Umsetzung des bisher genannten
theoretischen Hintergrundes in die therapeu-
tische Praxis beginnt man also am besten mit
kinasthetischen, vestibuldren und taktilen
Stimulationen zur Differenzierung von AuBen
(Umwelt) und Innen (Selbst). Es schlieBen
sich Ubungen zur Kérperwahrnehmung an,
wobei man besonders hier (aber auch im Ver-
lauf des gesamten therapeutischen Ablau-
fes) darauf bedacht sein muB, daB sie in einer
Atmosphére stattfinden, in der auch die nar-
ziBtischen Beddurfnisse des Kindes Platz ha-
ben und befriedigt werden (Warme, Echtheit,
aktive Zugewandtheit, Offenheit fur die Be-
dirfnisse des Kindes usw.).

Nach den Ubungen zur Kérperwahrnehmung
bietet es sich an, die dabei gemachten Erfah-
rungen in die Umwelt-Wahrnehmung zu
Ubertragen (Koérperraum — umgebender
Raum, oder Korperkraft — Schwerkraft usw.).

In der rhythmischen und psychomotorischen
Fachliteratur finden sich viele Anregungen
und Ubungen zu verschiedenen Wahrneh-
mungserfahrungen (z.B. von Bilow 1976;
Brand, Breitenbach und Maisel 1986; Glathe
1982, 1985; Horsch und Ding 1981; Mertens
1983, 1986; Kiphard 1984).

4. Offene Fragen fir die Praxis

Flr die sprachheilpddagogische Praxis erge-
ben sich aus der dargestellten Sichtweise ei-
nige Fragen, die ich hier abschlieBend zur
Diskussion anbieten méchte:

— Wie hoch ist der tatsadchliche Anteil von
Kindern mit MCD-Verdacht an den Schu-
len fur Sprachbehinderte?

— MuB eine solche »Sprachstérunge«, ver-
standen als eine strukturelle Stérung des
Selbstkonzepts, flir den geforderten »the-
rapieimmanenten« Unterricht nicht ein
Umorganisieren hin zu strukturférdern-
den, an der Bewegung orientierten Inhal-
ten bedeuten?
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— Waére es nicht notwendig, auch die Uber-
greifenden Lernziele mehr an der Rege-
neration einer gesunden Selbst-Struktur
bzw. an der realititsgeméBen Strukturie-
rung der Umwelt auszurichten?
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Wolfgang Wendlandt, Berlin

Kommunikationsstérungen in der
Migration

Zum Problem des Stotterns und seiner
Behandlung bei ausldndischen Mitbirgern

1. Problemstellung

In den GroBstéadten und industriellen Ballungsge-
bieten mit inrem besonders hohen Auslénderanteil
wird seit Jahren ein deutlich wachsender Bedarf
an psychosozialer Versorgung flr auslandische
Mitbirrger deutlich (Collatz 1987, Klitzing 1987). Al-
lerdings erfolgen die Reaktionen der Fachwissen-
schaften auf diesen Bedarf noch sehr zégerlich
(Korporal und Zink 1984). Dies zeigt sich auch in
der deutschen sprachheilpddagogischen und lo-
gopéadischen Fachliteratur: Es fallt ein MiBverhalt-
nis zwischen unserer langen Geschichte als »Gast-
arbeiterland«* und den im Verhéltnis dazu relativ
spérlichen Publikationen zum Thema Sprech- und
Sprachauffalligkeiten bzw. -stérungen bei auslén-
dischen Mitblrgern auf. Kein Wunder, daB dort,
wo ein Mangel an theoretischen Analysen und Pro-
blemschilderungen besteht, auch konkrete Versor-
gungsangebote fehlen, die auf die spezifische Le-
benssituation auslandischer sprech- und sprach-
gestorter Kinder und deren Familien bezogen
waren.

2. Stottern bei Tirken

Fir die Kommunikationsstérung Stottern stehen
bei deutschen Jugendlichen und Erwachsenen im-
mer noch viel zuwenig Behandlungsplétze zur Ver-
fligung (vgl. Bundesvereinigung Stotterer-Selbst-
hilfe e.V. 1986). Diese Situation stellt sich fur aus-
landische Stotternde noch um vieles verschérft

dar. Bei uns in Berlin hat z. B. die am stéarksten ver-
tretene Bevolkerungsgruppe der Turken kaum eine
Chance, Zugang zu wissenschaftlich fundierten
Beratungs- und Therapieangeboten zu finden, die
spezifisch auf das Problem Stottern bezogen sind.
Den vielfaltigen Behandlungswiinschen jugend-
licher und erwachsener turkischer Betroffener
kann in der Regel nicht entsprochen werden — und
dies trotz einer oft langen Odyssee durch unter-
schiedliche staatliche Institutionen und (zum Teil
obskure) private Einrichtungen. Betroffen sind da-
von nicht etwa nur stotternde Turken der soge-
nannten »ersten Generation«, die als Erwachsene
zu uns kamen, sondern auch die der zweiten Ge-
neration, die als Kinder oder Jugendliche nach
Deutschland gekommen sind, oder der dritten Ge-
neration, die als Kinder ausléandischer Eltern bei
uns geboren wurden, hier aufwuchsen und gut
Deutsch sprechen.

Die unzureichende Versorgungssituation stottern-
der Tirken wird in den Einrichtungen des Berliner
Gesundheitswesens, der Schule und der ambulan-
ten Sprachheilpddagogik und logopédischen The-
rapie beklagt. Vertreter unterschiedlicher Berufs-
gruppen sind (wie viele Einzelgesprache ergeben
haben) an der Entwicklung spezifischer Bera-
tungs- und Therapieangebote fir stotternde Aus-
lander interessiert.

3. Rahmenbedingungen fir die Erarbeitung
geeigneter sprachtherapeutischer Beratungs-
und Behandlungsangebote fiir sprech- und
sprachgestérte Auslénder

Bei der Entwicklung von Versorgungsangeboten
fuir ausléandische Sprech- und Sprachgestoérte sind

* Ausldnder gelten in unserem Lande schon lange
nicht mehr als »Gast«Arbeiter, die wir gerufen
haben und deren Arbeitsfahigkeit uns willkommen
und nditzlich ist. Die offizielle Auslanderpolitik
heute versucht der Tatsache entgegenzuwirken,
daB eine sehr groBe Gruppe der auslandischen
Mitblrger de facto als Immigranten anzusehen
sind, als Einwanderer, denen prinzipiell die glei-
chen Pflichten und Rechte zustehen wie der Mehr-
heit unserer Bevolkerung. Es zeigt sich, daB das
Problem der Migration (Wanderung) nicht mehr als
individuelles Schicksal einzelner auslandischer
Familien zu betrachten ist, sondern als eine lan-
der-, staatsformen- und kultureniibergreifende
Wanderbewegung von Bevdlkerungsgruppen, de-
ren AusmaB und Richtung von der jeweils aktuellen
politischen und wirtschaftlichen GroBwetterlage in
Europa (und darlber hinaus) abhéngt.
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die folgenden allgemeinen Rahmenbedingungen
zu berlcksichtigen, die auch fur die spezifische
Gruppe der Stotternden Geltung besitzen:

a) Bildung einer nationalitaten- und kulturen-
Ubergreifenden Arbeitsgruppe

Die zu erarbeitenden Beratungs- und Therapiean-
gebote missen die spezifische Lebenssituation
der ausléndischen Bevolkerungsgruppe in unse-
rem Lande und deren kulturellen und geschichtli-
chen Lebenshintergrund beriicksichtigen. Und es
ist von den jeweils spezifischen Beeintrachtigun-
gen und Verarbeitungsformen der auslandischen
Familien auszugehen, die durch das Auftreten ei-
ner Behinderung oder Stérung ausgeldst werden
(Schéfer-Boker, 1987, hat derartige Reaktionswei-
sen fir tlrkische Familien beschrieben). Diese
Aufgaben kdnnen nur angemessen in Zusammen-
arbeit mit Fachkraften aus dem jeweiligen Kultur-
kreis geldst werden.

b) Berufsgruppeniibergreifende Konzeption

Fur die psychosoziale Versorgung ausldndischer
Mitbirger sind unterschiedliche Berufsgruppen
zusténdig. Auch fur den spezifischen Bereich der
Sprech- und Sprachstérungen gibt es fiir auslan-
dische Klienten und deren Familien verschieden-
artige Ansprechpartner (z.B. in Kindergérten, Ju-
gendgesundheitsdiensten, Vorklassen und Schu-
len, [Kinder-]Arztpraxen). Fir eine erfolgreiche
Etablierung eines neuen Versorgungsangebotes
ist es bereits in der Entwicklungsphase notwendig,
diejenigen Berufsgruppen aus dem Feld der psy-
chosozialen Versorgung zu einer kooperativen Zu-
sammenarbeit (z.B. in einer gemeinsamen Ar-
beitsgruppe) zu fiihren, die mit dem Problem der
gestorten Sprache und des Sprechens zu tun ha-
ben. (Dabei sollte es sich eben nicht nur um Vertre-
ter der traditionellerweise bekannten Berufsgrup-
pen des Sprachheilwesens, der Logopadie und
Stimm- und Sprachheilkunde handeln.) Gemein-
sam sollte erarbeitet werden, welcher Berufs-
gruppe welche Aufgaben in der Versorgung
sprech- und sprachauffalliger auslédndischer Mit-
birger zufallen, was gemeinsame Aufgaben meh-
rerer Berufsgruppen wéren und wie die Koopera-
tion und Vernetzung des Versorgungsangebotes
im psychosozialen Feld aussehen kdénnte. In die-
sem gemeinsamen ProzeB lernt z.B. der Sozial-
arbeiter, bei welchen sprachgestérten Auslénder-
kindern das Einwirken auf die familidren Lebens-
bedingungen Vorrang hat. Der Mediziner lernt,
wann er im Einzelfall seine berufstypischen Vor-
gehensweisen zugunsten einer Beratung der Ehe-
leute durch einen Psychologen zuriickzustellen
hat; und der Psychologe wird erkennen kénnen,
wann ein spezifisches Wahrnehmungs- und
Sprechtraining beim Kind durch den Sprachheil-

padagogen eher indiziert ist als die eigene, z.B.
spieltherapeutische Behandlung.

c) Interdisziplindrer Denkansatz

Psychosoziale Problemlagen und Lebenskrisen
sind genausowenig mit Hilfe nur einer einzigen
Wissenschaftsdisziplin zu erklaren wie die Ent-
stehung und Entwicklung von Sprech- und Sprach-
stérungen. Immer handelt es sich um komplexe
Phanomene, deren Beschreibung, Erforschung
und Verénderung — wenn Uberhaupt — nur ange-
messen aus einem interdisziplindren Denkansatz
gelingen kann (vgl. Wendlandt 1984). So erfordert
die Lésung der anstehenden Aufgaben im Bereich
der Entwicklung neuer Versorgungsangebote fiir
auslandische Mitbirger, daB es auf dem Weg zu
diesem Ziel zu einer Uberwindung konkurrieren-
der Haltungen zwischen einzelnen Wissenschafts-
disziplinen kommt und daB statt der oft kleinlichen
fachwissenschaftlichen Abgrenzungen integrative
Denk- und Arbeitsformen entwickelt werden.

d) Praxisorientierung

Die Entwicklung eines neuen Versorgungsangebo-
tes fur auslandische Mitblrger mit Sprech- oder
Sprachstérungen kann nur aus dem (berufs-)all-
taglichen Umgang mit der Zielgruppe erwachsen.
Experten, die z.B. bisher hervorragende Arbeit
mit sprachentwicklungsrickstandigen deutschen
Schiilern geleistet haben, kénnen nicht »vom
grinen Tisch her« ein Behandlungskonzept fiir
sprachentwicklungsriickstandige turkische Schii-
ler entwickeln. Immer sollte die wissenschaftlich-
theoretische (Planungs-)Arbeit durch eine beglei-
tende, kontrollierte Praxis auf ihre Realisierbarkeit
und Effektivitdt im Arbeitsfeld hin Uberprift wer-
den.

4. Aufgaben fiir die Verbesserung der psycho-
sozialen Versorgung stotternder ausldndischer
Mitbirger

Im folgenden werden einige Aufgabenstellungen
benannt, die hier fir die Gruppe der auslan-
dischen Stotternden ausformuliert sind, dariiber
hinaus aber auch flir andere Stérungsbilder bei
auslandischen Mitburgern Geltung besitzen.

a) Epidemiologische Untersuchungen

Vorrangig ware die Initiilerung und Durchfiihrung
wissenschaftlicher Untersuchungen, die fundierte
Daten Uber das Vorkommen des Stotterns in den
fur die Bundesrepublik Deutschland und West-
Berlin typischen auslandischen Bevélkerungs-
gruppen liefern und den realen Behandlungsbe-
darf ermitteln. Bezugnehmend auf diese Daten
ergeben sich weitere empirische Untersuchungen,
z.B. zum Thema Zwei-/Mehrsprachigkeit und Stot-
tern bei ausléandischen Mitbirgern.



Im Gesprédch

195

b) Offentlichkeitsarbeit

Uber geeignete Medien ist eine kontinuierliche
Aufklérung bezuglich der Kommunikationsstérung
Stottern, ihrer Behandelbarkeit und Veranderbar-
keit zu leisten. Informationen Gber Beratungs- und
Behandlungsméglichkeiten missen adressaten-
gerecht vermittelt und immer wieder dort an den
Anlaufstellen zugénglich sein, die von auslandi-
schen Mitblrgern genutzt werden.

c) Gesundheitliche Aufklarung/
Gesundheitserziehung

Fur spezifische Adressatengruppen auslandischer
Mitbiirger (z.B. Eltern, Erzieher, Arzte, Sozial-
berater) sind Veranstaltungen durchzufiihren oder
Materialien zu erstellen, die die Gesichtspunkte
der gesundheitlichen Aufklarung bzw. der Gesund-
heitserziehung berlcksichtigen: Es sollen Hin-
weise gegeben werden Uber gunstiges, die allge-
meine Entwicklung des Kindes und sein Kommuni-
kationsverhalten férderndes Eltern-/Erziehungs-
verhalten. Dabei muB auf kulturspezifische Erzie-
hungspraktiken und Familientraditionen eingegan-
gen werden. Eltern und Multipiikatoren miissen
Informationen flr die allgemeine Férderung der
Sprachentwicklung und fir den gezielten Umgang
mit Sprechunflussigkeiten erhalten.

d) Friherkennung, Frihberatung bei
beginnendem Stottern

Multiplikatoren, wie Kindergartnerinnen, Sozial-
arbeiter, Vorklassenleiterinnen, Lehrer der Ein-
gangsstufe, Kinderérzte und andere, die beruflich
mit auslandischen Kindern zu tun haben, missen
beféhigt werden, ein beginnendes Stottern wahr-
zunehmen, angemessen darauf zu reagieren, die
Eltern zu beraten, sie ggf. zu einer Friihbehand-
lung zu motivieren und eine Weiterbehandlung ein-
zuleiten (vgl. Schulze und Johannsen 1986).

e) Fort- und Weiterbildung auslandischer
Fachkréfte aus dem psychosozialen Bereich

Eine langfristige Verbesserung der Versorgungs-
situation auslandischer Stotternder ist nur Gber die
Fort- und Weiterbildung der auslédndischen Fach-
kréafte (Sozialarbeiter, Arzte, Psychologen, Sozial-
berater usw.) denkbar, da primér sie Anlaufstelle
fur ihre Landsleute sind und von ihrem Verstandnis
und stotterspezifischen Wissen die weiterfihren-
den Schritte der Betroffenen abhangen.

f) Weiterbildung von Stottertherapeuten

Die Durchfiihrung methodenkombinierter stotter-
spezifischer Behandlungsansétze verlangt in der
Regel eine mehrjahrige wissenschaftlich fundierte
Ausbildung und eine kontrollierte Berufspraxis
(z. B. Supervision). Stottertherapeuten, die in unse-
rem Lande diese Qualifikation besitzen, sollten fiir

die zusatzlichen Anforderungen, die sich aus der
Arbeit mit einer Klientel aus einem anderen
Sprach- und Kulturbereich ergeben, zusétzliche
Weiterbildungsangebote erhalten kdnnen.

g) Initiierung von Beratungs- und Behandlungs-
angeboten fur auslandische Stotternde

In Zusammenarbeit mit staatlichen Einrichtungen
der Auslénderarbeit, mit Auslénderorganisationen,
Selbsthilfeeinrichtungen von Auslandergruppen
und fachspezifischen Institutionen des Sprachheil-
wesens, der Logopédie und Psychotherapie sollten
regelmaBige Beratungsangebote fur auslandische
Stotternde initiiert werden. Eine enge Kooperation
mit auslédndischen Fachkréften ist dabei unerl&B-
lich (siehe oben).

h) Initiierung von Betroffenen- bzw.
Selbsthilfegruppen
Betroffenengruppen bzw. Selbsthilfegruppen ha-
ben in unserem Lande — auch auf dem Gebiet des
Stotterns — bereits eine positive Tradition (vgl.
Bundesvereinigung Stotterer-Selbsthilfe e.V.). Es
waére zu kldren, ob auslandische Stotternde in gro-
Berem Umfang als bisher in bestehende Selbsthil-
fegruppen integriert werden kénnen oder ob es
sinnvoll ware, zuerst einmal Selbsthilfegruppen fiir
stotternde Auslénder einer Nationalitat zu initileren
(vgl. Wendlandt 1988).

5. Konkrete Schritte zur Verbesserung der
Situation stotternder Tiirken in Berlin

Seit dem Frihjahr 1988 gibt es in Berlin eine Initia-
tive zur Verbesserung der psychosozialen Versor-
gungssituation stotternder Tirken: Als ersten
Schritt habe ich eine Arbeitsgruppe/Fortbildungs-
gruppe fur turkische und deutsche Fachleute ge-
grindet, die sich mit Fragen der Beratung und
Therapie von tlrkischen Stotternden und ihren
Familien beschéftigt. Als zweiten Schritt habe ich
ein Therapieangebot fur jugendliche und erwach-
sene tirkische Stotternde in Berlin-Kreuzberg ein-
gerichtet, das wochentlich in der Form einer offe-
nen Therapiegruppe in einer turkischen Einrich-
tung (fur die Teilnehmer kostenlos) durchgefiihrt
wird. Dabei stellen ein Entspannungstraining,
MaBnahmen zum Angstabbau, Ubungen zur Stér-
kung der Selbstsicherheit und zur Erweiterung des
Sozialverhaltens, Sprechiibungsverfahren, sym-
ptomspezifische MaBnahmen zur Verflissigung
des Stotterns und MaBnahmen zur Verbesserung
der Selbsthilfefdhigkeit zentrale Behandlungsbau-
steine dar.

Fur das Jahresende und fiir 1989 sind zusatzlich
vorgesehen:

— die Grindung einer Selbsthilfegruppe fir turki-
sche Stotterer,
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— eine monatliche Sprechstunde, die nicht nur far
Jugendliche und Erwachsene, sondern auch
fir stotternde Kinder und deren Eltern offen-
steht,

— eine fachliche Beratung tirkischer Fachkréfte
aus dem psychosozialen Bereich, die mit Stot-
terern zu tun haben,

— die Durchfiihrung sozialpddagogisch angelei-
teter Gruppenarbeit (Freizeit/Kontaktgruppe,
lebenspraktische Ubungen, Rollen-/Laien-
spielgruppe u.4.).

Es wird von den séchlichen und personelien Res-

sourcen abhangen, wie bald das auf das Problem-

feld Stottern bezogene Arbeitsprojekt auf den ge-
samten Bereich der Sprech- und Sprachstérungen
bei Turken erweitert werden kann.

6. SchluBbemerkung

In diesem Artikel wurden sowohl allgemeine Ge-
sichtspunkte fir die Arbeit mit sprech- und sprach-
auffalligen bzw. -gestérten auslandischen Kindern,
Jugendlichen und Erwachsenen formuliert als
auch spezifische Uberlegungen fiir die Verbes-
serung der psychosozialen Versorgung dieser Ziel-
gruppe angestellt. Uber erste konkrete Schritte zur
Verbesserung der Lebenssituation stotternder Tr-
ken wurde informiert.

Mein Anliegen ist es, zu einer Kooperation mit
interessierten Fachvertretern zu kommen, die lan-
gerfristig am Thema Sprech- und Sprachstérun-
gen bei Auslédndern arbeiten wollen. Ich wirde
mich freuen, von Kolleginnen und Kollegen zu
héren, die Erfahrungen in der Behandlung von tiir-
kischen Stotternden besitzen oder Uber Verdffent-
lichungen oder Materialien zu diesem Bereich ver-
fugen.
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Weitwinkel

Modellversuch:
Computer in der Sprachheilschule

In Bremen beginnt am 1. August 1988 ein von der

Bund/Lénder-Kommission fur Bildungsplanung

und Forschungsférderung (BLK) genehmigter Mo-

dellversuch mit dem Titel »Computereinsatz in

Sonderschulen fir Sprachbehinderte und fur Hor-

geschéadigte«.

Inhaltliche Schwerpunkte des Modellversuchs

sind:

— computerunterstitzte Differentialdiagnose und
-therapie im Rahmen einer methodenintegrier-
ten Sprachférderung,

— behinderungsspezifische informationstechni-
sche Grundbildung, und zwar vor allem als
Computeranwendung innerhalb des Fachun-
terrichts.

Durchgefuhrt wird der Modellversuch uber drei
Jahre in Bremen an der Sprachheilschule (Tho-
mas-Mann-StraBe) und an der Schule fiir Gehérge-
schadigte (Marcusallee) unter Einbeziehung der
angegliederten Beratungsstellen.

Hauptfragestellungen:

|. Wie kénnen Computerprogramme (Spezialsoft-

ware) zur behinderungsspezifischen Forderung

der Sprachféhigkeiten bei Hor-/Sprachbehinderten

(Primarstufe und Sekundarstufe 1) so eingesetzt

bzw. modifiziert werden, daB die Trainingssequen-

zen zwecks (besserer) Ubertragung und Anwen-

dung

(1) im engen Zusammenhang mit dem ubrigen
Unterricht (bzw. den alltaglichen Tatigkeiten)
der Betroffenen stehen,

(2) in Zusammenarbeit mit den Eltern und in Ver-
bindung mit hauslichen Ubungen stattfinden?
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Il. Wie ist horgeschadigten bzw. sprachbehinder-

ten Schulerinnen und Schilern (Sekundarstufe I)

unter sonderpddagogischer Bericksichtigung ih-

rer spezifischen Behinderung eine informations-

technische Grundbildung so zu vermitteln, daB die

behinderungsbedingte Benachteiligung

(1) in Ausbildung und Beruf,

(2) in der Kommunikation mit gleichaltrigen Nicht-
behinderten,

(8) u.U. in der eigenen Familie

wenigstens teilweise kompensiert wird im Hinblick
auf die Verbesserung der gesellschaftlichen Inte-
gration und des personlichen Selbstwertgefiihls?

Erlduterung und Differenzierung der Fragestellun-
gen

Zu |.: Computerunterstiitzte Sprachférderung
(Therapie)

Hor-/Sprachbehinderte verfligen im Zusammen-
hang mit bisherigen Lernergebnissen und -erfah-
rungen im allgemeinen Uber andere Wahrneh-
mungs- und Lernstrategien und kénnen deshalb
ihr Repertoire an Fahigkeiten insgesamt (zuneh-
mend) besser nutzen, wenn man ihre sprachlichen
und sonstigen Fahigkeiten individuell je nach ihren
Starken und Schwachen differenziert férdert (vgl.
z.B. Schuler, Stachowiak/Willeke, Walter).

(1) Wie kann der Computer als ein Diagnose- und
Therapiemittel effizient eingesetzt werden zur
prézisen Messung, Riickmeldung, Aufzeich-
nung

— bei der differentialdiagnostischen Erfas-
sung der individuellen Stérungen in der au-
ditiven bzw. sensomotorischen Wahrneh-
mung und/oder in der Sprachproduktion
(Teilfunktionen der Laut-/Schriftsprache),

— beim differenzierten Training der physiolo-
gischen Basisfunktionen (Atmung, Stimm-
gebung, Artikulation), und zwar entspre-
chend der individuellen Stérungsform und
der Motivation der Schuler (vgl. Deuse
1988)?

Dabei ist vor allem die Schulung der visuellen

Wahrnehmung, also die optische Rickmel-

dung zeitlicher Abléaufe (sprachlicher Sequen-

zen), fur Horgeschadigte bekanntermaBen,
aber auch fiir Sprachbehinderte besonders
wichtig, da nach neuropsychologischen For-
schungsergebnissen »zeitliche Fehlinformatio-
nen ... nur sehr schlecht ausgeglichen werden
kénnen« (Bergius 1971 n. Graichen, S.35), wo-
durch insbesondere Hor-/Sprachbehinderten
die sprachliche Sequenzbildung erschwert ist.

(2) Wie ist der integrative Einsatz der Computer-
programme zur Sprachférderung/-therapie zu
organisieren, d. h.

— im Rahmen einer umfassenden Sprach-
und Kommunikationstherapie (vgl. Deuse
1987),

— inenger Verbindung mit den Gbrigen Unter-
richtsfachern,

— in Zusammenarbeit mit den Eltern?

Zu Il.: Informationstechnische Grundbildung mit
behinderungsspezifischen Schwerpunkten

Es wird geschatzt, daB »bis zum Jahre 1990 etwa
70 Prozent aller Beschéftigten von den neuen Infor-
mationstechniken unmittelbar betroffen sein wer-
den« (BLK, S.7).

Deshalb sei das Bildungswesen »verpflichtet, sich
in all seinen Bereichen den Herausforderungen
durch die neuen Informations- und Kommunika-
tionstechniken zu stellen. Es darf sich dabei nicht
als bloBe Funktion dieser Aufgabe betrachten, son-
dern muB zu einer zielgerichteten Gestaltung der
Aufgaben beitragen« (a.a. 0., S. 8).

Das bedeutet im Hinblick auf die Chancenverbes-
serung fiir die Hor-/Sprachbehinderten und die
Ziele des Modellversuchs:

(1) Durch welche speziellen Inhalte und methodi-
schen Mittel 14Bt sich die allgemeine Benach-
teiligung der Hor-/Sprachbehinderten in der
beruflichen Qualifikation und Tétigkeit insge-
samt moglicherweise gerade durch Einbezie-
hung/Einsatz neuer Medien kompensieren

(vgl. Walter/Mager)?

Wie ist inhaltlich/methodisch ein entsprechen-

des kompensatorisches Bildungsangebot ge-

rade auch im Hinblick auf hoér-/sprachbehin-
derte Madchen zu konzipieren, die durch ihre

Behinderung und ihre Geschlechtsrolle zu-

meist doppelt benachteiligt sind (insbesondere

zur Zeit noch im informations- und kommunika-
tionstechnischen Bereich)?

(3) In welchen Inhalten 148t sich ein Grundkon-
sens bezuglich des Bildungsangebots im Be-
reich Informatik Uber die Bundesldnder hinweg
finden, damit nicht die Behinderten auch noch
durch landerpolitisch bedingte Unterschiede
zusétzlich benachteiligt werden (Fernziel)?

(2

-~
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Schweiz: Notruf vom Lande

Obwohl in der Schweiz besonders in den groBen
Stédten verschiedene Moglichkeiten sprachheil-
padagogisch-logopadischer  Hilfen  bestehen,
scheint es in manchen Gebieten auf dem Lande
noch erhebliche Schwierigkeiten in der Versor-
gung zu geben.

Das zeigt beispielsweise ein Artikel in der »Berner
Zeitunge, der vor einiger Zeit erschien und uns von
unserem Schweizer Kollegen Norman Bush zu-
génglich gemacht wurde. Danach dridngen die
schweizerischen Fachpersonen geradezu in die
Stadte und GroBstadte, wéhrend die landlichen
und besonders die abgelegenen Bereiche unter-
versorgt sind oder dort Uberhaupt noch keine
Sprachtherapie geboten werden kann.

Der Artikel appelliert an die zustédndigen Behérden
und Verbénde, z.B. durch besondere Vergiinsti-
gungen fur das Fachpersonal hier Abhilfe zu schaf-
fen. Arno Schulze

Hérgeréteverordnung:
»Im Zeitalter des Monokels«

»Die Versorgung der schwerhérigen Bevélkerung
mit Horgeraten befindet sich in der Bundesrepublik
noch im Zeitalter des Monokels.« Mit diesem Ver-

gleich aus dem optischen (Brillen-)Bereich charak-
terisierte Dr. Renate Turk von der HNO-Universi-
téatsklinik Wien jetzt den Ist-Zustand der Horgeréte-
versorgung. Auf dem 4.Multidisziplindren Kol-
loquium der Dortmunder Geers-Stiftung beim
VdAK (Verband der Angestellten-Krankenkassen
e.V.) in Siegburg beklagten iber 50 Wissenschaft-
ler und Praktiker aus Europa und den USA die »ein-
seitige« Anpassung von Horgeraten.

Wéhrend man in den USA den Schwerhérigen be-
reits zu 60 Prozent zwei Horgerate anpaBt und da-
mit fir eine optimale »binaurale« Steigerung der
Horfahigkeit sorgt, kdnnen sich in der Bundesrepu-
blik nur etwa 5 Prozent der Betroffenen eines »ste-
reophonen« Hérens erfreuen. Wie Professor Dr.
Peter Plath von der Geers-Stiftung feststellte, ge-
hort die Horgeratetechnik in Deutschland zwar zu
den fihrenden in der Welt; andererseits habe sich
in der Praxis noch immer nicht die Erkenntnis
durchgesetzt, daB man nicht nur Augen mit zwei
Sehhilfen, sondern auch Ohren mit zwei Hoérgeré-
ten versorgen sollte. Zwei Drittel aller Horprobleme
treten bei &lteren Menschen gleichermaBen links
und rechts auf.

Auf der Siegburger Veranstaltung, auf der vor
allem auch uber die »Zukunft der Horgerateversor-
gung« diskutiert wurde, wies Professor Dr. Ginter
Stange von der Arbeitsgemeinschaft Deutscher
Audiologen und Neurootologen auf die tiber elf Mil-
lionen Menschen mit Horbehinderungen in der
Bundesrepublik hin, von denen lediglich 1,3 Millio-
nen mit Hérgeréten versorgt seien. Von seiten des
VdAK betonte man, daB mehr Horgeréate-Technik
nur dann sinnvoll sei, wenn sie von den Kassen
oder den Schwerhérigen auch bezahlt werden

konne. Geers-Stiftung
Ideenplatz

Dativ-Quartett

— Ein Arbeitsmittel fir die

Dysgrammatikerbehandlung —

Zielgruppe: Kinder, die bereits liber die Satzstruk-
tur »Subjekt—Prédikat—Ortsergédnzung« verfi-
gen, aber noch unsicher in der Fallsetzung sind.
Ubungsziel: Einschleifen des Dativs bei Ortsbe-
stimmungen der Lage.

Ubungsform: Gruppenbehandlung (drei bis vier
Kinder).

Das Einschleifen richtiger Satzmuster ist oft eine
langwierige Angelegenheit, und der/die Sprach-
heillehrer/in muB sich immer wieder kurzweilige
Spielformen Uberlegen, durch die die Kinder zu
erneutem Uben motiviert werden.



in der Tonne
auf der Mauer
unter dem Bett
neben dem Ball

auf der Maver

unter dem Bett

neben dem Ball
in der Tonne

e

neben dem Ball
in der Tonne
auf der Maver
unter dem Bett

unter dem Bett
neben dem Ball
in der Tonne
auf der Maver




200

Ideenplatz / Materialien und Medien

Zu einem »Renner« ist in meiner zweiten Klasse
mein Tierquartett geworden, mit dem die Kinder
unzéhlige Male die gleichen Satze wiederholen,
ohne zu ermuden.

Das Spiel besteht aus achtmal vier Karten. Auf je
vier Karten ist dasselbe Tier an verschiedenen
Orten abgebildet, z. B.:

die Katze unter dem Tisch
auf dem Dach
hinter der Tasche
in dem Korb.

Die Kinder sollen versuchen, alle vier Karten eines
Tieres zu erfragen. Dabei haben sie auf richtige
Benutzung der Préapositionen und richtige Fallset-
zung zu achten.

Als Hilfe und Kontrollméglichkeit sind unter den
Abbildungen die vier zu erfragenden Ortsbestim-
mungen mit den Prépositionen angegeben.

Zunachst wird unter Aufsicht der Lehrerin/des
Lehrers gelibt. Spater achten die Kinder selbst
darauf, daB die Fragen grammatisch einwandfrei
gestellt werden; denn man erhalt die Karte nur,
wenn richtig gefragt wurde, also z. B.: »Jan, hast du
die Katze unter dem Tisch?«

Sieger ist das Kind, das die meisten Quartette
erfragen konnte.

Voraussetzung fiir ein selbstindiges Uben ist
natdrlich, daB die Kinder bereits lesen kénnen.

Da dieses Spiel immer wieder von den Kindern
gefordert wird, habe ich mich jetzt entschlossen,
es meinen Kolleginnen und Kollegen zugénglich
zu machen.

Das Quartett wird in normaler SpielkartengréBe mit
hiubschen Zeichnungen von Nicola Fink, Freiburg,
im Vierfarbendruck und mit klarer Schrift herge-
stellt.

Es wird voraussichtlich im September 1988
erscheinen und kann dann fir etwa 9 DM (zuzig-
lich Versandkosten) bezogen werden Uber Renate
Buchner-Kéhncke, Pyritzer Stieg 4, 2000 Hamburg
73, Telefon (040) 647 1222.

Materialien und Medien

Sprachaufzeichnungsgerit »Echo-E 2«

Technische Medien haben in den sprachpathologi-
schen Disziplinen eine lange Tradition. Language-
Master und Sigma-Trainer sind nur zwei Beispiele
aus diesem Angebot. Dr. Martin Melzer, tétig als
Sonderschullehrer an einer Lernbehinderten-
schule und an einem Sprachheilkindergarten, legt
mit seinem Sprachaufzeichnungsgerit Echo-E2
nun einen neuen Versuch vor, technische Hilfsmit-

tel fur eine interessante und effektive Sprachférde-
rung zu nutzen. Zunéchst einige Angaben formaler
Art:

Echo-E2 bietet ein bestechend einfaches Design.
Neben einem Schalter Ein/Aus gibt es nur noch
zwei »Druckknépfe«. Betétigt der Benutzer den
roten Knopf, 18st er damit die Mdglichkeit aus, etwa
acht Sekunden lang Sprachproduktionen aufzu-
zeichnen. Wahrend der Aufnahmezeit leuchtet zur
Kontrolle ein rotes Ldmpchen auf. Nach Beendi-
gung der Aufnahme kann durch Druck auf den
schwarzen Knopf das Gespeicherte reproduziert
werden. Dieses Abhdren ist durch erneuten Druck
auf den schwarzen Knopf beliebig oft wiederholbar.
Erst durch eine Neuaufnahme oder Abschalten
des Gerates wird die Sprachproduktion wieder
geloscht. Die Speicherung der Sprachproduktion
erfolgt auf elektronischem Wege. Bis auf die
beiden Druckknépfe und den Ein/Aus-Schalter ent-
hélt das Gerét keine mechanischen Teile. Es arbei-
tet vollelektronisch und ist deshalb praktisch »ver-
schleiBfrei«. Im Vergleich zum Language-Master
fehlt denn auch die Problematik mit verknickten,
klemmenden Karten, im Vergleich zum Kassetten-
recorder die Schwierigkeit des exakten Zurlick-
spulens bis zu der Stelle, die benétigt wird. Die
Handhabung von Echo-E2 ist also im wahrsten
Sinne des Wortes »kinderleicht«, womit schon ein
wichtiger Vorteil des Gerétes genannt ware: Durch
die einfache Bedienung férdert es das selbstan-
dige Arbeiten des Kindes. Ein weiterer Vorzug
betrifft die &uBere Erscheinung: Echo-E 2 bietet ein
relativ kleines Gehduse, das somit unaufféllig auf-
gestellt werden kann. Auch bei einer Aufnahme-
entfernung von einem Meter ist die Aufnahme-
qualitat gewéhrleistet. Die Handlichkeit erméglicht
den problemlosen Transport des Gerates (Gewicht:
etwa 800 Gramm). Sprachtherapeuten, die ambu-
lant tatig sind und »handliches« Material bendti-
gen, werden sich deshalb mit dieser Konstruktion
besonders anfreunden kénnen. Da Echo-E2 mit
einer Batterie betrieben wird, entféllt die rdumliche
Einschrankung durch einen StromanschluB: Es
kann Uberall und sofort eingesetzt werden. Auf
Wunsch kann es auch mit einer wieder auflad-
baren Batterie und einem Ladegerat geliefert
werden.

Was bietet dieses Medium nun inhaltlich? Sicher-
lich sind hier dem kreativen Praktiker keine Gren-
zen gesetzt. Wir wollen und kdnnen hier nur einige
Hinweise aus der eigenen Erprobung zusammen-
fassen. Den Einsatzort von Echo-E2 sehe ich nach
eingehender Prifung in zwei Arbeitsfeldern:

1. Sprachtherapie

Miindliche Sprache ist auf die Funktionsfahigkeit
des auditiven Sinneskanals dringend angewiesen.
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Gerade hier haben sprachbehinderte Kinder hau-

fig gravierende Schwierigkeiten. Auch wenn der

Sprachtherapeut kompensierende Modalitaten

(Visueller Kanal) fir diese Population aktiviert, ent-

bindet ihn dies nicht von der Aufgabe einer intensi-

ven Erziehung der auditiven Aufnahme und Verar-

beitung von Sprache. Genau in diesem Bereich

bietet Echo-E2 eine wichtige Unterstitzung, z. B.

far

— die Phonemdifferenzierung,

— die Speicherung und Reihenfolgebericksichti-
gung von Lauten und Wértern,

— das Sprechen und Eigenhéren von Lauten,
Woértern und kurzen Sétzen,

— verschiedene »auditive« Spielformen (Welches
Wort paBt nicht in diese Reihe? Welche Worter
gehdéren zusammen? .. .).

2. Anfangsunterricht

Das zweite praktische Standbein des Gerétes stellt
der Deutschunterricht in der ersten Klasse dar.
Echo-E2 ist sowohl in Kleingruppen als auch im
Klassenunterricht differenzierend und lernunter-
stitzend zu verwenden. Gelesene Worter oder
Sétze kdnnen aufgenommen und dann beim Abhé-
ren noch einmal mit dem eigentlichen Text ver-
glichen werden. Ebenso kénnen Syntheselbun-
gen, Luckensatze und auditive Durchgliederungs-
hilfen Gber dieses Medium in das pédagogische
Geschehen eingebracht werden.

Echo-E2 18st nicht die Lernprobleme sprachbehin-
derter Kinder. Diese Erwartung wird wohl auch nie-
mand an den Einsatz von Technik in Therapie und
Unterricht stellen. Echo-E2 ist aber zweifellos eine
motivierende und didaktisch geschickt einzuset-
zende Hilfe in der Strukturierung von Lernprozes-
sen fur Kinder, die beim Lernen der Sprache Unter-
stiitzung bendtigen.

Weitere Informationen bei: Padatronic, OsterstraBe

2, 7930 Ehingen-Kirchen.
Axel Holtz

Hat sich Ihre Anschrift
geandert?

Mitglieder der dgs:

Bitte benachrichtigen Sie
in einem solchen Fall
umgehend lhre
Landesgruppe der dgs.

Aus-, Fort- und Weiterbildung

Symposion: Diagnose des
Dysgrammatismus

Gefordert durch die VW-Stiftung und die Universi-
tdt Bremen fand vom 23. bis 25. Juni 1988 in der
Villa Ichon in Bremen das Symposion: Dysgram-
matismus |l, Diagnose des Dysgrammatismus
unter besonderer Bericksichtigung der Spontan-
sprache, unter der Leitung des Berichterstatters
statt.

Dieses Symposion will dadurch zum Fortschritt in
der Erforschung gestorter Sprache beitragen, daB
es Sprachheilpddagogen, Logopéden, Psycholo-
gen, Linguisten, Grundlagenforscher, Hochschul-
lehrer und Praktiker an einen Tisch bringt. Sie
haben sich hier zu einer interdisziplindren Arbeits-
gruppe zusammengefunden, um den Entwick-
lungsdysgrammatismus genauer zu erforschen,
indem Arbeitsergebnisse diskutiert, Erfahrungen
ausgetauscht, Kritik gelbt und Fragestellungen im
Bereich der Entwicklung und Fehlentwicklung der
kindlichen Grammatik prazisiert werden.

Die Grundfragen lauten: Was ist kindlicher Dys-
grammatismus? Wie erkenne und beschreibe ich
den Dysgrammatismus dieser Kinder (Diagnose)?
Wie foérdere ich dysgrammatisch sprechende
Kinder (Therapie)?

Im Mittelpunkt des Symposions Il stand die Dia-
gnostik. Wie die Diskussion der vergangenen
Jahre gezeigt hat, haben sich Sprachtests oder
auch Teile von ihnen durchweg als untauglich zur
Diagnose des Dysgrammatismus erwiesen. Viel-
mehr muB die grammatische Leistungsfahigkeit
der Kinder durch eigens entwickelte informelle Ver-
fahren erkundet werden.

Aussagen uber den Dysgrammatismus, Uber Dia-
gnose und Therapie und bestimmte methodische
Vorgehensweisen wie die informellen Verfahren
grinden sich auf ein Grammatikmodell, auf
Annahmen und Kenntnisse Uber den Grammatik-
erwerb, auf die daran beteiligten psycholinguisti-
schen Prozesse und auf die systematische Auswer-
tung von Therapieerfahrungen.

Bevor sich die Forschung dem Dysgrammatismus
zuwandte, wurde die grammatische Leistungs-
fahigkeit der Kinder iiber mehr oder weniger syste-
matisch zusammengestellte Nachsprechaufgaben
ermittelt. Ein Satz wird vorgesprochen. Aus den
Fehlern beim Nachsprechen wird dann auf die
Beherrschung bzw. Nichtbeherrschung gramma-
tischer Regeln geschlossen. Dahinter steht die
Annahme, daB sich die Grammatik eines Kindes
quasi ungebrochen in solchen Nachsprechleistun-
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gen niederschlagt. Wie aus dem Referat von Dan-
nenbauer hervorgeht, muB dieses Verfahren heute
sehr kritisch gesehen werden, bleiben doch in
Nachsprechaufgaben die grammatischen Leistun-
gen entgegen aller Erwartung deutlich hinter den
spontansprachlich genutzten Strukturen zurick,
weil hier sehr kunstliche, von der Alltagskommuni-
kation weit entfernte sprachliche Leistungen gefor-
dert werden. Es muB also grundsétzlich bedacht
werden, auf welche Weise ein Kind Gebrauch von
seiner Grammatik macht. Nachsprechleistungen
dirfen nicht unkritisch verallgemeinert werden, sie
lassen nicht den SchluB auf die Grammatik zu,
geben aber Hinweise auf weitere Fragestellungen.
Nach heutigem Kenntnisstand missen die infor-
mellen Verfahren die grammatischen Fahigkeiten
des Kindes von verschiedenen Zugangsweisen
aus erkunden. Es muB gefragt werden:

Welche grammatischen Flgungen versteht das
Kind (Perzeption)?

Kann es kurze Passagen/Phrasen korrekt wieder-
holen (Imitation)? Kann es solche Priifsatze korrekt
wiedergeben, die seine Merkspanne Uberschrei-
ten, die es also zuvor entschliisseln und danach
neu formulieren muB (Rekonstruktion)? Welche
Strukturen meistert es, welche Fehler macht es in
Imitation und Rekonstruktion?

Welche grammatischen Muster nutzt es bei her-
ausgeforderten Leistungen: Kann es begonnene
Aussagen vollenden, Vorgénge nach Bildern oder
Reizwortern beschreiben (Elizitation)?

Kann es Regelverletzungen bei anderen Spre-
chern oder bei sich selber erkennen oder gar ver-
bessern? Macht es sich Gedanken (iber die Spra-
che (Reflexion)?

Nach welchen Fligungs- und Veranderungsregeln
ordnet es seine Spontansprache, d.h., Uber
welche grammatischen Prozeduren verfigt es
(Produktion)?

Nach diesem Grammatikmodell muB eine gram-
matische Struktur in allen genannten Modalitaten
beherrscht sein, um als Teil der kindlichen (Ge-
samt-)Grammatik zu gelten.

Die Analyse der Spontansprache ist bei dieser
Uberpriifung deshalb von so groBer Bedeutung,
weil sich hier die Sprachproduktion unmittelbar,
d. h. ohne Einwirkung von auBen und ohne Vorbild,
entfaltet.

Durch die von dem Linguisten Harald Clahsen ent-
wickelte Profilanalyse verfiigen Sprachheilpadago-
gen heute Uber ein Instrument, mit dem sie den
sprachlichen Entwicklungsstand dysgrammatisch
sprechender Kinder genauer als zuvor bestimmen
kénnen. Sie analysieren einen gréBeren Korpus an
spontansprachlichen AuBerungen nach definierten

Kriterien und kénnen so das grammatische Ent-
wicklungsprofil des Kindes ermitteln.

Doch die Profilanalyse ist noch an manchen Stel-
len verbesserungsbediirftig, weil einzelne Teilbe-
reiche des Spracherwerbs im Deutschen noch
nicht ausreichend erforscht sind. Konsequenzen
fur die Therapie kénnen nur mittelbar gezogen
werden. Vor allem ist das flr die linguistische For-
schung entwickelte Verfahren fir den sprachheil-
padagogischen Alltag noch zu zeitaufwendig, weil
hundert oder mehr AuBerungen analysiert werden
missen, um zu tragfahigen Ergebnissen zu
kommen. Mit der Profilanalyse bleiben auch Struk-
turen unentdeckt: Kinder verstehen grammatische
Strukturen wie z.B. das Passiv, nutzen sie aber
nicht in der Spontansprache. Therapierelevant
sind gerade die nicht analysierbaren, stark verzerr-
ten AuBerungen.

Offen ist, in welche Richtung die Entwicklung der
Profilanalyse geht. Denkbar ist sowohl eine Verein-
fachung wie ein Ausbau zu einem elektronisch
gestutzten Expertensystem mit strukturierter
Benutzerfuhrung.

Aus anderer Perspektive wird die Begrenzung auf
die Profilanalyse von Spontansprache als zu eng
kritisiert. Es wird gefordert, kommunikative und
pragmatische Aspekte einzubeziehen und genau
darauf zu achten, wie das Kind seine Kommunika-
tion steuert.

Weitere Einzelheiten kdnnen spéter dem Bericht
entnommen werden.

Im Ruckblick auf den Beginn der Dysgrammatis-
musforschung kindigt sich ein Wechsel in der
Grundauffassung an: weg vom Fehlermodell — hin
zum Fahigkeitsmodell.

Fruher galt es als ausreichend, festzustellen, was
ein Kind noch nicht kann, welche Fehler es macht.
Die Konsequenzen fir die Therapie sind klar: Weil
du x noch nicht kannst, muBt du x lernen! Hier
schldgt — hé&ufig unerkannt — die Sicht des
Erwachsenen und das Denkmuster des lernziel-
bestimmten Unterrichts durch.

Heute wird versucht, zunéchst die bereits ent-
wickelten Fahigkeiten des Kindes zu verstehen,
sein Grammatiksystem zu beschreiben und erst
daraus mdgliche Entwicklungen abzuleiten. Es
wird also konsequenter die Position des Kindes
eingenommen.

Mit dem Paradigmenwechsel vom Fehlermodell
zum Fahigkeitsmodell korrespondiert ein Wechsel
der Methodik in Forschung und Praxis. Die Konse-
quenzen sind noch nicht absehbar. Sie reichen
weit Uber den Dysgrammatismus hinaus und
werden die rehabilitative Arbeit splrbar verdndern.
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Im einzelnen wurden auf dem Symposion folgende
Referate gehalten und gréBtenteils ausfiihrlich dis-
kutiert:

G. Homburg (Bremen): Theoretische Konzepte und
Ansatzpunkte in der Diagnose des Dysgrammatis-
mus. H. Clahsen (Disseldorf): Die Profilanalyse in
der Diskussion — Reaktionen auf kritische Anmer-
kungen. H. Heidtmann (Hannover): Grammatische
Entwicklungsstérungen und Analyse freier Sprach-
proben. F. Bertz (Bad Salzdetfurth): Das morpho-
syntaktische Entwicklungsgitter — Entstehungs-
bedingungen und Anwendungsbereiche. |. Wag-
ner (Oldenburg): Diagnostik und therapeutische
Konsequenzen im praktischen Alltag. F. M. Dan-
nenbauer (Minchen): Der Stellenwert der Spon-
tansprachanalyse fir die Dysgrammatismusthera-
pie. H. Gunther (Nijmwegen): Die Grenzen der
Spontansprachanalyse und die Grenzen experi-
menteller Techniken. H. Schéler (Heidelberg):
Nachsprechleistungen dysgrammatisch sprechen-
der Kinder im Vergleich mit sprachunauffélligen
Kindern. R. Becker (Berlin/DDR): Verbale und
kognitive Leistungen sprachentwicklungsriickstan-
diger, lese-rechtschreibschwacher und nichtge-
schadigter Kinder.

Die Dokumentation ist in Vorbereitung. Die Refe-
renten arbeiten gegenwartig die sehr ausfihrli-
chen Diskussionen in ihre Referate ein. Verhand-
lungen mit Verlagen Uber die Herausgabe dauern
an.

Weil noch an vielen Stellen Kenntnislicken uber
den Spracherwerb im Deutschen bestehen, haben
viele Antworten nur vorldufigen Charakter. Die Teil-
nehmer sind Ubereingekommen, ihr nachstes Tref-
fen unter das Thema »Modellvorstellungen zum
kindlichen Dysgrammatismus« zu stellen, und
hoffen auf ein &hnlich fruchtbares Symposion.

Gerhard Homburg
Bericht aus der
Landesgruppe Rheinland:
Forum Sprachheilpadagogik in Koin

Im Rahmen der Feiern zur Grindung der Univer-
sitat zu K&In vor sechshundert Jahren veranstaltete
die Heilpadagogische Fakultat vom 27. Juni 1988
bis zum 2. Juli 1988 eine Festwoche mit Vortragen,
Diskussionsforen, Podiumsgesprachen, Ausstel-
lungen, Theaterspielen u.&. Die Veranstaltungen
der einzelnen Tage standen unter thematischen
Schwerpunkten, welche jeweils bestimmte Pro-
bleme der Férderung und Bildung Behinderter und
Benachteiligter sowie des Zusammenlebens von
Behinderten und Nichtbehinderten beleuchten
sollten.

Am 2. Juli 1988 fand als Ganztagsveranstaltung ein
Forum Sprachheilpddagogik statt. Die Leitung
hatte Professor Dr. Manfred Grohnfeldt.

In einem GruBwort seitens der Deutschen Ge-
sellschaft fir Sprachheilpddagogik wies der Vor-
sitzende der Landesgruppe Rheinland, Heribert
Gathen, auf den wiinschenswerten Kontakt von
Hochschule und Praktikern hin; er merkte auBer-
dem an, daB von ihm im vergangenen Jahr die
Anregung gemacht worden sei, ein solches Forum
in regelmaBigen Abstdnden durchzufiihren.

Aus besonderem AnlaB ging er auf die bedeuten-
den Initiativen des anwesenden LRSD i.R. Ernst
Kremer ein, der wesentlich mit zum Ausbau des
Sprachheilwesens in NRW beigetragen habe, dies
bereits, bevor die Studienrichtung in KéIn vertreten
war. AbschlieBend Uberreichte er ihm die Ehren-
urkunde der Landesgruppe.

Die Referate — so war vorab vereinbart worden —
sollen verdffentlicht werden. Dies wird in dieser
Zeitschrift erfolgen. Deshalb wird hier darauf ver-
zichtet, auf die Referate einzugehen. Vorab werden
nur die einzelnen Beitrdge genannt:

— Manfred Grohnfeldt: Das Studium der Sprach-
heilpddagogik zwischen Theorie und Praxis

— Hans-Joachim Scholz: Schiboleth und andere
wortgeschichtliche Plaudereien

— Berthold Neumann: Das frihe diagnostische
Inventar

— Jutta Breckow: Was bedeutet Sprachbehinde-
rung? (Videoaufnahmen)

— Renate Eckert: Neuere Aspekte der integrier-
ten Entwicklungs- und Kommunikationsfér-
derung

— Reiner Bahr/Heiner Nondorf: Praxis sprach-
therapeutischen Spielens

— Henriette Serr: Probleme bei der Aufnahme in
die Schule fir Sprachbehinderte

— Ulla Worms/Jurgen Steiner: Praktische Hilfen

bei Aphasikern Heribert Gathen

Mitgliederversammlung der
Standigen Dozentenkonferenz

Die letzte Forbildungstagung der Sténdigen
Dozentenkonferenz fur Sprachbehindertenpad-
agogik wurde vom 10. bis 12. Juni 1988 in Augs-
burg durchgefihrt. Im Mittelpunkt standen wissen-
schaftliche und praktische Fragen von Sprach-
entwicklungsstérungen. Angelika Kiinzig (Univer-
sitdt Minchen) referierte und demonstrierte mit
Videobeispielen den Fall eines dysgrammatisch
sprechenden Jungen und seiner Entwicklung im
Verlauf einer entwicklungsproximalen Sprachthe-
rapie. Die folgende Aussprache verdeutlichte die
Okologischen Perspektiven und die anthropolo-
gisch ganzheitliche Orientierung des entwick-
lungsproximalen Ansatzes und kennzeichnete ihn
als ein durchgéngiges und durchdachtes Prinzip
sprachbehindertenpddagogischen Handelns. Be-
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merkenswert waren auch die linguistischen Argu-
mente flr die Funktion dieser Therapie.

Herr Professor Kegel (Psycholinguistik / Universitat
Minchen) berichtete umfassend von einem zur
Zeit noch nicht abgeschlossenen DFG-For-
schungsprojekt. Das Projekt befaBt sich in mehre-
ren Fragestellungen mit der Zeitwahrnehmung
sprachentwicklungsgestdrter Kinder. Mit regem
Interesse wurden anschlieBend Sachfragen eror-
tert, die fUr das Verstadndnis des Forschungsprojek-
tes und seiner méglichen Konsequenzen fiir die
Praxis wesentlich sind.

Es lag wohl an der Auswahl der Themen wie der
Attraktivitdt des Tagungsortes, daB die Veranstal-
tung so gut besucht war. Mit Genugtuung wurden
auch die vielen Neuaufnahmen von der Mitglieder-
versammlung zur Kenntnis genommen.

Stephan Baumgartner

Pravention in Vorschule und Schule

Bericht iber die Arbeitstagung in der Fortbildungs-
akademie Bayern, Wiirzburg, 8. bis 11. Juni 1988.

Auch heuer wieder fand eine gemeinsame Tagung
von deutschen und &sterreichischen Sprachheil-
lehrern statt. Gastgeber waren die Kollegen der
Landesgruppe Bayern der dgs. lhnen sei hier fir
die liebevolle und fachlich Uberaus interessante
Ausrichtung der Tagung gedankt. Allen voran
geblhrt der Dank aber sicherlich dem Kollegen
Herbert Freisleben, der durch die Wahl des tber-
aus stilvollen Tagungsortes und die menschliche
Fihrung der Tagung groBes organisatorisches
Geschick erkennen lieB. Der Dank soll aber auch
an alle Kollegen aus Bayern gehen, die sich fir
Referate und Arbeitskreise zur Verfligung gestellt
hatten.

Die Fulle von praktisch orientierten Referaten und
anregenden Diskussionen lieB erkennen, wie wich-
tig den Teilnehmern das Thema war. Gelungene
Arbeitskreise regten zu Gesprachen auch in der
Freizeit an. Die Kollegen in den Diagnose- und For-
derklassen lieBen uns einen Blick in ihre Arbeit
tun.

Fur die Kollegen, die schon an den Tagungen in
Hamburg (1986) und in Wien (1987) teilgenommen
hatten, war es sehr schén, wieder beisammen sein
zu kénnen. Wir stellten aber fest, daB wir noch
immer viel zuwenig von der Arbeit des anderen
wuBten.

Naturlich war aber wieder eine Reihe neuer Kolle-
gen zum »harten Kern« gestoBen und fiihlte sich
ganz offensichtlich recht wohl in unserem Kreis.
Wir werden sie sicherlich wiedersehen.

Eine groBe Freude war es fur uns alle, den

1. Vorsitzenden der dgs, Herrn Kurt Bielfeld, in
unserer Mitte begriiBen zu dirfen.

An den Abenden hatten wir Gelegenheit, Wiirz-
burgs kulturelle und lukullische Besonderheiten
kennenzulernen. Am Donnerstag erfreuten ein
kostliches Bufett und Sekt oder Frankenwein unse-
ren Gaumen. Fachliche oder einfach fréhliche
Gespréache lieBen uns nicht nur tagen, sondern
auch »néchten«.

Am Freitag lernten wir bei einer Weinprobe im
Staatlichen Hofkeller die besten Frankenweine
kennen und erfuhren alles Wissenswerte liber den
Weinbau in der Gegend um Wiirzburg.

Wie jedes Jahr, so fiel uns auch heuer der
Abschied von all den lieben Kollegen wieder sehr
schwer. Unser Trost ist die Tatsache, daB es im
nachsten Jahr wieder eine Folgetagung geben
wird. Sie wird vom 14. bis 17. Juni 1989 in Linz statt-
finden und das Thema »Von der Sprechtechnik
zur Kommunikation« haben. Genauere Angaben
bringt dann die Ausschreibung zum Jahresende.
Es soll aber wieder eine Arbeitstagung sein, bei
der die Teilnehmer aktiviert werden.

Inge Frihwirth

Rezensionen

Gertrud KAMPER (Hrsg.)

ELEMENTARE F&aHIGKEITEN
IN DER ALPHABETISIERUNG

Band 2 Beitrage der Expertenkonferenz
am 24./25. Januar 1957 in der
Hochschule der Kunste Berlin

Mit einer Einleitung von Georg Riickriem

Gertrud Kamper (Hrsg.): Elementare Fahig-
keiten in der Alphabetisierung. Band 2:
Beitrédge der Expertenkonferenz am

24./25. Januar 1987 in der Hochschule der
Kiinste Berlin. Mit einer Einleitung von Georg
Ruckriem. 160 Seiten Text, 56 Seiten Material-
zusammenstellung. 12 DM. Bezugsadresse:
Arbeitskreis Orientierungs- und Bildungshilfe e.V.,
GneisenaustraBe 2, 1000 Berlin 61.

Das vorliegende Buch bildet mit dem Band 1 »Er-
kennen und Férdern unzureichend ausgebildeter
elementarer Fahigkeiten bei Lernschwierigkeiten
im Schriftspracherwerb« eine Einheit. Gleichwohl
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ist das Verstehen des Inhaltes auch ohne die Aus-
fuhrungen in Band 1 mdglich.

Was diese Veroffentlichung so lesenswert macht,
ja fur den an Leselerntheorie interessierten Leser
an einzelnen Stellen geradezu spannend werden
14Bt, ist weniger das Problem des Lesenlernens als
die Art, wie es hier angegangen wird. Der Heraus-
geberin ist es gelungen, die Beitrdge in themati-
schen Einheiten zusammenzufassen und die Dis-
kussion dazu schwerpunktartig, tbersichtlich und
konzentriert darzustellen. Durch die Diskussions-
beitrdge erfahren die Ausfiihrungen der Referen-
ten eine Aktualisierung, eine Beleuchtung von ver-
schiedenen Standpunkten aus, eine Ergénzung,
Abrundung oder Korrektur. Was im Referat selbst
nicht deutlich genug wurde, erfahrt in der Diskus-
sion eine Konturierung oder Prézisierung. Fast in
jedem Diskussionsbeitrag kommen auch kritische
Positionen zu Wort. Sie zeigen, wie verflochten
doch das Netzwerk der lerntheoretischen und di-
daktischen Aktivitaten ist.

Das Buch ist das Ergebnis einer Expertenkonfe-
renz. Vierzehn Teilnehmer kommen darin zu Wort.
Obwohl sich das Thema auf die Heranbildung ele-
mentarer Fahigkeiten bezieht, gehen nicht alle Ex-
perten darauf ein. Im Gegenteil, oft werden hochst
komplexe Fragen angesprochen wie die Bera-
tungstétigkeit, das Lebensarrangement (Fuchs-
Briininghoff) oder die Aufforderungsstruktur des
Lerngegenstandes (Schuricht). Dies fiihrt jedoch
an keiner Stelle dazu, daB der Gedankengang vol-
lig »aus dem Ruder lauft«. Das Gegenteil ist der
Fall. Die Kontraste regen zum Nachdenken an und
konzentrieren mitunter das Problem.
Theoretische Basis der Expertenkonferenz ist die
Tétigkeitstheorie. Es wird die Frage untersucht,
was denn die Tétigkeitstheorie im Hinblick auf die
Heranbildung elementarer Fahigkeiten fir das Le-
senlernen zu leisten vermag? Rlckriem skizziert
dazu die Grundgedanken: »Aus drei Grinden ha-
ben wir uns fiir dieses Projekt, also die Klarung von
psychischen Bedingungen des Lesen- und Schrei-
benlernens entschieden: Wir sehen das Problem
des Analphabetismus als einen Sonderfall, an dem
sich in der beschriebenen Weise zugleich Allge-
meines prifen 148t: Die Brauchbarkeit der Katego-
rie der Tatigkeit als Erklarungsprinzip — ein Son-
derfall, an dem sich also die Brauchbarkeit der Té&-
tigkeitskategorie als Paradigma auch fir andere
Wissenschaften prifen 148t.«

Die Experten greifen das Problem der Téatigkeit
zwar nicht immer auf, dennoch wird die Auswir-
kung der Lernhandlung auf die Entwicklung geisti-
ger Operationen immer wieder deutlich. So geht es
in den einzelnen Beitrdgen um die Schrift und Pro-
bleme ihrer Aneignung (Fichtner), um Sozialisation
und elementare Fahigkeiten (Klattenhoff), um Lern-

schwierigkeiten und Schriftsprache (Fissenich),
um Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen
dem Lesenlernen des Kindes und dem des An-
alphabeten (Ginther), um den Aufbau der funk-
tionellen Systeme des Lesens (Radigk), um Leg-
asthenieforschung und Schriftspracherwerb (Val-
tin) oder sprachbezogene Wahrnehmungsdefizite
(Breuer). Auch praktische Erfahrungen der Alpha-
betisierung Erwachsener kommen zur Sprache
(Steindl, Ribsamen).

Das Buch setzt Grundkenntnisse des Leselernpro-
zesses und der Sprachheilpadagogik voraus. Die
Erkenntnisse sind zwar auf Analphabeten bezo-
gen, gelten aber im Prinzip auch ganz allgemein
fir die Entwicklung von Lesen und Schreiben. Das
Buch ist also fiir die Leserschaft unserer Zeitschrift
geradezu zugeschnitten. Der giinstige Preis von 12
DM sollte zur Verbreitung beitragen.

Werner Radigk

Schriften 3

Spracherziehung
im Kindesalter

| Verlag Sigrid Persen
Horneburg/Niederelbe

Milos Sovak: Spracherziehung im Kindesalter.
Deutsche Bearbeitung von W. Wertenbroch

mit Ergdnzungen von Prof. Dr. A. Zuckrigl.
Verlag Sigrid Persen, Horneburg 1988.

167 Seiten, kartoniert. 32 DM.

Mit groBer Spannung und Erwartung haben wir auf
das Erscheinen dieser Veroffentlichung gewartet.
Sobald das Buch zu haben war, haben wir uns tber
die ansprechende &uBere Aufmachung gefreut
und fir das Sprachheilzentrum Calw-Stammheim
sofort eine groBere Anzahl angeschafft.

Bei der Lektlre iberzeugen zunéchst die gegluck-
ten und gut lesbaren Angaben zu Leben und Werk
des Autors, die Prof. Dr. A. Zuckrigl zu verdanken
sind. Dann allerdings erschien uns die Art und
Weise der Herausgabe und Bearbeitung des ubri-
gen Teils des Buches sehr problematisch.

Hier werden Auszlge eines in der Tschechoslowa-
kei sehr erfolgreichen und in entsprechender Auf-
lage erschienenen Handbuches »Die Logopédie
des Vorschulalters« zusammengestellt. Dieses in
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der Tschechoslowakei preisgekronte Werk verliert
dabei seinen schlissigen methodischen Aufbau
und seinen Charakter als Lehrbuch.

Weitreichende Kirzungen von wesentlichen Kapi-
teln, das Entfallen von Zusammenfassungen und
Kontrollfragen nehmen dem Werk zwangsléufig
seinen Charakter als grundlegendes Hand- und
Lehrbuch.

Unsere Gespréche mit dem Autor haben ergeben,
daB er Uber die weitgehende Umarbeitung und die
auszugsweise Verdffentlichung seines Werkes
unglicklich ist, zumal sich dabei zusétzlich in Ein-
zelaspekten Fehler ergeben haben, die er nun mit
seinem Namen verknipft sieht.

Im nachhinein |48t sich sagen, daB die Heraus-
gabe eines Dokuments der tschechischen Logopé-
die wohl mehr gebracht hétte als ein iberarbeitetes
und mit bundesdeutschen Gegebenheiten aktuali-
siertes Exzerpt.

Vielleicht gelingt es, das Originalwerk unter
seinem Originaltitel »Logopédie des Vorschulal-
ters« doch noch herauszubringen. Sicher wére
dazu als Grundlage eine fachkundige, qualifizierte
Ubersetzung notwendig.

Eines allerdings mdchte diese Kritik ausdriicklich
anerkennen und unterstiitzen, ndmlich die Absicht
dieses aktiven und leistungsfahigen Verlags, der
deutschen Fachéffentlichkeit die Blicher Prof. Dr.
Sovaks zugénglich zu machen. Hier kénnen noch
einige — vielen im deutschen Sprachraum noch
unbekannte — »Schétze« geborgen werden. Wenn
dies dann mit der Autorisierung durch den Verfas-
ser geschieht, wird dies ein groBer Gewinn fiir alle
Fachleute und damit auch fiir die betroffenen
Sprachbehinderten sein. Martin Schubert

SAMMLUNG AKADEMIE-VERLAG

Gerhart Lindner

Grundlagen
und Anwendung
der Phonetik

Gerhart Lindner: Grundlagen und Anwendung
der Phonetik. Sammlung Akademie-Verlag 36:
Sprache. Berlin (DDR) 1981. 382 Seiten,

72 Abbildungen und 2 Tabellen, kartoniert.

Der Begriff »Phonetik«, als Realisationen der klein-
sten funktionellen Einheiten der gesprochenen
Sprache, teilt sich traditionell in einen sprechphy-
siologischen, einen physikalisch-akustischen und
einen horperzeptorischen Zweig. Dies ist aus zwei
Grinden ungeniigend. Erstens gehért zum
Sprechakt mehr als die periphere Muskeltétigkeit
des »Sprechapparats«, namlich auch die Kodie-
rung (Ausdrucksfindung) als Voraussetzung fiir die
Innervation; und auch diese ist nicht nur eine An-
reihung von Phonemen und suprasegmentalen
bedeutungsrelevanten Einheiten, weil sie ebenfalls
die »aphonematischen«, darunter die freien,
Varianten umfaBt. Es kommt auf der Sprecherseite
noch die kinésthetische und die auditive Riick-
kopplung hinzu. Und schlieBlich gehort folgerichtig
zum hérperzeptorischen Zweig der Phonetik eben-
falls die Dekodierung, mit entsprechender Interpre-
tation nicht nur der bedeutungsrelevanten, son-
dern auch der aphonematischen Erscheinungen.
Zweitens, und das ist das Hauptaugenmerk der
vorliegenden Darstellung, ist jede Realisierung ein
Verlauf; so auch das Sprechen. Diese Dynamik
zwingt den Phonetiker, die beim Sprechen vollzo-
genen aktiven und passiven Bewegungen als
gleichberechtigt mit den (oft lediglich idealen)
Organpositionen zu beriicksichtigen. Diesen zwei-
ten Punkt nennt der Verfasser eine »umgestaltete
Sicht« und eine »Umorientierung des gesamten
Ansatzes fir die Darstellung des phonetischen
Lehrgebaudes« (S. V).

Lindners »Lehrgebdude« besteht aus sieben
Teilen. Der erste Teil fiihrt den Leser in geschicht-
liche, kommunikative, soziale, funktionale, interdis-
ziplindre und wissenschaftstheoretische Seiten
dieses Forschungsfeldes ein. Die Hauptteile 2 bis 4
behandeln gesondert die Produktion, die Perzep-
tion und die akustische Struktur lautsprachlicher
Zeichen. Im 5.Teil kommt eine systematische
Beschreibung der segmentalen Einheiten, und in
einem 6. Hauptstick diskutiert der Verfasser
suprasegmentale Strukturen. Der Anwendungs-
aspekt wird im 7. Teil besonders berlcksichtigt.

Schon vom Anfang an hélt sich der Verfasser den
Anwendungsaspekt vor Augen: Der Phonetiker
habe gesellschaftswissenschaftliche Aufgaben,
die zum Teil direkt an die Person gehen. So warnt
Lindner wiederholt (S. 15, 17) vor »Unachtsamkeit«
gegentber den sprecherischen Leistungsanforde-
rungen. Und allgemeiner zu dem Arbeitsfeld des
Phonetikers sagt er: »... alle wissenschaftlichen
Ergebnisse zielen auf eine spatere Anwendung
(Herv. v. Verf. selbst) ab« (S.34). In diesem Sinne
will das Buch auch verstanden werden.

Systematisch und anschaulich beschreibt der Ver-
fasser interne und externe Beziehungen der Pho-
netik (S.20), externe z.B. zu (anderen) sprachwis-
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senschaftlichen Disziplinen (S.17). Was die
Beziehung zwischen Phonetik und Phonologie
betrifft, so sieht der Verfasser diese nicht als ver-
schiedene Wissenschaften (wie nach westlicher
Tradition), sondern behandelt die beiden Teildiszi-
plinen unter Phonetik (S. 23). Mdglicherweise sind
wir hier bei einem Kernpunkt in der Phonetik, den
wir aber nicht weiter diskutieren wollen. Der Verfas-
ser erhofft sich aus Wechselwirkungen zwischen
sowjetischer und westeuropdischer Wissenschaft
auf diesem Gebiet eine gegenseitige Befruchtung
(S.23).

Der zweite Hauptteil behandelt den Sprechvor-
gang einschlieBlich der anatomischen und physio-
logischen Voraussetzungen, auch fir Atmung und
Stimmgebung. All dem (ibergeordnet ist ein soge-
nanntes sprachfunktionales System, das die
schriftsprachliche Tatigkeit sowie das »innere
Sprechen« mitbertcksichtigt und sogar »mit ande-
ren Funktionalsystemen (Herv. v. Verf.), so dem fur
die Orientierung und die produktive Arbeit, vielfach
verbunden ist .. .« (S.47—48). Der Verfasser bleibt
jedoch streng beim Thema Sprechen und erklart
ausfuhrlich diesen Vorgang.

Im dritten Teil folgt eine Darstellung der Perzeption
lautsprachlicher Zeichen, wobei nicht nur das phy-
siologische Gehér beschrieben und erklért wird,
sondern auch das funktionelle Héren, der »Verar-
beitungsprozeB«, Berlcksichtigung findet. Der
Rezensent gibt es beschdmt zu: Ihm waren die
Ausfliihrungen uber die richtungsabhéngige zen-
trale Storschallunterdriickung (S. 117—119) neu. Es
muB nichtsdestoweniger bemerkt werden, daB die
Darstellung etwas schwerfallig bzw. zu knapp
scheint, wenn es um Beugung der Schallwellen
geht (S. 123). Ein Literaturhinweis wére hier beson-
ders willkommen. Dagegen lassen die Ausfuhrun-
gen Uber die Schallquellenlokalisation (S.134—
135) den Leser verstehen, warum z.B. bei Inter-
views in Rundfunk und Fernsehen die Umwelt-
akustik, etwa Verkehrslaute, so viel stérender ein-
wirkt als bei der Schalliibertragung in vivo (von
Person zu Person). Nicht alle Aufnahmetechniker
scheinen die einschldgige Problematik zu beruck-
sichtigen. Aber nun kénnen wir uns wenigstens die
Stoérungen besser erkléaren.

Besonders interessant finden wir die Diskussion
Uber Sprechperzeption als Lernvorgang und als
Aktualisierung eines Gedachtnisbesitzes (S. 136
ff.). Es geht im ersten Fall um die Schaffung neuer
sprachlich geformter Inhalte in der Individualspra-
che des Perzipienten. (Verweis: Sprache, Stimme,
Gehor 1981, S.148.)

Die lautsprachliche Signalsubstanz auf dem Wege
vom Sprecher zum Hoérer beschreibt der vierte
Hauptteil. Der Leser lernt die akustischen Para-
meter und etwas von der physikalischen Natur der

Sprachlaute kennen. Von dieser Darstellung soll
nicht erwartet werden, daB Artikulation, Akustik
und Perzeption streng auseinandergehalten sind.
Denn schlieBlich werden alle benétigt, um das Bild
des Sprechergebnisses vollstdndig zu machen.
Nur kénnen wir dem Verfasser schwer folgen,
wenn er schreibt, daB Emotionen, welche beim
Hérer durch den rationalen Nachrichteninhalt aus-
gelést werden, »manchmal stérker sein (kénnen)
als die durch den Grundfrequenzverlauf ubermit-
telte Komponente der akustischen Zeichen«
(S.172). Es kommt uns vor, als wirden hier Emotio-
nen als Komponente der akustischen Zeichen
betrachtet und nicht als Ergebnis von deren Verar-
beitung und Bewertung.

Im funften Teil werden die Einheiten der Lautspra-
che dargestellt. Es geht um die Realisierungs-
ebene der Segmente. Dieser und der néchste
Hauptteil, Uber suprasegmentale Strukturen,
machen die engere Phonetik (Sprachlautlehre)
aus; alles vorangehende ist deren Voraussetzung.
Ein Leser von Darstellungen der allgemeinen Pho-
netik hatte mit Interesse die Meinung dieses Ver-
fassers zum Rétsel der fehlenden Aspiration bei
p t k nach dem s- bzw. sch-Laut erfahren (S. 249).
Diese Problematik hat bekanntlich Bedeutung bei
Rechtschreibschwierigkeiten (sbaren, sdehen,
Sglave).

Dem Rezensenten neu, und vielleicht noch bestéti-
gungsbeddirftig, ist die folgende Aussage (S. 234):
»Der Zungenspitzenkontakt« (mit den unteren
Schneidezahnen oder den unteren Alveolen — es
handelt sich um die Vokalartikulation —) »ist not-
wendig, um eine Verlagerung des Zungenriickens
in den Rachenraum zu vermeiden.«

An einer einzigen Stelle (S.253), so will es schei-
nen, ist die Darstellung tberholt: Der h-Laut dirfte
nicht mehr als laryngealer Engelaut gelten. Diese
langlebige Ansicht geht, so meinen wir, auf eine
MiBdeutung der Stimmlippenbewegungen bei der
Lautfolge »ha« durch Ernst Bricke zuriick. Nach
langem Ringen ist das h im Begriff, seinen recht-
maBigen Platz als oraler Reibelaut zurtickzugewin-
nen. Dazu hat die fortgeschrittene Laryngoskopie,
neuerdings auch die Fiberoptik, wesentlich beige-
tragen. (Verweis: Zs. fir Phonetik u. allg. Sprwiss.
12 [1959], S. 161—168.)

Im sechsten Teil, Uber suprasegmentale Struktu-
ren, gibt der Verfasser Auskunft zur Problematik
der Lautabgrenzung (S.206), Uber Koartikulation
(S.262), Silbe (S.286), Akzentuierung (S. 289) und
Intonation (S. 306). Dabei ist es ihm gelungen, Gber
Altes und Neues bewertend zu berichten. Wir
kénnen hier nicht in Einzelheiten gehen, méchten
aber unser Lob aussprechen fir die prézise Dar-
stellung der Hauptelemente einer allgemeinen
suprasegmentalen Phonetik.
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Mit zahlreichen klarenden Ausfiihrungen Gber Ein-
zelheiten der Lautsprache hat der Verfasser die
Grundlage geschaffen fiir eine Beschreibung der
Gestaltung und Entwicklung kommunikativer Pro-
zesse (Teil 7). Es handelt sich hier um Phonetik als
Redelehre, sozusagen eine »Pragmatik des Spre-
chens«, mit allen auBersprachlichen Abhangigkei-
ten. Auch die individuelle Sprechentwicklung und
Sprechstérungen finden hier Berlicksichtigung.
Somit erfullt das Buch die ihm gestellte Aufgabe,
»das Sprechen unter dem Tétigkeitsaspekt« darzu-
stellen (Waschzettel). Der Rezensent kennt keine
andere Einflhrung in die Phonetik, die in einem so
weiten Rahmen konzipiert wére. Ein Logopade
oder Sprachheilpddagoge kénnte sich vielleicht
noch weitere Ausfiihrungen wiinschen tber patho-
logische Erscheinungen der Phonetik, u.a. das
Sprechen Kehlkopfloser. Aber jeder Verfasser von
Lehrblichern weiB, daB er seinen Stoff arg be-
schneiden muB.

Trotz unserer Einwénde, die im Verhdltnis zu dem
Positiven nicht schwer wiegen, méchten wir unse-
rer Anerkennung Ausdruck geben. Leser, die aus
den verschiedensten Richtungen zur Phonetik
kommen, seien es Sprachwissenschaftler, Akusti-
ker, Physiologen, Kommunikationsforscher, Psy-
chologen, Sprachtherapeuten, Sonderpddagogen
..., werden hier die Méglichkeit erhalten, Phone-
tiker anderer Formung besser zu verstehen und sie
in ihrer eigenen Tétigkeit zu Rate zu ziehen.

Martin Kloster-Jensen

Buch- und Zeitschriftenhinweise

Behinderte, Graz/Osterreich
Nr.2, 1988
Frihférderung — ein KongreBbericht. S. 1—67.

Behindertenpadagogik, Solms

Nr. 1, 1988

Axel Holtz, Hinterdenkental: Die sprachliche Mar-
kierung der vierten Dimension. S. 40—53.

Der Sprachheilpadagoge. Vierteljahres-
zeitschrift fiir Sprachgeschéadigten- und
Schwerhodrigenpadagogik, Wien/Osterreich

Nr. 1, 1988

Friederike Meixner, Mdédling: Familientherapie bei
Sprachbeeintrdchtigungen. S. 1—12.

Roswitha Hanisch und Ingrid Wolf, Wien: Stottern
und Familientherapie — Ziele und Aufgaben.
S.13—31.

Nitza Katz-Bernstein, Zirich: Arbeit mit Eltern pol-
ternder Kinder. S. 32—40.

Hans Scheidinger, Wien: Vom Reden in die Traufe.
S.41—62.

Nr.2, 1988

Johannes Pégl, Linz: Hoérgeschadigtenpadagogik
im interdisziplindren Kontext. S. 1—21.

Die Rehabilitation, Stuttgart

Nr.2, 1988

Schwerpunktthema: Rehabilitation nach Schlag-
anfall (Aphasien). S. 59—96.

Die Sonderschule, Berlin-Ost/DDR

Nr.2, 1988

Eva Seemann, Treuenbrietzen: Betreuung von
Aphatikern in sonderpddagogischen Beratungs-
stellen fur Sprach-, Stimm- und Horgeschadigte.
S. 111—119.

Nr. 3, 1988

A. S. Sawgorodnaja und E. A. Nikulina, Moskau:
Vorschulische Erziehung von Kindern mit allge-
meinem Sprachentwicklungsriickstand. S.151—
155.

Kindergarten heute. Zeitschrift fiir Erziehung im
Vorschulalter, Freiburg i. Br.

Nr.2, 1988

Adelheid von Schwerin, Minchen: Das sprach-
und sprechauffillige Kind im Kindergarten.
S.72—78.

Sprache, Stimme, Gehor. Zeitschrift fur
Kommunikationsstorungen, Stuttgart
Nr. 1, 1988

Manfred Grohnfeldt, Koéln: Sprachtherapie auf
systemtheoretischer Grundlage. S. 14—18.

Tagungen und Kongresse

25. Arbeitstagung der Dozenten fiir
Sonderpéadagogik in deutsch-
sprachigen Landern

Ort: Berlin. Zeit: 29. September bis 1. Oktober 1988.
Thema: Offene Sonderpadagogik — Innovationen
in sonderpadagogischer Theorie und Praxis.

Veranstalter: Institut fur Sonder- und Heilpadago-
gik der Freien Universitat Berlin in Zusammen-
arbeit mit der Deutschen Gesellschaft fur Erzie-
hungswissenschaften.

Veranstaltungsort: Freie Universitat Berlin, Fach-
bereich Erziehungs- und Unterrichtswissenschaf-
ten, »Silberlaube«, Habelschwerdter Allee 45, 1000
Berlin 33 (Dahlem). Verkehrsverbindungen: U-
Bahnhof Dahlem-Dorf, Bus A1, A17.

Teilnehmergebiihr: 70 DM/ Studenten 10 DM.
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Anmeldungen zur Tagung werden unter Zahlung
der Teilnehmergebihr auf das Konto der Haupt-
kasse der Freien Universitdt Berlin, Konto-Nr.
0740003500 bei der Sparkasse der Stadt Berlin
West (Bankleitzahl 10050000), zugunsten der
Buchungsziffer 00/00012/5334 unter Angabe des
Stichwortes »Dozententagung 1988« erbeten bis
zum 30. August 1988.

Riickfragen richten Sie bitte an die Geschéftsfiih-
rung des Instituts fir Sonder- und Heilpddagogik,
z. Hd. Prof. Norbert Stoellger, Kdnigin-Luise-StraBe
24—26, 1000 Berlin 33, Telefon (030) 838-6450
bzw. -64 40.

Fortbildungsveranstaltung der
Osterreichischen Gesellschaft fiir
Sprachheilpddagogik

Ort: Bildungshaus Chorherrenstift Vorau, A-8250
Vorau. Zeit: 12. bis 16. Oktober 1988. Thema: Dia-
gnose von Sprachbeeintrachtigungen.
Tagungsbeitrag einschlieBlich Vollpension
1900 OS, ohne Unterkunft/Verpflegung 600 OS
(nur in Ausnahmeféllen!). AnmeldeschluB: 20. Sep-
tember 1988. Anmeldungen: Osterreichische Ge-
sellschaft fur Sprachheilpddagogik, Kindermann-
gasse 1, A-1170 Wien.

Fachtagung der Schweizerischen
Arbeitsgemeinschaft fiir Logopédie

Ort: Casino Zurichhorn, Zirich. Zeit: Freitag, 18.
November 1988. Thema: Erscheinungsbild, Frih-
erfassung und Spracherwerb des POS-Kindes.

Information und Anmeldungen: Schweizerische
Arbeitsgemeinschaft fiir Logopéadie (SAL), c/o Pro
Infirmis, Postfach 129, CH-8032 Ziirich. Telefon (01)
2510531.

Seminar

Das Institut fur pad.-psychologische Fortbildung
und Therapie, Hannover, veranstaltet am 19./20.
November 1988 ein Seminar zum Thema »Sensori-
sche Integrationstherapie nach Jean Ayres und
ihre Relevanz fiir die Sprachheilarbeit«.

Informationen und Anmeldungen an das Institut,

z.Hd. K. Briiggebors, SchneckenburgerstraBe 30,
3000 Hannover 1.

Vorankiindigungen

XXlst Congress of the International Association of
Logopedics and Phoniatrics. August 6—10, '89.
Prague, Czechoslovakia.

Sekretariat: XXI. Congress I.A.L.P.,, c/o Czecho-

slovak Medical Society J. E. Purkyne, Vitezného
unora 31, 120 26 Praha 2, Czechoslovakia.

0 V E L elektronik

Die SVG-Serie

Sprachverzégerungsgeréte fur die
Verhaltenstherapie des Stotterns

— SVG 1/2: Tragbare Sprechhilfen
im Zigarettenschachtelformat

— SVG 3: Digitaler Laborverzdgerer
fur die ambulante Behandlung

Unsere Broschire gibt Hinweise flir
die Anwendung und Therapie der
Geréte und kann kostenlos
angefordert werden.

S-Meter

Ubungsgerét zur spielerischen
Einlibung der stimmlosen Reibelaute
(S, Sch...).

Audiotest AT 6.000
Preiswerter quick-check Audiometer
zur Uberpriifung des Sprachgehdrs.

Audiotest AT 8.000

Mikroprozessorgesteuerter
Audiometer flr Einzel- und Reihen-
gehoéruntersuchungen.

NOVEL elektronik

Wolfgang Heikamp
Waldesrand 43, 4630 Bochum 5
Telefon (0234) 47 57 69
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Weitere Informationen: Ende 1988.

In Verbindung mit dem o.a. KongreB der IALP
stehen folgende Symposien:

Satellite Symposium of the 21st Prague World Con-
gress of IALP, August 1—3, 1989, Budapest, Hun-
gary. Schwerpunktthema: Gaumenspaltenspra-
che.

Weitere Auskiinfte iber: Motesz Congress Bureau,
PO.B. 32, Budapest, H-1361.

International Symposium of Phonosurgery and
Phoniatrics, Karlovy Vary - Czechoslovakia, August
11—13, '89, Satellite Meeting of XXIst Congress of
IALP in Prague.

Sekretariat: Prim. MUDr. Zdenek Kresa, Head of
the Phoniatric Department, ENT Clinic of Medical
Faculty, Charles University Plzen, Sokolovska
Street 77, 323 14 Plzen, Czechoslovakia.

Vorschau

D. Randoll: Erfahrungen und Ergebnisse bei der
Anwendung des Systematic Fluency Training for
young children (SFTYC) von R. E. Shine.

H.-J. Motsch: »Padagogische Logopéadie« in der
Schweiz.

U. de Vries et al.: Katamnese zur Behandlung stot-
ternder Kinder im Vorschulalter mit begleitender
Elternberatung.

H. Rodenwaldt: Beratung oder Belehrung? — Das
Gesprach mit Bezugspersonen von Menschen
mit sprachlichen Unzulanglichkeiten.

R. Rameckers: Die flexible Eingangsstufe. — Ein
Vorschlag zur Verbesserung der Integrations-
chancen sprachbehinderter Schiiler.

F. Wettstein: Berufsbild und Ausbildung der Logo-
péad(inn)en in der Schweiz.

Suche fir meine gutgehende sprach-
therapeutische Praxis (Raum Weser-
bergland) zum 1. Januar 1989 eine(n)

Sprachtherapeutin/
Sprachtherapeuten

als Nachfolgerin/Nachfolger.
Zuschriften unter Chiffre Nr. 01/04 SP

an den Verlag Wartenberg & Séhne GmbH,
TheodorstraBe 41w, 2000 Hamburg 50.

Zur Mitarbeit in meiner logopadischen
Praxis in Hannover 1 suche ich zum
1. Oktober 1988 eine(n)

Logopédin(en)
mit guter fachlicher Qualifikation.
Alle Stérungsbilder werden behandelt.

Die Vergltung erfolgt in Anlehnung an
den BAT.

Ihre Bewerbung schicken Sie bitte unter
Chiffre Nr.02/04 SP an den

Verlag Wartenberg & S6hne GmbH,
TheodorstraBe 41 w, 2000 Hamburg 50.

ENDLICH die richtigen
Kopiervorlagen!

Ansprechend in Konzeption und grafischer Gestaltung.
Beste Produktqualitat. Vorteilhafte Loseblatt-Mappen im
DIN-A4-Format. Seit Jahren in der Schulpraxis erprobt.
Bergedorfer Koplervorlagen fiir alle Fécher! Fir Freie
Arbeit, FérdermaBnahmen und differenzierte Ubungs-
phasen in Grund-, Sonder- und Hauptschulen. Ganstige
Preise, weil vom Verlag direkt zum Kunden. Laufend inter-
essante Neuheiten! Prospekt anfordern bei:

Verlag
Sigrid Persen

Dorfstr. 14, D-2152 Horneburg/Niederelbe
Telefon: 0 41 63/ 67 70 von 0—24 Uhr

Der direkte Weg ist der kiirzeste und wirtschaftlichste!

Die Lehrmittel und Schriften zur Sprachbehandlung, herausgegeben von der Deutschen
Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e. V., kdnnen Sie vorteilhaft direkt vom Verlag beziehen.

Wartenberg & Séhne GmbH, Verlag - TheodorstraBe 41w - 2000 Hamburg 50




KRANKENHAUS SPANDAU BERLIN

Wir suchen zum néachstmdglichen Zeitpunkt eine/einen

Logopadln/ Logopéden — Vagr. Vc/Vb BAT —.

Die Stelle kann auch mit zwei Teilzeitbeschéftigten besetzt werden.

Aufgabengebiet:

Das Krankenhaus Spandau besteht aus drei értlich getrennten Bereichen mit rund 1560 Plan-
betten und den Disziplinen Innere Medizin, Geriatrie, Chirurgie, Lungenheilkunde, Dermato-
logie, Neurologie und Psychiatrie.

Der Schwerpunkt des Einsatzes des Logopéden liegt in den Geriatrischen Abteilungen des
ortlichen Bereiches Hohengatow.

Die Inanspruchnahme der dienstlichen Einrichtungen fir ambulante Behandlungen im Rah-
men einer Nebentatigkeit wird gegen Abfliihrung eines Nutzungsentgeltes angeboten.

Bei der Wohnraumbeschaffung sind wir gern behilflich.

Voraussetzungen:

Staatliche Anerkennung als Logopéadin/Logopéde.

Fur Rickfragen steht lhnen die Cheféarztin der 2. Abteilung fur Geriatrie, Frau Dr. Feuerhoff,
Telefon (030) 36 508320, gern zur Verfligung.

Bewerbungen erbitten wir mit den Ublichen Unterlagen innerhalb von drei Wochen nach Ver-
o6ffentlichung an:

Krankenhaus Spandau — Personalwirtschaftsstelle — LynarstraBe 12, 1000 Berlin 20.

ARBEIT IM AUSLAND

WUNSCHEN SIE EIN NEUES LEBEN?

Suchen Sie eine Arbeit im Ausland? Dieses Buch ist, was Sie brauchen. Hier bekommen Sie
alle Auskiinfte und Adressen zu etwa 1000 Unternehmen und Stellenvermittiungen. Wir
erlauben uns, lhnen gleichzeitig das Buch anzubieten, das fiir jeglichen Bewerber einfach
eine notwendige Voraussetzung ist. Es enthélt alles; von der Bewerbung bis zum Anstel-
lungsvertrag, Auskunft Uber Arbeitserlaubnis, Visa, Klima, Lohn- und Wohnverhéltnisse in
Europa, den USA, Kanada, Westindien, Australien und dem Fernen Osten. Es gibt Arbeiten
wie z. B. Metall-, Olindustrie, Gartenbau, Fahrer, Reiseleiter, Hotel und Restaurant, Aupair,
Luxus-Kreuzfahrten. Wenn Sie interessiert sind, fragen Sie schriftlich nach unserer Frei-
broschure mit weiterer Auskunft, es gibt sie in Deutsch und Englisch. Schreiben Sie an:

[0 Freibroschire
[0 Buch »Arbeit im Ausland«, Preis: 45— DM
EUROPA BOKFORLAG AB

Box 2014, S-13502 Tyresd, Sweden
N.B. Wir vermitteln keine Arbeiten!




Die Sprachheilarbeit
C6068 F

. V7R X001 1 %
Wartenberg & Séhne GmbH wss 007807 :
Druckerei und Verlag cba JESSKE
TheodorstraBe 41w JUERGER nSTRe 21
2000 Hamburg 50 HILDEGARDS TR
10060 BERLIN 31
Bernd-Blindow-Schulen
Ab sofort oder spater suchen wir haupt- und nebenberuflich fiir eine interessante Lehr-
tatigkeit an unserer in Griindung befindlichen Berufsfachschule fiir Logopéadie
staatlich & .
. Logopéden(innen)
geprifte : % :
Beriile  |see Linguisten(innen)
it Sonderschullehrer(innen)
Zukunft (Atem-, Stimm- und Sprachlehrer).

Wir bieten Ihnen einen selbstéandigen Aufgabenbereich und erwarten aufgeschlossene
Persénlichkeiten mit einschlagiger Berufserfahrung.

Als Schulorte kommen zunéchst Hannover und Biickeburg in Frage.

Bitte bewerben Sie sich mit den Ublichen Unterlagen.
HerminenstraBe 17 f, 3062 Biickeburg, Telefon (05722) 25017

SMS

Strukturierte Materialien-Sammlung

Eine Beschreibung von Spiel- und Ubungsmaterialien zur Férderung
(sprach-)entwicklungsverzdgerter Kinder.
Von Dr. Jirgen Teumer und Tilman Walther.

Die SMS ermdglicht es dem Bezieher, sich schnell und umfassend Uiber das
breite Spektrum des Angebots einschldgiger Verlage sachgerecht zu informieren.

Grundwerk mit Ordner 40,— DM
1. Ergadnzungslieferung 28,— DM
2. Erganzungslieferung 24,— DM

Insgesamt werden nahezu 300 Materialien vorgestellt, darunter in der
2. Ergédnzungslieferung 29 technische Hilfen und Gerate.

Nur direkt zu beziehen vom Verlag

Wartenberg & Séhne - 2000 Hamburg 50
TheodorstraBe 41w - Telefon (040) 89 39 48.




