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Wolfgang Wertenbroch

Auf
ein
Wort

Provokatorische Notizen (ber Theorie und Therapie
des Stotterns und des Stotternden

Die Uberschrift dieses Beitrages liefert schon geniigend Ziind-
stoff flr kritische Bemerkungen. Allein das Wort »Theorie« muB
erst zum Begriff erhoben werden, ehe es sich zur Verstdndigung
eignet. Dazu waére ein philosophischer Exkurs erforderlich, der
hier jedoch unterbleiben muB. Vielleicht gentigt auch eine Eini-
gung darauf, daB in einer Theorie die verwendeten Begriffe klar
definiert sein sollten. Unter dieser Voraussetzung lieBe sich dann
allerdings an vielen Beispielen belegen, daB es uber Stottern
weder die Theorie noch plausible Theorien (iberhaupt gibt. Uber
Stottern wurde und wird reichlich spekuliert, zu einer Theorie hat
es selten oder nie gereicht. Gegen Spekulationen im Sinne eines
Probehandelns und vorléufigen Erprobens ist nichts einzuwen-
den. Problematisch ist vielmehr die Verwendung vieldeutiger
Begriffe, die auch als Fachtermini nicht weniger schillernd sind:
Stottern, Neurose (Sprechneurose), Sprechangst, Disposition,
Ablenkung, Therapieerfolg usw.

Mit Definitionen ist es allein ohnehin nicht getan; wir dirfen
ebenfalls nicht (ibersehen, daB z.B. den Wértern Angst oder
Sprechangst kein einheitlicher psychischer Tatbestand zugrunde
liegt. Wenn wir das nicht erkennen, gelangen wir leicht zu Verall-
gemeinerungen, die schén klingen moégen, aber den psychi-
schen Zusammenhéangen des Einzelfalles nicht gerecht werden.
Auch formal exakt durchgefiihrte experimentelle Untersuchun-
gen bleiben in der Regel wertlos, wenn bei der Zusammenstel-
lung des Ausgangsmaterials oder bei der Auswahl der Versuchs-
bedingungen nicht von eindeutig definierten Begriffen ausge-
gangen wird. Seridsen Forschern ist dies ldngst bekannt, und
kaum ein Begriff bleibt unbestimmt. Da Definitionen jedoch will-
kurlich im Sinne des beabsichtigten Experimentes erfolgen
diirfen, sind die Versuchsergebnisse meist nicht mehr als eine
Vermutung. Auch diese Einsicht ist nicht neu, und die Experi-
mentatoren stellen ihr eigenes Bemihen in Frage; sie sprechen
von Annahmen und von Ublicherweise vorgenommenen Verfah-
ren. Zu Beginn des Experimentes wird »nicht der Anspruch
erhoben ...« und zum SchluB »ist weitere Forschung angezeigt«.
Der Praktiker wird solche Forschung ignorieren, und der Theore-
tiker wird sie in seine Sammlung aufnehmen, um Theoretiker
bleiben zu kdnnen. Wenn der Praktiker sich dennoch als aktuell
versteht und sein Therapiekonzept um die vorlaufigen Aussagen
der Experimente erweitert, gerdt der Therapieerfolg vollends
zum Lotteriespiel. Nun ist auch hier wieder zu fragen, was denn
unter »Therapieerfolg« verstanden sein méchte. Die Antwort auf
diese Frage bestlinde in einer Liste von Autoren und ihren Mei-
nungen. Die Nicht-Autoren und vor allem die Stotternden hatte
man so natirlich nicht erfaBt. Das Verfahren taugt also fir eine
verallgemeinernde Aussage nicht. Ich méchte auch vielmehr auf
einen MiBstand aufmerksam machen: Es gibt eine groBe Zahl
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an Therapiekonzepten oder Vorschlagen —
es gibt jedoch kaum differenzierte Aussagen
darlber, wie gut die Vorschldge oder Kon-
zepte sind. Fir den Praktiker bleibt es also
unwissenschaftliche Geschmacksache, wie
er mit Stotternden zusammenarbeiten will.

Vielleicht will er den Stotternden ja auch the-
rapieren. Oder soll er das Stottern therapie-
ren? Beides ware auch mdglich. Ist es dber-
haupt erforderlich? Ob nun zusammenarbei-
ten oder therapieren, man wird die »Persén-
lichkeit« des Stotternden bericksichtigen
missen. Diese Binsenweisheit genieBt
immer noch hohes Ansehen, und an dem
schillernden Begriff »Persdnlichkeit« stdBt
sich kaum jemand. Vielfach wird davon aus-
gegangen, daB ein stotternder Mensch eine
besondere »Persdnlichkeitsstruktur« aufwei-
sen musse. Diese Ansicht wurde zwar auch
schon mit aufwendigem Test-Instrumenta-
rium widerlegt, erfreut sich aber in neuester
Zeit wieder einiger Beachtung.

Bei diesen Versuchen, den stotternden Men-
schen als »Persénlichkeit« einzuordnen, wird
fast ausschlieBlich so gedacht: Da Stottern
nicht akzeptabel ist, kann auch die »Person-
lichkeitsstruktur« des Stotternden nicht ak-
zeptabel sein. Deshalb werden Teile seiner
»Personlichkeit« mit negativ bewertenden Be-
griffen belegt: »Sadistisches Uber-Ich«,
»Zwangsstruktur«, »hintenherum aggressiv«.

Damit steht auch die Therapiebedurftigkeit
fest. Wessen Therapiebediirftigkeit? Es ware
der Uberlegung wert, ob sich der konkrete
stotternde Mensch nicht auch mit positiven
Begriffen belegen lieBe. Wenn ein Behandler
den Stotternden in ein psychopathologisches
Schema mit hdchst ungenau definierten Wor-
tern dréngt, frage ich nach seiner Féhigkeit,
menschliches Sosein vorbehaltlos wahrzu-
nehmen und zu akzeptieren. Hier stellt sich
also auch die Frage nach der »Personlich-
keit« des Therapeuten. Wenn wir davon aus-
gehen, daB die Person des Therapeuten mit
ihren Fahigkeiten und Eigenschaften in der
Kommunikation mit Stotternden eine wichtige
Rolle spielt, muB sie frag-wirdig sein. In der
Literatur fand ich vergleichsweise wenig zu
diesem Thema. Wie sieht es in der Praxis
aus? Wer stellt seinen Therapieansatz und
damit seine bisherigen Fahigkeiten in Frage?
Wer praktiziert stets das gleiche, und wer ent-
wickelt sich weiter? Wie muB ein »Therapeut«
Uberhaupt beschaffen sein? Wie wird man

ein »guter« Therapeut? Haben die Hochschu-
len auch Anteil daran? Oder wirken sie in
manchen Fallen eher behindernd?

Das Thema »Persénlichkeit« macht also er-
hebliche Schwierigkeiten. Man kénnte auch
versuchen, beide Persénlichkeiten auBer
acht zu lassen, und eine »reine Ubungsbe-
handlung« praktizieren. Sie ist in jedem Fall
gut lernbar, |4Bt sich gut durchziehen, und
nach den entsprechenden Therapiestunden
ist die Arbeit getan. Mit welchem Erfolg? Der
1aBt sich immer feststellen. Hier sind einige
Auswahlformulierungen fir AbschluBbe-
richte:
— »... hat von der Behandlung profitiert.«
— »Die Behandlung ist erfolgreich abge-
schlossen.«
— »... hat erhebliche Fortschritte gemacht.«
— »... fuhlt sich freier.«
— »Eine weitere Behandlung ist nicht mehr
erforderlich.«

Wann uberhaupt ist eine Behandlung erfor-
derlich? Bei Kindern und jangeren Jugendli-
chen ist das einfach: Wenn die Eltern es wol-
len. Welcher Behandler zweifelt dann an der
Behandlungsbedirftigkeit und schickt Eltern
und Kind wieder nach Hause? Wirde auch
eine intensive Beratung geniigen? LieBe sich
auf eine Therapie verzichten? Vielleicht ist
keine Therapie besser. Dann gédbe es auch
keine Therapieschadigung (dieses Wort
muBte in einem eigenen Beitrag bestimmt
werden). Warum also soll therapiert werden?
Wegen der prognostizierten »persénlichen
Fehlentwicklung«? Kennt einer der Kollegin-
nen/Kollegen persoénlich fehlentwickelte Stot-
ternde? Bestimmt, schlieBlich 148t sich mit
den schillernden Begriffen »persénlich« und
»Fehlentwicklung« trefflich in Schubladen
stecken. Immerhin bleibt die Schwierigkeit,
die Beziehung zwischen Stottern und »per-
sOnlicher Fehlentwicklung« zu konstruieren.
Wenn man aber nicht konstruieren mdchte,
kann man auch die Betroffenen fragen be-
zlglich ihres eigenen Personlichkeitsbildes.
Wer aber ist schon in der Lage, derart diffizile
Fragen zu beantworten? Vielleicht gibt es
doch noch eine Adresse, an die wir uns wen-
den kénnen; wir fragen diejenigen, die oft ver-
muten, kompetente Aussagen machen zu
kénnen: als Stotternde und Therapeuten.
Was ihnen geholfen hat, soll auch anderen
helfen — logisch. Aber nicht unbedingt effek-
tiv: Die anderen sind eben anders. Damit
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wdaren wir also beim individuellen Ansatz.
Plausibler geht es nicht. Man braucht nur
noch das Individuelle eines Betroffenen ding-
fest zu machen; ich bitte um Mitteilung, wo
dies einmal gelungen ist. Vielleicht genligt es
aber, mit Hilfe eines sehr differenzierten Ra-
sters das individuelle Stottern zu erfassen.
Nach oder aus dieser Diagnose folgte dann
ein Therapieplan, aus dem Diagnose-Raster
nach den Regeln der Vernunft abgeleitet.
Dann braucht der von der Therapie Betrof-
fene nur noch diesen Regeln zu folgen.
Menschliches Verhalten und Vernunft befin-
den sich ja ohnehin in einem positiven Ver-
héltnis zueinander.

In diesem Zusammenhang denke ich (bri-
gens auch an den Arger mit vielen einschlégi-
gen Verdffentlichungen, die jegliche Strin-
genz vermissen lassen. Vielleicht sind logi-
sche Verbindungen zwischen verwendeten
Begriffen gar nicht erforderlich? »lch ver-
lange nicht gerade eine logische Verbindung,
es wird gentigen, wenn Sie die beiden Dinge
in einem Atem aussprechen« (Oppermann,
H. A., Hundert Jahre Bd. 1, S. 326. Frankfurt
1984).

Die obige Frage nach dem Therapiebedarf
mdochte ich erneut stellen, diesmal fir den er-
wachsenen Stotterer. Welcher Erwachsene
mdchte sich seiner Umwelt reichlich verén-
dert présentieren? Jetzt ohne Ironie: Ich halte
es fur auBerordentlich schwierig, in kurzer
Zeit Therapie zu lernen und erfolgreich zu
praktizieren. Man ist ziemlich veréndert,
spricht symptomfrei und verbindet damit die
Vorstellung, diese Symptomfreiheit durchhal-
ten zu missen. Und weil das so schwierig er-
scheint, werden selbst aussichtsreiche Lern-
prozesse abgebrochen. Theoretiker und
Praktiker haben daraus Konsequenzen gezo-
gen. Entweder werden die genannten
Schwierigkeiten interpretiert (z.B. als man-
gelnde Motivation oder als Neurose), oder die
Therapieziele werden reduziert; Symptom-
freiheit ist schon gar nicht angestrebt, das
Stottern muB lediglich akzeptiert werden. Von
wem? Natirlich vom Stotternden. AuBer ihm
gibt es ja nur noch seine »soziale Umwelt«.
Nicht zu denken, daB auch sie das Stottern
akzeptieren kénnte. Obwohl auch Fach-Leute
eine entsprechende Offentlichkeitsarbeit fiir
notwendig erachten — aber nicht praktizie-
ren. Die Argumentation ist an dieser Stelle
fast so weit, zu sagen, Stottern (bei Jugendli-

chen und Erwachsenen) soll lediglich von al-
len akzeptiert werden, dann ist es auch nicht
therapiebedirftig. Das Akzeptieren wére al-
lerdings zu lernen. Es gibt noch mindestens
einen guten Einwand: die positiven Rickmel-
dungen im AnschluB an erfolgreiche Behand-
lungen; erfolgreich im Sinne andauernder
Symptomreduktion.

Ich frage auch, was der Wust an »moderner
Forschung« uns gebracht hat. Zugegeben, es
gibt jetzt z.B. Uber den Stotternden eine
Menge an Informationen, die wir vordem
nicht hatten. SchlieBlich wurden Stotternde
auch einer Menge von Prozeduren unterwor-
fen. Sie schluckten der Forschung wegen
eine Vielzahl zweifelhafter Neuropharmaka,
lieBen sich mit Nicht-Stotterern vergleichen
oder mit Geraten messen. Sie muBten sich
nachsagen lassen, eine zweifelhafte Erzie-
hung genossen zu haben. Wer hat die vielen
Forschungsergebnisse integriert? Oder ist
eine solche Integration gar nicht erforderlich?
Genugt ein Konglomerat? Genugt Eklektizis-
mus? Man kénnte sich auch von diesem Wust
moderner Forschung ab- und den Altmei-
stern zuwenden. Moglicherweise waren die
ja auch erfolgreich.

Und zum SchluB.

Dieser Beitrag ist auch fur mich nicht ganz
problemlos. Frilhere und weitere meiner
AuBerungen kdnnen zu Recht diesen Aussa-
gen gegenubergestellt werden. Die hier an-
gedeutete Kritik beziehe ich selbstverstand-
lich auch auf meine Arbeit. Mit Absicht habe
ich keine Literatur genannt, um etwa die Be-
rechtigung fir Kritik und Ironie zu belegen.
Dies ware durchaus einfach gewesen. Mir
geht es lediglich darum, einige Probleme
pointiert (und hoffentlich richtig) darzustellen.
Vielleicht fiihrt ja das Denken Uber diese Pro-
bleme zu Konsequenzen. Im besten Falle
braucht sich manche Kollegin und mancher
Kollege mit diesen Problemen gar nicht zu
befassen, weil siefer die Ldsungen langst pa-
rat hat. Dann waren sicher viele Kolleginnen/
Kollegen fur Riickmeldungen in dieser Zeit-
schrift dankbar.

(Wolfgang Wertenbroch ist Sprachbehinderten-
pddagoge und Sonderschullehrer an einer Schule
fiir Lernbehinderte. Sein Arbeitsschwerpunkt liegt
in der praktischen Arbeit mit stotternden Kindern,
Jugendlichen und Erwachsenen.)
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Jirgen Teumer, Hamburg

Die Lautpriifverfahren —
beliebt und dennoch unniitz?1

Zusammenfassung

Sprachtherapeuten (Sprachheilpddagogen, Logo-
paden usw.) sind tausendfach veranlaBt, Entschei-
dungen uber die Therapiebedurftigkeit artikula-
tionsgestorter Kinder zu treffen. Lautprifverfahren
stellen dabei eine beliebte und wichtige Entschei-
dungsgrundlage dar.

Im folgenden Beitrag versucht der Verfasser zu-
néchst, die Breite des Angebots an Lautprifverfah-
ren zu beschreiben und ihre Beliebtheit zu ergriin-
den. Im Schwerpunkt geht es ihm jedoch darum,
die Anwender dieses Diagnose-Instruments mit
einigen kritischen Einwdnden aus linguistischer
Sicht zu konfrontieren und sie schlieBlich auf ein
Forschungs- und Entwicklungsvorhaben zu ver-
weisen, in dem er sich darum bemuht, das metho-
dische und inhaltliche Konzept von Lautprifverfah-
ren zu Uberprifen — und, wenn nétig, auch zu ver-
andern.

Vorbemerkung

Um das Fazit vorwegzunehmen: Ob die Laut-
prufverfahren unnitz sind, wird weitgehend
offen- und damit als Frage stehenbleiben
mussen. Problematisch und wahrscheinlich
verbesserungsbediirftig sind sie sicherlich —
auf jeden Fall aber wert, hier zum Gegen-
stand und AnlaB des Nachdenkens gemacht
zu werden.

Lautprifverfahren? (abgekirzt: LPV) dienen
bekanntlich dazu, die Phonemkapazitat —
meistens von Kindern im Vorschul- bzw. Ein-
schulungsalter — zu ermitteln und zu analy-

1 Uberarbeitete Fassung eines Vortrags am Insti-
tut fir Heilpaddagogik der Padagogischen Hoch-
schule Kiel vom 25. Januar 1988.

2 Synonym verwende ich: Artikulationstest.

sieren. Traditionell werden dabei die von
einem Individuum beherrschten Phoneme an
dem Phonembestand einer Sprachgemein-
schaft gemessen (vgl. Van Riper/Irwin 1970).

1. Zur Beliebtheit von Lautprifverfahren

Beliebt sind LPV in der Diagnostik stammeln-
der Kinder ohne Frage. Wie anders wére zu
erklaren, daB in einer Befragung von Grohn-
feldt (1978) 51 von 55 (93 Prozent) Schullei-
tern von Sprachheilschulen in der Bundesre-
publik angaben, sie wiirden LPV im Rahmen
der Einschulungsdiagnostik regelmaBig ein-
setzen. Dieser Wert Ubertraf die Haufigkeits-
angaben beziglich anderer Sprachprifver-
fahren bei weitem.

Der Beliebtheitsgrad ist aber auch an der
Vielfalt und Breite des Angebots (hier in
Begrenzung auf die deutschsprachigen Lan-
der) abzulesen. Es gibt wohl kein anderes
Gebiet der sprachheilpddagogischen bzw.
der Sprach-Diagnostik, das mit einer derarti-
gen Palette aufwarten kann (vgl. die nachste-
hende Ubersicht, Tabelle 1, auf Seite 111).

Eine Gewabhr fir die Vollstdndigkeit der Liste
mit immerhin 24 Angaben zwischen 1924
und 1983 kann nicht ilbernommen werden.
Mit Sicherheit ist sie jedoch unvollstindig,
wenn man die unverdffentlichten Verfahren
mit einbezieht, liber die nahezu jede sprach-
heilpddagogische Institution und jeder
Sprachtherapeut noch nebenher fir den
»Hausgebrauch« verfligen.

Woher die Beliebtheit (im Sinne von Einsatz-
rate und Angebotsvielfalt) gerade der LPV

kommt, 148t sich nur vermuten. Ich will einige
mogliche Erklarungen geben:
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— Neben dem Stottern stand (und steht)
das Stammeln seit jeher im Mittelpunkt
sprachheilpddagogischer Bemiihungen.
Waéhrend das Stottern aber angesichts
seiner hohen Situationsabhéngigkeit und
Variabilitdt diagnostisch schwer zu erfas-
sen ist, scheint das Stammeln diagno-
stisch ein klar eingrenzbares, sehr lber-
sichtliches, recht unkompliziertes, eindeu-
tig beherrschbares und testmethodisch
gut operationalisierbares Stérungsbild zu
sein.

Tabelle 1: Verdffentlichte?® Lautprifverfahren —
chronologisch geordnet

Lautprifungstafel nach Hansen (1924)

Lautprifungstafel nach Helwig (1927)

Lautstreifen mit Prifworttafel nach Liking (1929)

Lautprifungsformular nach Méhring (1932)

Lauttreppe nach Méhring (1938)

Lautprifungstabelle fur Stammler nach Fih-
ring/Lettmayer (1951)

Das Haus des Kindes, ein Lautprifmittel nach
North (1958)

Lautprifungsbogen nach Wuttke (1959)

Wort- und Satzpriifungsbogen, Schweizer Mund-
art nach HeB (1959)

Lautpriifkasten mit Bildkarten nach Kluge/Kluge

(1959)

Phonetisches Bilder- und Worterbuch nach Cer-
wenka (1960)

Lautprifmittel in Bildern nach Becker/Brockel/
Wuttke (1965)

Prifung der Sprachlaute, speziell der S-Laute
nach Kramer (1967)

Stammler-Prifbogen nach Metzker (1967)

Lautprifbogen fur Stammler nach Wiechmann
et al./Deutsche Gesellschaft fir Sprachheil-
padagogik (1968)

Prifmittel fir Lautbildung und Phonemgehér
(PLP) nach Orthmann/Stoyke (1974)

Lautprifbogen nach Frank/Grziwotz (1974)

Bilder-Sprachtest | nach Sulser (1975)

Lautprifscheibe nach Aschenbrenner (1976)

Werscherberger Lautpriif- und Ubungsmappe
nach Gey (1976)

Bremer Artikulationstest (BAT) nach Niemeyer
(1976)

Lautbildungshilfen nach Brunner/Dupuis/Heese/
Nufer (1978)

Lautbildungstest fur Vorschulkinder (LBT) nach
Fried (1980)

Lautpriifung mit einer Bilderserie nach Wulff (1983)

3 Nicht jedes der veroffentlichten Lautprifverfah-
ren ist heute noch verfligbar!

— Aus der Sicht der Anwender bieten die
LPV viele tatsachliche oder vermeintliche
Vorziige: Sie sind kindgemé&B, motivie-
rend, Ubersichtlich, verstandlich, zeitdko-
nomisch, materialsparend, nicht perso-
nalaufwendig, leicht, d.h. ohne psycho-
diagnostische Vorbildung, handhabbar —
kurzum: praxisorientiert.

— Die Konstruktion der LPV erfordert offen-
bar einen vergleichsweise geringen Ar-
beitsaufwand und verspricht eine hohe Er-
folgsgarantie. Darlber hinaus verlangt die
Erstellung moéglicherweise keinen beson-
deren planerischen, gestalterischen, ma-
teriellen und personellen Aufwand.

— Vielleicht ist fur die breite Angebotspalette
auch der Wunsch verantwortlich, land-
schaftlich (dialektal) gebundene Spezifika
starker zu berlcksichtigen, nicht zuletzt
aber auch das Bemihen, es besser als
andere machen und einen Teil der eige-
nen wie fremden Kritik abfangen zu wol-
len.

— SchlieBlich ist zu vermuten, daB der Be-
liebtheitsgrad und die Angebotspalette
auch mit den Gesetzen der Marktwirt-
schaft zusammenhéngen, d.h., Angebot
und Nachfrage bedingen sich wechselsei-
tig.

Die veroffentlichten LPV wurden verschie-

dentlich einer vergleichenden Beschreibung

und Bewertung unterzogen (u.a. Rumler

1970 und 1976; Rdsel 1983 und 1984). Unter-

schiede bzw. Gemeinsamkeiten sind in der

nachfolgenden Tabelle (siehe Seite 112) zu-
sammengefaBt.

Zusammenfassend kann festgehalten wer-
den, daB in den veréffentlichten LPV ein ho-
hes MaB sprachheilpddagogischen Erfah-
rungswissens gebiindelt wird. Der Rickgriff
auf diese Methode verschafft dem Anwender
offenbar ein hinreichendes MaB an Aus-
gangsdaten fur die Entscheidung, ob und
vielleicht auch schon wie die Férderung bzw.
Therapie stammelnder Kinder eingeleitet
werden soll. Die Erfolge dieser Arbeit sind un-
bestritten. Die Anzahl sprachlich rehabilitier-
ter Stammler bemiBt sich nach Tausenden
und aber Tausenden, obwohl selbstverstédnd-
lich die Erfolgsquote nicht allein auf die Me-
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Tabelle 2: Merkmale von Lautpriifverfahren

— Uberprl’]fungstechniken (Imitations- bzw. Be-
nennverfahren)

— Itemhéufigkeit und -position (Anzahl der uber-
pruften Laute/Lautverbindungen sowie ihre
Stellung im Wort)

— Anordnung der Priflaute (alphabetisch bzw.
nach phonetischen Bestimmungskriterien)

— Stimulusqualitét (altersgerechte Darstellung;
Auswahl der Begriffe)

— Stimuluspréasentation (Bild, Dia, Gegenstand,
Wortliste als Sprechanreize)

— Datenspeicherung und -dokumentation (Anga-
ben und Protokolle zur Sicherung und Tran-
skription des Gesprochenen)

— Durchfuihrungsdauer

— Berucksichtigung dialektaler/diatopischer Spe-
zifika

— Angaben zur Alters- und Schwierigkeitsstaffe-
lung

— Verfahrensbreite (Einbezug anderer sprachli-
cher Kontexte bzw. von Ubungsteilen)

— Normierungsstatus (informell, formalisiert oder
standardisiert)

thode der Lautprifung zuriickgefiihrt werden
kann.

Aus Kreisen der Anwender sind auch gele-
gentlich kritische Hinweise, Einwadnde und
Verbesserungsvorschldge gemacht worden
(u.a. Méhring 1938; Rumler 1970 und 1976;
Grohnfeldt 1979 und 1980; Résel 1983 und
1984). Sie zielen im wesentlichen darauf,
methodische Details zu verandern. Das In-
strumentarium als solches wird jedoch nie-
mals in Frage gestellt.

Diesen Vorstellungen im einzelnen nachzu-
gehen soll nicht mein Thema sein. Thema ist
im folgenden die substantielle Kritik, die sich
an inhaltlichen Kriterien festmacht.

2. Die inhaltliche Kritik an Lautpriifverfahren

Das LPV ist nur eine Arabeske: manchmal
bunt, beliebt, angenehm, unschadlich —
aber unnutz, mindestens problematisch. So
etwa kénnten Kritiker restimierend und ein
wenig provokativ behaupten. Ich will einigen
kritischen Einwanden substantieller Art nach-
gehen. Nach der Durchsicht der Literatur
sind sie fur mich in vier thesenartigen, aller-
dings nicht trennscharfen Punkten (a bis d)
zusammenzufassen:

a) Lautprifverfahren beziehen sich auf eine
unangemessene Norm, sie bieten fir die
Kindersprache unsichere Bewertungs-
maBstabe.

Alle veréffentlichten LPV orientieren sich bei
der Bewertung kindlicher Artikulationslei-
stungen an Standards der Erwachsenen-
sprache. Dieser Normbezug wird verschie-
dentlich kritisiert:

»Artikulationstests tun so, als ob Kinder ver-
schiedenen Alters, wenn sie nur die Marke
des weitgehend vollzogenen Spracherwerbs
mit etwa vier Jahren Uberschritten haben, wie
Erwachsene artikulieren sollten« (Wéngler/
Bauman-Wéngler 1983, S. 88).

Oder:

»Wir tun dem Kind unrecht dadurch, daB wir
den Grad seiner jeweiligen aktiven Beherr-
schung von Phonemen wertend an dem Sta-

dium der abgeschlossenen Entwicklung
messen wollen« (Kloster-Jensen/Jahncke
1982, S.122).

Es liegt in der Logik dieser Argumentation,
kindliche Artikulationsleistungen nur an kind-
lichen Altersnormen und damit an der norma-
len Lauterwerbschronologie zu messen.

Dies erforderte statt einer binar angelegten
Bewertung nach den Kriterien »richtig/falsch«
bzw. »vorhanden/nicht vorhanden« eine ab-
stufende Bewertung der Lautbildung nach
dem Kriterium »mehr oder weniger angemes-
sen« (vgl. /hssen 1979), also die Berlicksichti-
gung unterschiedlicher Akzeptabilitdtsgrade.
Allein, diesen (objektiven) MaBstab zur relati-
vierenden Bewertung kindlicher LautauBe-
rungen gibt es bislang im Deutschen nicht.
Scholz (1970 und 1974), Ihssen (1978) und R6-
sel (1984) haben darauf aufmerksam ge-
macht, ja, Hacker/WeiB (1986, S. 11) stellen
sogar restmierend fest, daB »die Beschrei-
bung der phonetisch-phonologischen Ent-
wicklung ... einen geradezu fragmentari-
schen Charakter« triige — immerhin bemer-
kenswerte Sachverhalte, wenn man allein
den therapeutischen Aufwand bemiBt, der
bei stammelnden Kindern betrieben wird.

Die Normproblematik erfahrt eine erweiterte
Dimension durch die Tatsache, daB in die Be-
wertung der Sprachproduktion mannigfaltige
Variablen einflieBen: subjektive Werturteile,
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unterschiedliche Erwartungsvorstellungen,
verschiedene Vorerfahrungen, situative Rol-
lenerwartungen und Umwelt- sowie Kommu-
nikationsbedingungen auf seiten des Horers;
phonemische Variationsbreiten, Koartikula-
tionsbedingungen und dialektale Ausspra-
chevarianten auf seiten des Sprechers (Van
Riper/Irwin 1970; Grohnfeldt 1980; Rdsel
1984).

Welchen MaBstab soll der Untersucher in die-
ser Sachlage flir seine Bewertungen heran-
ziehen? Wen kann es da noch wundern, daB
in der Mehrzahl der LPV die Akzeptabilitéts-
entscheidung allein dem Prifer Uberlassen
wird und keinerlei Entscheidungshilfen ange-
geben werden? Wen irritiert es dann noch,
wenn Artikulationstestergebnisse unter sol-
chen Umsténden duBerst divergent ausfallen
und daher kaum vergleichbar sind?

b) Lautprifverfahren beruhen auf einem fal-
schen Konstruktionsmuster; sie sind pho-
netisch-phonologisch unzulénglich.

Artikulationstests sind am Einzellaut orien-
tiert, obowohl es — so Rdsel (1984, S.267) —
schon fast ein triviales Faktum darstellt, »daB
nicht Einzellaute, sondern Lautgruppen ge-
lernt werden, die komplexen Koartikulations-
mechanismen unterliegen.

LPV I6sen die Ziellaute aus der »Vielzahl rea-
ler lautphysiologischer Ubergangsformen«
(Wéngler/Bauman-Wangler 1986, S. 406) her-
aus und beleben damit das tberholte »Prin-
zip additiver Sprachlautbildung beim Spre-
chen« (Wéngler/Bauman-Wéngler 1983,
S.89). Mit LPV werden somit artikulatorisch
fiktive Lauttypen (Wangler/Bauman-Wéngler
1986) registriert; die Artikulation eines Indivi-
duums ist damit keinesfalls zu bestimmen
(vgl. Punkt d).

LPV sollen Laute und Lautverbindungen min-
destens im Wortkontext in der An-, In- und
Auslautposition prifen. Die Zufallsauswahl
der Worter (vgl. Punkt c), die relative Belie-
bigkeit der Ziellaute und die in der Regel
kaum bedachten phonetischen Kontexte, in
denen sich die Ziellaute befinden, dies alles
macht verlaBliche Aussagen Uber die Quanti-
tat und Bestandigkeit von Lautfehlern prak-
tisch unmaglich, denn die »andersartige Ver-
wirklichung desselben Lautes unter phone-

tisch verschiedenartigen Hervorbringungs-
bedingungen ist nicht Ausnahme, sie ist ...
Regel« (Wéngler/Bauman-Wéngler 1986,
S.405). Insofern entziehen sich artikulatori-
sche Testleistungen auch einem wunschens-
werten MaB an Generalisierbarkeit und Stan-
dardisierung.

Im Vordergrund der Arbeit mit LPV stehen
quantitative Analysen der kindlichen Laut-
sprache im Vergleich zur Erwachsenennorm
nach den Kriterien: Laut vorhanden — nicht
vorhanden bzw. Auslassung — Ersatz —
Fehlersatz eines Lautes, addiert zu partieller,
multipler oder universeller Dyslalie.

In die den Symptomen zugrundeliegenden
phonologischen Regeln und Prozesse (z.B.
in die Silbenstruktur-, Assimilations- oder
Substitutionsprozesse) und ihre mdgliche
Regelhaftigkeit im Sinne einer systematisch
aufgebauten Eigensprache des stammeln-
den Kindes — kurzum: in die qualitative pho-
nologische Analyse — stoBen die LPV nicht
vor (lhssen 1978).

Die Forderung nach weitergehenden Analy-
sen dieser Art ist seit Jahren bekannt. Sie
fand jedoch niemals — abgesehen von eini-
gen beispielhaften Hinweisen (u.a. Scholz
1974; |hssen 1978; Kloster-Jensen/Jahncke
1982) — eine Konkretisierung etwa in der
Form eines nun verbesserten LPV, versehen
vor allem mit abgesicherten Analysehilfen.
Ob dem jungst von Wéngler/Bauman-Wéng-
ler (1986, S.435—469) verdffentlichten Ver-
such in dieser Richtung der Erfolg breiter An-
wendung beschieden sein wird, muB wohl be-
zweifelt werden. Oder sollte der dort emp-
fohlene »Diagnosebogen fir multiple Stamm-
ler«, der allein 35 Druckseiten beansprucht,
etwa fir die téagliche Praxis geeignet sein?

c) Lautpriifverfahren messen anhand einer
selektiven und zufélligen Wortauswahl;
die Prufung erfolgt in kommunikativ unzu-
ldnglichen Situationen.

Bei einer Lautpriifung sollen — gleich, ob ein
Imitations- oder ein Benennverfahren einge-
setzt wird — die Worter dem im Gedéchtnis
gespeicherten Repertoire des Kindes mog-
lichst weitgehend entsprechen, also Teil sei-
nes verfligbaren Wortschatzes sein.
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Da das LPV in aller Regel flir mehrere Alters-
stufen vorgesehen ist, stehen diesem Kon-
struktionskonzept erhebliche Probleme ent-
gegen.

Kein Autor der eingangs aufgelisteten LPV
(siehe Tabelle 1) macht zur Auswahl der Priif-
worter exakte Angaben. Diejenigen, die lber-
haupt dazu Stellung beziehen, beschranken
sich auf Hinweise wie:

»Die Bilder wurden so ausgewdéhlt, daB sie
dem Wortschatz eines Kleinkindes vom drit-
ten Lebensjahr an entsprechen« (Cerwenka
1960, S.7).

Oder:

»Es werden nur Fotografien von Dingen aus
der realen Umwelt des Kindes gezeigt« (Orth-
mann/Stoyke 1974, S. 6).

Oder:

»Was Wortauswahl und Wortaufbau betrifft,
gingen Voruntersuchungen an (ber 100
Schulneulingen vorauf, deren Ergebnisse
dazu angetan sind, den Test auch flr Schul-
anfédnger bzw. Kinder aus Vorklassen oder
Kindergéarten zu empfehlen« (Niemeyer 1976,
S. 23).

Zur Kritik an der ungeklédrten und Uberdies
aus dem sprachlichen Kontext gerissenen
Wortauswahl kommt noch hinzu, daB die
kommunikativ-situativen Bedingungen der
Uberpriifung tberhaupt in Zweifel gezogen
werden: Die erhobenen Sprachproben, ob
Uber Wortlisten oder uber Bildvorgaben, re-
sultierten — so der Einwand — in der Regel
aus stark vorstrukturierten, unnatirlichen
Sprechsituationen; zudem befinde sich das
Kind in einer extrem asymmetrischen Kom-
munikationssituation. Das Ausmas einer Arti-
kulationsstérung kdnne aber — so Wéngler/
Bauman-Wéngler (1983, S.89) — nur Uber
»kommunikativ gewolltes Sprechen in zu-
sammenhéngenden Sinnabschnitten«, am
besten also Uber Spontansprachproben, er-
hoben in unstrukturierten, freien Spiel- und
Interaktionssituationen, vollgliltig bewertet
werden. Zumindest muBte die kommunikative
Kiinstlichkeit des Einzelwortmaterials verrin-
gert werden.

d) Lautprifverfahren besitzen eine sehr be-
grenzte diagnostische Valenz; sie sind als
Entscheidungsgrundlage fiir die Stamm-
ler-Therapie ungeeignet.

Das Ziel des Diagnostizierens beim stam-
melnden Kind ist »die Rekonstruktion des
phonetisch-phonologischen Systems, das
dem lautsprachlichen Oberflachenverhalten
zugrunde liegt« (Résel 1984, S. 269). Aus der
Summation der o.a. Einwdnde und Beden-
ken gegen herkdmmliche LPV ergibt sich,
daB sie zu dieser Zielsetzung nur einen sehr
begrenzten Beitrag leisten. Die LPV be-
schrédnken sich ausnahmslos darauf, die
Oberflache sprachlichen Geschehens abzu-
tasten (vgl. Punkt b). »In die Struktur der Indi-
vidualsprache, in ihren Abstraktbereich, in ihr
System geordneter Regeln stoBen diese Ver-
fahren nicht vor« (Scholz 1974, S. 149).

Da diagnostisches und padagogisch-thera-
peutisches Handeln eine funktionale Einheit
bilden, erwartet der Untersucher von der
Diagnostik, daB sie ihm Informationen liefert,
durch welche er seine therapeutischen Ent-
scheidungen begriinden kann. Die an die Da-
tenerhebung und -auswertung gerichteten
Erwartungen gehen in mehrere Richtungen:
Der Untersucher méchte Hinweise auf die Ur-
sachen, auf den Verlauf sowie auf die Breite
einer Stérung erhalten. Diese Informations-
kanéle lassen sich aber (iber die verfligbaren
LPV nicht 6ffnen: Die Daten erlauben weder
eine é&tiologische Bewertung und Eingren-
zung, z. B. ob es sich um eine motorisch oder
sensorisch bedingte Dyslalie handelt, noch
bieten sie differentialdiagnostische Auf-
schliisse mit prognostischer Evidenz, z. B. ob
der Status quo eine zeitliche Verzdgerung
oder eine strukturelle Veranderung des kind-
lichen Phonemsystems anzeigt, noch geben
sie prézise Auskunft tiber die Breite und Ver-
zweigung der Storung.

3. Bilanz

Es wurde festgestellt, daB die LPV duBerst un-
terschiedlich bewertet werden: In der sprach-
heilpddagogischen Praxis haben sie eine
hohe Einsatzrate, und die Auswahlmdglich-
keiten sind entsprechend groB. Uberwiegend
aus sprachwissenschaftlicher Sicht werden
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erhebliche Vorbehalte angemeldet, die den
Gebrauchswert von LPV — zumindest bezlg-
lich der bisher verfigbaren LPV — praktisch
gegen Null fuhren.

Diese unterschiedliche Einschdtzung kam
bereits in der Uberschrift zum Ausdruck —
mdéglicherweise fir Anwender und Kritiker
mit dem Gegensatz »beliebt« versus »unniitz«
eine wechselseitige Provokation.

Ich will versuchen, in aller Kiirze die Sub-
stanz der divergenten Positionen herauszu-
stellen:

Auf seiten der Kritiker geht es nach meiner
Einschétzung darum, eine méglichst repra-
sentative Sprachprobe unter sprachwissen-
schaftlich (methodisch wie inhaltlich) vertret-
baren Bedingungen zu erheben, die quanti-
tative und qualitative Analysen der Artikula-
tionsleistung ermdglicht. Die bisher verflug-
baren LPV werden dafiir als ungeeignet an-
gesehen. (Realistische Alternativen werden
allerdings auch nicht angeboten!)

Auf seiten der Anwender geht es erkennbar
darum, ein praxisorientiertes Instrument im
Sinne eines Screening-Tests zur Verfligung
zu haben, mit dessen Hilfe (im Rahmen einer
Uber die Lautprifung hinausgehenden dia-
gnostischen Strategie) grob eingeschétzt
werden kann, ob bei einem Kind im Vorschul-
bzw. Einschulungsalter eine Beeintrachti-
gung der Lautbildung vorliegt oder nicht. Die
LPV werden dafiir als recht praktikabel einge-
schétzt.

Anders ausgedriickt: Der Forderung nach ei-
nem Instrumentarium, mit dessen Hilfe ein
relatives Optimum an generalisierbarer Ana-
lysekapazitdt erzielt werden kann, steht die
Erfahrung mit einem Prifmittel gegeniber,
dessen explizit begrenzte Aussage unter
dem Gebot hoher Anwendungsorientierung
bewuBt in Kauf genommen wird.

Dieser Zielkonflikt ist nicht ungewdhnlich far
benachbarte, aber von ihrem Selbstverstand-
nis her unterschiedliche wissenschaftliche
Disziplinen. Aus der Warte der Sprachheil-
padagogik ergibt sich daraus fur mich — die
Worte von Motsch (1986, S. 107/108) aufgrei-
fend — grundsétzlich und prospektiv das Fol-
gende:

Die Sprachheilpadagogik wird darauf ange-

legt sein mussen,

— »als Integrationswissenschaft Erkennt-
nisse aus Nachbardisziplinen (. ..) auf ihre
Bedeutung bezuglich ihres Gegenstands
hin zu Gberprifen, .. .«

— »als Handlungswissenschaft ... Erkennt-
nisse fur das konkrete diagnostisch-thera-
peutische Handeln mit Sprachbehinder-
ten fruchtbar zu machen.«

Lassen sich aber — so lautet die Kernfrage
am konkreten Beispiel — die sprachwissen-
schaftlichen Erkenntnisse rezipieren und zu
handlungsreifen Vorlagen in Form revidierter
LPV verarbeiten, ohne den sprachheilpad-
agogischen Stellenwert dieser Verfahren und
die mit dem Stichwort »praxisorientiert« zu-
sammengefaBten Vorzige (wie kindgemas,
motivierend, Ubersichtlich oder zeitékono-
misch) grundsétzlich in Frage stellen zu mus-
sen?

4. Perspektive

Zur Beantwortung dieser Frage wurde vor
fast zwei Jahren an der Universitat Hamburg
(Fachbereich Erziehungswissenschaft — In-
stitut fur Behindertenpadagogik) unter der
Leitung des Verfassers sowie seines Kolle-
gen Karl-Dieter Schuck (Sonderpédagogi-
sche Psychologie) ein Forschungs- und
Entwicklungsvorhaben* begonnen. Bedacht
werden dabei Aspekte der vorgetragenen Kri-
tik, ohne daB jedoch zum gegenwartigen Zeit-
punkt (Januar 1988) und Arbeitsstand schon
verlaBliche Prognosen gestellt werden kénn-
ten hinsichtlich der Méglichkeiten, alle Pro-
bleme hinreichend l6sen zu kénnen.

Erste »materiale« Zwischenergebnisse dieser
Arbeiten liegen vor: Einerseits wurde ein
neues Benennverfahren mit der Arbeitsbe-
zeichnung »Hamburger Lautprifverfahren«
(HLPV) entwickelt. Es enthélt in der Experi-

4 Die seinerzeit ausschlieBlich dem Problem der
Lautprifung geltenden Arbeiten sind inzwischen
Teil eines weitaus gréBeren Projekts geworden. Die
Zielsetzung des Gesamtvorhabens besteht darin,
ein praxisorientiertes Konzept zur sprachheilpéad-
agogischen Diagnostik insgesamt zu entwickeln
und eine flexibel handhabbare Testbatterie fir die
diagnostisch-therapeutische Praxis zu erarbeiten.
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mentalfassung 70 Bildangebote, und zwar
wird immer pro (Bild-)Wort ein Laut bzw. eine
Lautverbindung geprift. Andererseits wur-
den verbesserte Analysehilfen entworfen, so
u.a. Protokollbégen als Auswertungshilfen
mit Ubersichtlichem Raster flr eine systema-
tische Datenanalyse und Schablonen zur
Analyse nach den phonetischen Bestim-
mungsdimensionen Artikulationsstelle, Arti-
kulationsmodus und Stimmbhaftigkeit.

Das HLPV bildete (und bildet) die Grundlage
fur umfangreiche und verschiedenartige Un-
tersuchungsanliegen, mit denen der Stellen-
und Aussagewert von Benennverfahren als
Hilfen zur Aufdeckung des kindlichen Pho-
neminventars im allgemeinen, von Benenn-
verfahren gegenulber anderen Methoden der
Lautprifung im besonderen eingeschétzt
werden soll.

Einen besonders breiten Raum nahm in den
bisherigen Untersuchungen ein Projekt zur
Lautsprachentwicklung vier- bis sechsjahri-
ger Kinder ein. Im Frihjahr/Sommer 1987
wurden 1062 Kinder dieser Altersstufe in Kin-
dergarten Hamburgs und des Hamburger
Umlandes mit Hilfe des HLPV auf ihren damit
aufdeckbaren Phonembestand untersucht.
(Uber diese Untersuchung wird ausfiihrlich
an anderer Stelle berichtet.)

Weitere Untersuchungen sind in der Planung
bzw. Durchfiihrung: So soll das HLPV u. a. als
intraindividuelles MeBinstrument dienen,
wenn es als Benennverfahren bzw. — sein
Wortmaterial — als Imitationsverfahren ein-
gesetzt wird. Darlber hinaus soll gepruft wer-
den, ob es zu quantitativ und qualitativ unter-
schiedlichen Aufschlissen kommt, wenn das
lautliche Inventar einerseits iber

— Spontansprachproben,

— Sprachproben anhand von Situationsbil-
dern bzw. Bildgeschichten oder iber

— Nachsprechaufgaben von Satzlisten

erhoben und andererseits ein Abgleich mit
den durch das HLPV erzielten Ergebnissen
vorgenommen wird.

Erst am Ende der gesamten Untersuchungs-
reihen wird sich herausstellen, welche
methodischen und inhaltlichen Anderungen
gegenuber den gebrduchlichen Vorgehens-
weisen noétig (und moglich) sind, um zu ver-

laBlichen Aufschliissen beziglich des kindli-
chen Phoneminventars gelangen zu kénnen.
Vorerst kann weder die in der Uberschrift zu
diesem Beitrag enthaltene Frage beantwortet
noch die Unterstellung, LPV seien unniitz,
entkraftet werden.
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Untersuchung sprachlicher
Grundlagen bei sprachgestérten
Zwillingspaaren

Zusammenfassung

Neben den in der Literatur genannten Ahnlichkeits-
merkmalen zur Bestimmung eineiiger Zwillinge
(EZ) und zweieiiger Zwillinge (ZZ) wird am Beispiel
von 40 sprachgestérten Zwillingspaaren die hohe
Parallelitat im Profil und Niveau sprachbezogener
Wahrnehmungsleistungen nachgewiesen. Es wer-
den Konsequenzen fiir die Férderung besprochen.
Parallelitat der FérdermaBnahmen ist erst dann le-
gitimiert, wenn die Verankerung der Sprachst6-
rung in der sensomotorischen Ebene der Hand-
lungsregulation aufgeklart ist. Sie kann allein aus
den Symptomen einer Sprachstérung nicht abge-
leitet werden.

1. Einfihrung

In der logopédischen Praxis begegnen wir
immer wieder der Tatsache, daB Zwillings-
paare in ganz unterschiedlicher Weise auf
therapeutische MaBnahmen reagieren, ob-
wohl anzunehmen waére, ihre Forderung
kénnte parallel erfolgen. Es gibt sogar Fille,
bei denen nur einer der Zwillingspartner eine
Sprachstérung aufweist, wahrend der andere
sprachlich véllig unaufféllig ist. Sprachliche
Diskrepanzen zwischen beiden Zwillingen
kénnen sich in der Intensitat der Symptome,
den jeweiligen Lernfortschritten bei der Uber-
windung der Stérung, im erforderlichen Re-
habilitationsaufwand sowie in der Stabilitat
der erreichten Fordereffekte zeigen.

Es ist bekannt, daB eineiige Zwillinge (EZ)
h&ufiger in den sprachlichen Merkmalen
Ubereinstimmen als zweieiige Zwillinge (ZZ).
Bereits Galton bezog zur Bestimmung von EZ
und ZZ sprachliche Kriterien mit ein. Weiter-
gehende Untersuchungen fluhrten vor allem
Seeman und Luchsinger bei sprachauf-
falligen Zwillingspaaren durch. Sprachliche
Auffélligkeiten werden als idiotypische Be-
sonderheiten von Zwillingen angesehen. Bei
EZ wird dabei auf die Gleichheit der Sym-

ptome der Sprachstérung, des Sprech-
beginns, des Stimmumfangs usw. hingewie-
sen, wahrend bei ZZ ein mehr heterogenes
Symptomprofil herausgestellt wird. Da es in
der logopédischen Praxis oft nicht méglich
ist, eine umfassende Identitdtsbestimmung
der Zwillinge vorzunehmen, wird in diesem
Beitrag u.a. auf einige spezielle, vor allem
den Logopéaden direkt zugéngliche Merk-
male hingewiesen, die erganzend zur Ahn-
lichkeitsbestimmung herangezogen werden
kénnen.

Wahrend bei ungleichgeschlechtlichen Zwil-
lingen die Zweieiigkeit auBer Zweifel steht, ist
es bei gleichgeschlechtlichen Zwillingen oft
schwierig, eine Zuordnung zu vollziehen, be-
sonders dann, wenn groBe Ahnlichkeit zwi-
schen dem erst- und dem zweitgeborenen
Zwilling vorhanden ist. Das kann aber in man-
chen Fallen von Bedeutung sein, damit die
Foérderung differenziert und ursachenorien-
tiert erfolgen kann.

In diesem Beitrag sollen vor allem sprachbe-
zogene Wahrnehmungsleistungen, auf de-
ren Funktionstlchtigkeit die Laut- und die
Schriftsprache angewiesen sind, naher be-
trachtet werden. Sprachbezogene sensomo-
torische Funktionen — als Verbo-Sensomoto-
rik bezeichnet — sind Grundlagen fiir den Er-
werb der Laut- und der Schriftsprache und
sind als feiner und unmittelbarer Indikator fir
den Zustand neurophysiologischer Funktio-
nen des inneren Milieus anzusehen. Hervor-
gegangen aus der Dialektik von Reifen und
Lernen zeigt das verbo-sensomotorische Ni-
veau den erreichten Entwicklungsstand des
Kindes an.

Um Gesprochenes verstehen und um selbst
fur andere verstandlich sprechen zu kdnnen,
muB ein Kind in der Lage sein, die sinnlich
wahrnehmbaren Modalitdten seiner Mutter-
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sprache exakt und automatisiert zu identifi-
zieren und zu realisieren. Daflr benétigt es
ein Ensemble von Differenzierungsleistun-
gen, die es ermdglichen, die feinen Unter-
schiede, mit denen Semantisches sinnlich
wahrnehmbar codiert wird, rezeptiv und aktiv
zu meistern. Im Ergebnis von Langsschnitt-
untersuchungen an ca. 2500 Kindern zwi-
schen vier und zehn Jahren (teilweise dar-
Uber hinaus) konnte die unersetzbare und nur
schwer zu kompensierende Rolle optischer,
phonematischer, kinasthetischer, melodi-
scher und rhythmischer Differenzierungslei-
stungen nachgewiesen werden. Mit Hilfe for-
derdiagnostischer Verfahren war es méglich,
den Zustand verbo-sensomotorischer Basis-
leistungen zu einem Zeitpunkt prazise zu be-
stimmen, der ausreichend Spielraum fiir eine
prophylaktische Férderung vor Schuleintritt
bietet (Breuer, Weuffen 1986).

Auf die Vorteile einer Uberwindung verbo-
sensomotorischer Defizite im Vorschulalter
haben wir an anderer Stelle wiederholt hinge-
wiesen.

Inwieweit eignet sich das Niveau der verbo-
sensomotorischen Funktionen fir eine Ahn-
lichkeitsbestimmung bei der Sprachiiberpri-
fung? Die Kléarung dieser Frage ist insofern
von Vorteil, weil mit einer derartigen Analyse
gleichzeitig Zugriffstellen fir eine tatigkeits-
orientierte Sprachtherapie aufgedeckt wer-
den kénnen. Zum Beispiel kénnen subtile
melodisch-rhythmische Differenzierungsde-
fizite eine sprachliche Auffélligkeit maBgeb-
lich konstituieren, ohne im Alltagsverhalten
aufzufallen. lhre Uberwindung setzt die Qua-
lifizierung dieser sprachbezogenen senso-
motorischen Leistungen voraus.

Zur Untersuchungspopulation: Im Zeitraum
von etwa 20 Jahren wurden in der Sprachab-
teilung der Erziehungsberatungsstelle der
Ernst-Moritz-Arndt-Universitat in Greifswald
40 sprachgestérte Zwillingspaare logopé-
disch betreut. Im Ergebnis der Ahnlichkeits-
bestimmung wurden 17 eineiige Zwillings-
paare und 23 zweieiige Zwillingspaare ermit-
telt. Von zwei ZZ verstarb jeweils ein Partner,
so daB die Gesamtzahl der untersuchten Kin-
der 78 betrug. Die Uberreprasentation von EZ
in der Untersuchungspopulation ist durch die
gezielte Einbeziehung von EZ aus Sprach-

heilschulen und Sprachheilkindergéarten er-
reicht worden. Das beglnstigt den Vergleich
zwischen EZ und ZZ.

Von allen Zwillingspaaren liegen anamnesti-
sche Daten vor, soweit diese von den Eltern,
Erziehern, Arzten und Kliniken zu erfahren
waren. Besonders beachtet wurden der Zeit-
punkt des Sprechbeginns, Angaben zur
motorischen Entwicklung, Geburtsverlauf
und -gewicht, Erkrankungen in den ersten Le-
bensjahren, Hinweise auf die sprachliche An-
regungssituation im Elternhaus, ob die Kin-
der vorschulische Férdereinrichtungen be-
sucht hatten, ob sie altersgerecht eingeschult
wurden und wie ihre Schullaufbahn verlief.
Nicht immer liegen die Entwicklungsdaten
von allen Kindern vor. Mit Hilfe der »Differen-
zierungsprobe« wurde der verbo-sensomoto-
rische Status im Vorschulalter ermittelt.

2. Ergebnisse

2.1. Geburtsgewicht von EZ und ZZ mit
Sprachstérungen

Neugeborene, deren Geburtsgewicht 2500
Gramm und weniger betragt, gelten nach der
WHO-Definition als Friihgeborene. In der
DDR betrug 1979 der Frihgeborenenanteil
6,3 Prozent. Bei Zwillingen wurde ein Anteil
von 50 Prozent registriert (Friedrich).

Von unseren sprachgestérten Zwillingen liegt
das genaue Geburtsgewicht von 20 EZ und
von 32 ZZ vor. Von diesen 52 Kindern wiesen
54 Prozent das Gewicht eines Friihgebore-
nen auf. Dieser Anteil entspricht in etwa dem
von Friedrich genannten. Ganz wesentlich je-
doch unterscheidet sich der prozentuale An-
teil bei EZ und ZZ. 80 Prozent der sprachge-
stérten EZ und 37,5 Prozent der sprachgestor-
ten ZZ wogen 2500 Gramm und weniger.

Das durchschnittliche Geburtsgewicht der
sprachgestérten EZ betrug fiir den Erstgebo-
renen 2104 Gramm, fiir den Zweitgeborenen
2090 Gramm, ist also fast identisch. Die erst-
geborenen sprachgestérten ZZ wiesen ein
durchschnittliches Geburtsgewicht von 2694
Gramm, die zweitgeborenen ZZ ein Durch-
schnittsgewicht von 2515 Gramm auf.
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2.2. Sprechbeginn sprachgestérter EZ
und ZZ

Ein verspateter Sprechbeginn wird allgemein
als Ausdruck verzogerter Reifungsvorgénge
bzw. sozialer Deprivation gewertet. Dabei ist
in diesem Zusammenhang der motorischen
Komponente Bedeutung zuzumessen. Wenn
sich z. B. die Feinmotorik im Verlauf der Ent-
wicklung vervollkommnet, verbessert sich in
der Regel auch das Sprechvermdgen. Ein
verzogerter Sprechbeginn tritt als Retardie-
rungssymptom nur selten isoliert auf. Auch
andere Entwicklungsdaten (wie Sitzen, Ste-
hen, Laufen, Zahnen, Sauberkeit usw.) kor-
respondieren damit.

Uber den Zeitpunkt des Sprechbeginns lie-
gen Angaben von 34 EZ und von 42 ZZ vor. In
unserer Untersuchung haben wir als Zeit-
punkt des Sprechbeginns das Sprechen der
ersten Worter notiert. Trat dieses Ereignis vor
dem Ende des zweiten Lebensjahrs auf, wer-
teten wir dies noch als normale Toleranz. Lag
der Zeitpunkt des Sprechbeginns nach dem
Ende des zweiten Lebensjahrs, so ordneten
wir dies als verzdgerte Sprachentwicklung
ein. 434 Prozent der sprachgestorten Zwil-
linge begannen erste Wérter nach dem Ende
des zweiten Lebensjahrs zu sprechen. Damit
weisen sie im sprachlichen Bereich gegen-
Uber normalsprechenden Zwillingen oder
Einzelgeburten eine hochgradige Retardie-
rung auf.

Tabelle 1: Sprechbeginn bei sprachgestérten EZ
und ZZ (Angaben in Prozent)

EZ (n = 34) ZZ (n = 42)
Sprechbeginn vor
dem Ende des zweiten
Lebensjahrs 47,1 64,3
Sprechbeginn nach
dem Ende des zweiten
Lebensjahrs 52,9 35,7
Die Tabelle 1 1aBt die Unterschiede im

Sprechbeginn bei sprachgestérten EZ und
ZZ erkennen.

AufschluBreich ist auch der Zeitpunkt des
Sprechbeginns beim erst- bzw. beim zweitge-
borenen Zwilling. Als gleichen Zeitpunkt las-
sen wir eine Differenz bis zu einem Monat
gelten.

Eine Eigenart der Zwillingssituation liegt u. a.

in der gleichen sprachlichen Anregungs-
situation, in der die Kinder aufwachsen. Bei
den von uns untersuchten Zwillingspaaren
war dies immer der Fall. Die Frage des
Sprechbeginns beriihrt deshalb das Problem
der biologischen und sozialen Bedingtheit
der Sprachentwicklung sehr direkt.

Tabelle 2: Grad der Ubereinstimmung des

Sprechbeginns bei sprachgestérten EZ
und ZZ (Angaben in Prozent)

Sprechbeginn der Zwillingspartner

gleich nicht gleich
EZ (n = 34) 100 0
ZZ (n = 42) 50 50

Die Ergebnisse belegen die Mitbedingtheit
des Sprechbeginns durch Reifungsvorgénge
bzw. durch die Beschaffenheit der biolo-
gischen Grundlagen des sprachlichen
Systems.

Auswirkungen dieser Entwicklungsunter-
schiede lassen sich bis in die Schullaufbahn
hinein verfolgen. Fast immer bendtigt der
spater Sprechenlernende mehr Férderung.
AuBerdem zeigen seine sprachlichen Retar-
dierungen auch deutlichere Langzeitwirkun-
gen im Schulerfolg, auch wenn bis zum
Schuleintritt der Sprachfehler Uberwunden
werden konnte. Der Anteil von Kindern mit
Schwierigkeiten im Anfangsunterricht ist bei
sprachgestorten Zwillingen weit héher als bei
normalsprechenden Kindern. Der spatspre-
chende sprachgestérte Zwilling ist in der
Gruppe der lernschwachen Schiiler Uberre-
préasentiert. Das unterstreicht, wie wichtig es
fur den Padagogen ist, anamnestische Daten
zu kennen.

2.3. Art und Intensitédt der Sprachstérung
bei EZ und ZZ

Bei den untersuchten 78 sprachgestérten EZ
und ZZ trat Dysgrammatismus, Stammeln,
Stottern, Mutismus und Naseln auf. Wéahrend
53 Prozent der EZ Dysgrammatismus zeig-
ten, trat diese schwere Sprachstérung bei
den ZZ nur in 29 Prozent der Félle auf. In 28
von 31 Féllen war Dysgrammatismus mit ei-
ner anderen Sprachstérung — hauptséchlich
Stammeln — verbunden. Bei den EZ traten
gehauft Mehrfachstérungen auf, die sprach-
liche Retardierung der EZ war ausgepréagter
als die der ZZ.
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Bei allen sprachlichen Auffalligkeiten ist zwi-
schen Art und Intensitdt zu unterscheiden.
Bei EZ traten immer gleiche Sprachstérun-
gen auf. In den meisten Fallen stimmte auch
die Intensitat der Symptome Uberein (Weuf-
fen und Hofmeister). Diese Homogenitat 148t
auf den EinfluB genetischer EinfluBgréBen
schlieBen.

Bei den ZZ findet sich ein weit heterogeneres
Bild in den sprachlichen Auffélligkeiten. In 38
Prozent der Félle wies nur einer der Zwillings-
partner eine Sprachstérung auf, wahrend der
andere Zwilling normal sprach. Bei zwei ZZ-
Paaren divergierte die Art der Stérung (Stot-
tern und Sigmatismus; Stammeln und N&-
seln). In 57 Prozent der Félle zeigten sich
zwar die gleichen Sprachstérungen, es gab
jedoch Unterschiede in der Intensitét ihrer
Auspragung. Geht man davon aus, daB die
sozial-pddagogischen Anregungsbedingun-
gen fur die ZZ praktisch &hnlich waren, dann
héngen die sprachlichen Unterschiede si-
cher mit individuell unterschiedlichen biologi-
schen Grundlagen des sprachlichen Sy-
stems zusammen. Andererseits ist die homo-
genisierende  Wirkung  sozial-kultureller
Einflisse nicht zu (ibersehen. Die sprachli-
chen Ahnlichkeiten der ZZ sind héher als bei
Geschwisterkindern sonst. Die damit verbun-
denen Konsequenzen flr die Férderung lie-
gen auf der Hand: ZZ erfordern eine differen-
ziertere Beachtung als EZ. Letztere kénnen
fast immer parallel geférdert werden.

2.4. Zum Niveau sprachbezogener
Wahrnehmungsleistungen (der Verbo-
Sensomotorik) bei sprachgestérten
EZ und ZZ

Zum Zeitpunkt der Einschulung haben die
Kinder normalerweise ein verbo-sensomoto-
risches Niveau erreicht, das sie befahigt,
Schreiben und Lesen zu erlernen (Breuer).

Um die Buchstaben identifizieren, unter-
scheiden und graphomotorisch realisieren zu
kénnen, werden dem Kind z. B. prézise opti-
sche Differenzierungsleistungen abgefor-
dert. Die Gestalt der Buchstaben wird oft
durch sehr dhnliche GréBen-, Lage-, Haufig-
keits- und Richtungsunterschiede bestimmt.
Diese differenzierend wahrnehmen und
schreibend realisieren zu kénnen, erfordert

eine bestimmte Sicherheit in der automati-
sierten Erfassung ihrer Modalitaten. Vorbe-
reitet werden diese Fertigkeiten durch gegen-
standliches und kommunikatives Handeln
und Manipulieren beim Spielen, Basteln,
Bauen, Malen usw. im Vorschulalter. Defizite
in der Ausformung dieser Fertigkeiten wirken
sich nachteilig nicht nur auf den Schreib- und
LeselernprozeB aus. Sie missen, wenn die
Eingangsbedingungen in diesen neuen Typ
der Tatigkeit des Lernens im Anfangsunter-
richt unzulanglich sind, im nachhinein oft
muhevoll erworben werden. Da es im Vor-
schulalter fur diese Schwierigkeiten oft keine
Vorankindiger gibt, treten die MiBerfolge
beim Lernen véllig unerwartet auf. Das wirkt
sich besonders deprimierend auf die Start-
phase im Anfangsunterricht aus. Langs-
schnittuntersuchungen belegen die Lang-
zeitwirkung dieser negativen emotionalen
Befindlichkeit zu Beginn des schulischen
Lernens, unter der zahlreiche Kinder leiden
(Schaal).

Ahnlich verhdlt es sich mit den anderen
verbo-sensomotorischen  Differenzierungs-
leistungen. Um z. B. den semantischen Inhalt
eines gesprochenen Wortes erfassen zu kdn-
nen, sind klangahnliche, aber bedeutungs-
unterscheidende Phoneme herauszuhdéren.
Normalerweise sind Kinder im Alter von funf
Jahren phonematisch sicher. Unzulénglich-
keiten kdnnen vom Erwachsenen allerdings
leicht tibersehen werden, weil sich das Kind
in einer Kommunikationssituation nicht nur
an den phonematischen Qualitéten bei der
semantischen Dekodierung orientiert, son-
dern die gesamte Situation analysierend ver-
wertet. Wenn ein Kind z. B. nicht in der Lage
ist, G, Kund T im Anlaut einwandfrei zu unter-
scheiden, dann reagiert es dennoch ad-
aquat, weil die gesamte Kommunikations-
situation im Spiel z.B. durch das Merkmal
»Gans« charakterisiert wird, wahrend ohne
orientierende Situationscharakteristika viel-
leicht das Kind »Tanz« verstanden hétte. Beim
Diktatschreiben fehlen solche Informations-
bezlge, um »T? ... G? — anz« zu identifizie-
ren. Rechtschreibfehler sind die Folge. In die-
sen Fallen ware zu prifen, ob es sich um eine
globale intellektuelle Minderbegabung han-
delt oder um eine partielle Unzulénglichkeit
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innerhalb des Ensembles sprachbezogener
Wahrnehmungsleistungen. Trifft letzteres zu,
kann fir das Kind eine weit giinstigere Pro-
gnose gestellt werden.

Sehr wichtig ist auBerdem die Sicherheit in
den sprechmotorischen Mustern. Wenn ein
Kind schreibt, so orientiert es sich an seinem
eigenen Artikulationsablauf. Weist dieser
Maéngel auf (Auslassungen, Hinzufligungen,
Vertauschungen, Verwechslungen von Lau-
ten), wirkt es sich im Schreibbild aus.

Melodische Unsicherheiten erschweren es
dem Kinde, gedankliche Strukturen glie-
dernd zu erfassen, die eigene Gedankenflh-
rung synchron mit der des Lehrers zu vollzie-
hen. Bekanntlich drickt der Lehrer mit melo-
disch-intonatorischen Akzenten emotionale
Bewertungen, Bedeutungsunterschiede und
-beziehungen aus. Er benutzt diese Mittel,
um die Denkaktivitét des Kindes zu steuern.
Melodisch wird also ausgedriickt, ob ein Ge-
danke weitergefiihrt oder beendet wird. Melo-
dische Differenzierungsméngel kdnnen dem-
zufolge zu Diskrepanzen in der Denkaktivitat
(Aufmerksamkeit) und damit im Denkresultat
des Kindes flhren.

Rhythmische Differenzierungsméngel sind
wahrscheinlich besonders schwerwiegend.
Sie geben sich nur schwer im Sprachvollzug
zu erkennen, besitzen aber eine elementare
Bedeutung fiir den Aufbau von Denkstruktu-
ren. Jeder geduBerte Gedanke ist von Melo-
die und Rhythmus getragen. Diese dynami-
schen Elemente der Sprache stellen wichtige
konstituierende Komponenten fiir das Erfas-
sen von Zusammenhangen dar.

In jede dieser Teilfunktionen innerhalb des
verbo-sensomotorischen Ensembles gehen
verschiedene kognitiv-motorische Basislei-
stungen ein. Die finf sprachbezogenen
Wahrnehmungsbereiche heben fiir den Pad-
agogen den dominierenden Ansatzpunkt fiir
Férderung hervor.

In unseren Lé&ngsschnittuntersuchungen
konnte nachgewiesen werden, daB ein alters-
entsprechend entwickeltes Verbo-Sensomo-
torikniveau eine gute Basis fir erfolgreiches
Lernen im Anfangsunterricht darstellt (Auto-
renkollektiv, Weuffen 1975).

Je spater der notwendige Standard in diesen
Funktionen erreicht wird, desto wahrscheinli-
cher sind Lernschwierigkeiten in der Schule.
Massive Retardierungen und gleichzeitige
Forderresistenz weisen auf eine zentrale Be-
dingtheit hin. Kinasthetische, melodische,
phonematische, rhythmische und optische
Differenzierungsféhigkeit  vervollkommnet
sich im ProzeB des Erwerbs der Lautsprache,
gleichzeitig stellt sie aber auch eine Voraus-
setzung fir sie dar. Hier haben wir es mit
wechselseitigen Zusammenhédngen zwi-
schen den hierarchischen Ebenen der Spra-
che, von Reifen und Lernen, von biologi-
schen Ausgangsbedingungen und sozialer
Anregung, von sensorischer und semanti-
scher Informationsverarbeitung zu tun (Ra-
digk). Die Analyse der Verbo-Sensomotorik
bietet die Chance zur Aufkldrung von Zu-
griffsstellen fir konkrete pddagogische For-
derung (Breuer/Weuffen 1977).

Bei etwa 25 Prozent aller Kinder eines Alters-
jahrganges muB mit verbo-sensomotorischen
Defiziten gerechnet werden. Diese kénnen
qualitativ und quantitativ unterschiedlich aus-
geprégt sein. Da fir das Schreiben- und Le-
senlernen ein bestimmter Standard erforder-
lich ist, ist es fur den Pa4dagogen niitzlich, be-
reits vor der Einschulung Riickstdnde zu
erkennen. Erfolgt Férderung bereits vor Be-
ginn des Schreib-Lese-Lernprozesses, dann
hat das gunstige Auswirkungen auf die moti-
vationalen Komponenten der Handlungsre-
gulation beim betroffenen Kind. Fir Sprach-
gestorte trifft dies in besonderer Weise zu.
Sie haben praktisch immer — mit Ausnahme
neurotisch bedingter Stotterer — mehr oder
minder massive und globale verbo-senso-
motorische Rickstédnde zu tiberwinden.

Nachfolgend werden die Untersuchungs-
ergebnisse sprachgestérter Zwillinge bespro-
chen, die zwischen dem sechsten und sieb-
ten Lebensjahr ermittelt wurden.

2.5. Haufigkeit verbo-sensomotorischer
Defizite bei EZ und 2Z

Normalsprechende einzeln geborene Kinder
weisen ein halbes Jahr vor der Einschulung
durchschnittlich noch in ein bis zwei (von
finf) Wahrnehmungsbereichen Unzulang-
lichkeiten auf. Das verbo-sensomotorische
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Niveau sprachgestérter Zwillinge ist dagegen
deutlich schwécher. Bei ihnen wurden durch-
schnittlich in 3,6 der Gberpriften funf Wahr-
nehmungsbereiche mangelhafte Differenzie-
rungsleistungen ermittelt.

Zwischen EZ und ZZ besteht ein Leistungs-
gefélle zugunsten der ZZ. Wahrend ZZ in
durchschnittlich 3,2 Wahrnehmungsberei-
chen Defizite aufweisen, sind es bei den EZ
43

Die globalen und in vielen Féllen auch massi-
ven verbo-sensomotorischen Retardierun-
gen sprachgestorter Zwillinge, besonders der
EZ, lassen auf die zentrale Verankerung der
Stérung schlieBen. Das |&Bt erwarten, daB die
Therapie der Sprachstérung aufwendig sein
wird.

2.6. Verbo-sensomotorische Voraus-
setzungen und die Méglichkeit der
Parallelitat der sprachlichen Férderung
bei EZ und ZZ

Bedingt durch die gleichartige Lebenssitua-
tion, in der sich die gemeinsam aufwachsen-
den Zwillinge befinden, ist der Pddagoge ge-
neigt, fir ein sprachgestortes Zwillingspaar
die gleiche Therapiestrategie zu wahlen.
Hé&ufig stellt sich aber heraus — auch wenn
z.B. beide Kinder stammeln —, daB beide
Partner unterschiedliche Fortschritte ma-
chen. Verursacht ist dies durch die spezifi-
sche Verankerung der Stérung. Wahrend das
eine stammelnde Kind phonematisch-rhyth-
misch-melodisch globale Ausfélle hat, kon-
nen beim anderen stammelnden Zwilling nur
leichte kindsthetisch-motorische Differenzie-
rungsfehler auftreten. Die erforderlichen
Ubungen zur Beseitigung der Sprachstérung
unterscheiden sich dann in der Art und
Dauer. Bei stark divergierenden Symptomen
der sprachlichen Auffalligkeit (der eine Zwil-
ling stottert, der andere spricht dysgramma-
tisch-stammelnd) geben die Sprachsym-
ptome zunéchst die Grundorientierung fir
die Therapie an. Einzelne ihrer Elemente
kénnen dabei durchaus dhnlich sein und par-
tiell ein paralleles Vorgehen in der Férderung
ermoglichen.

2.7. Die Bedeutung verbo-sensomotorischer
Befunde fir die Ahnlichkeits-
bestimmung von EZ und ZZ

Schlechtere Ausgangsbedingungen der EZ
gestatten es nicht, dieses Merkmal der
Verbo-Sensomotorik fiir die Ahnlichkeitsbe-
stimmung zu nutzen. Weit aussagekraftiger
sind Vergleiche zwischen dem Erst- und dem
Zweitgeborenen bei EZ und ZZ. Der Grad der
Ubereinstimmung ist bei EZ und ZZ signifi-
kant unterschiedlich. Tabelle 3 gibt Auskunft
darlber, wie sich EZ und ZZ hinsichtlich der
Merkmale »Haufigkeit« und »Art« der verbo-
sensomotorischen Defizite unterscheiden.

Tabelle 3: Ubereinstimmung der verbo-senso-
motorischen Ausfélle sprachgestérter
EZ und ZZ nach Umfang und Art
(Angaben in Prozent)
Umfang und Art
stimmen Uberein
EZ 76,9
zz 28,5

Umfang und Art
stimmen nicht Giberein
23,1

71,5

Wenn zwischen erst- und zweitgeborenem
Zwilling Ubereinstimmung in Anzahl und Art
der Ausfélle besteht, hat es der Logopéade
wahrscheinlich mit EZ zu tun. Trifft dies auch
flr Art und Intensitat der Sprachstérung, den
Zeitpunkt des Sprechbeginns und die duBer-
lich erkennbaren Merkmale der Ahnlichkeit
zu, wird die Diagnose der Eineiigkeit be-
starkt.

Eine Analyse der Verbo-Sensomotorik
sprachgestdrter Zwillingspaare hat den Vor-
teil, die Diagnose der Ein- bzw. der Zweieiig-
keit zu erleichtern und wertvolle Ansatz-
punkte fir therapeutische MaBnahmen her-
auszufinden.
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Deutsche Gesellschaft fir
Sprachheilpdadagogik e. V. (dgs)
— Hauptvorstand* —

Sprachbehinderte und Integration

In der bildungspolitischen Diskussion der letzten
Jahre nimmt die Frage der gemeinsamen Erzie-
hung und Bildung Behinderter und Nichtbehinder-
ter einen breiten Raum ein.

An dieser sogenannten Integrationsdebatte beteili-
gen sich u.a. betroffene Eltern, Erzieher, Lehrer,
Politiker.

Die breite Diskussion hat bewirkt, daB das BewuBt-
sein fur die Mdglichkeiten gemeinsamer Erzie-
hung und Bildung Behinderter und Nichtbehinder-
ter geschérft worden ist.

Die vielen integrativen Versuche im Bereich von
Kindergarten und Schule in der Bundesrepublik
haben gezeigt, daB unter optimalen Bedingungen
— réumlich, materiell, personell, konzeptionell —
gemeinsames Leben und Lernen Behinderter und
Nichtbehinderter méglich und sinnvoll ist.

Bei aller positiven Erfahrung ist zu fragen, wo unter
heutigen Bedingungen die Grenzen von Integra-
tion liegen.

In diesem Zusammenhang ist auch die historische
Seite zu bericksichtigen: Es hat ja Griinde gege-
ben, fir behinderte Kinder besondere Einrichtun-
gen zu schaffen. Es ist zu fragen, ob und inwieweit
diese Griinde auch heute noch wirksam sind.

Die Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpadago-
gik e.V. (dgs) befurwortet die Suche nach Moglich-
keiten integrativer Betreuung Behinderter.

* Im Hauptvorstand der dgs wurde eine ldngere
Diskussion um die Integration Sprachbehinderter
gefihrt. In diesem Rahmen hat der Kollege Dr.
Homburg eine Positionsbestimmung vorgenom-
men (vgl. G. Homburg: Integration — die falsche
Prioritdt. Die Sprachheilarbeit 31 [1986],
S.208—213), und es wurde eine Arbeitsgruppe
eingerichtet (Barbara Kleinert-Molitor, Bremen;
Theo Borbonus, Essen; Dr. Gerhard Homburg,
Bremen; Dr. Jurgen Teumer, Hamburg), die auf
dieser Grundlage das vorliegende und vom Haupt-
vorstand der dgs verabschiedete Positionspapier
erarbeitete.

Sie bezieht aus sprachheilpadagogischer Sicht Po-

sition, um zu erreichen, da

— die Interessen Sprachbehinderter angemessen
bericksichtigt und

— unter Berlcksichtigung gewachsener und be-
wahrter Institutionen praktikable Wege integra-
tiver Erziehung und Bildung Sprachbehinder-
ter gefunden werden.

Dies geschieht aus dem Anliegen heraus, die Ent-
wicklung in fachlich abgesicherten und fir alle
Uberschaubaren Schritten voranzutreiben, ohne
dabei den heute erreichten Standard sprachheil-
padagogischer Versorgung durch eine vorschnelle
Auflésung bewahrter rehabilitativer Systeme zu ge-
fahrden.

Thesen

1. Wer uber Integration spricht, sollte festlegen,
was er unter Integration versteht.

Wir verstehen darunter folgendes: Gemein-
sam leben, gemeinsam lernen; sich aufeinan-
der zubewegen, bei Anerkennung der jeweili-
gen Eigenart.

2. Integration im Erziehungs- und Bildungsbe-
reich steht im Spannungsfeld von sozialem
und leistungsbezogenem Lernen. Sie muB
beidem gerecht werden.

Im Elementar- und Primarbereich ist Integra-
tion eher zu verwirklichen — besonders dann,
wenn das Ziel sozialen Lernens in den Vorder-
grund geruckt wird.

Kindergarten und Schule sind aber keine ge-
sellschaftsfreien Radume, d.h., je &lter Kinder
werden, desto bedeutsamer werden leistungs-
bezogene Daten und zukiinftige berufliche An-
forderungen.

In unserem von Leistung bestimmten Gesell-
schaftssystem ist berufliche Integration daher
besonders schwierig.

3. Integrative Férderformen wie auch alle son-
derpédagogischen MaBnahmen mussen sich
daran messen lassen, was sie zur bestmdgli-
chen Férderung des Kindes/Jugendlichen/Er-
wachsenen beitragen.

4. Integrative Systeme erweitern zweifellos das
bisher bestehende Angebot an rehabilitativen
Hilfen.

5. Bei der Erziehung, Bildung und Therapie
Sprachbehinderter steht die Aufhebung der
Behinderung im Vordergrund. Verglichen mit
anderen Gruppen von Behinderten bekommt
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10.

. Préavention,

die Diskussion Uber integrative MaBnahmen
fiir sprachbehinderte oder von Sprachbehin-
derung bedrohte Kinder, Jugendliche und Er-
wachsene dadurch eine andere Qualitét.

Es darf jedoch nicht verkannt werden, daB es
auch unaufhebbare Sprachbehinderungen
gibt. Davon betroffene Menschen miissen sich
auf ein Leben mit der Behinderung einstellen.
Auch sie haben einen Anspruch auf gemein-
sames Leben und gemeinsames Lernen, auf
Integration.

. Das oberste Ziel der Sprachheilarbeit besteht

in der Vermeidung von Sprachbehinderung
(Pravention).

Bei drohender oder sich entwickelnder
Sprachbehinderung sollen die sprachheilpad-
agogischen Hilfen so frih wie méglich anset-
zen (Frahférderung).

Hat sich eine Sprachbehinderung ausgeprégt,
besteht das Ziel in der rechtzeitigen Aufhe-
bung der Behinderung (Korrektur).

Bei unaufhebbarer Sprachbehinderung soll
auf ein Leben mit der Behinderung vorbereitet
werden (Kompensation).

Fur Kinder bedeutet dieses, daB sie allge-
meine Kindergérten und Schulen besuchen
kénnen, fur Jugendliche und Erwachsene, daB
sie die kommunikativen Anforderungen am
Ort ihrer sozialen Bewahrung in Familie, Beruf
und Freizeit erfallen.

Frihférderung, Korrektur und
Kompensation sind sowohl in separierenden
als auch in integrativen Organisationsformen
moglich.

. Fur die padagogische Forderung Sprachbe-

hinderter gelten folgende Prinzipien:

— Die sprachheilpadagogischen Hilfen sol-
len frih ansetzen. Sie sind nicht auf das
Schulalter begrenzt.

— Die Hilfen sollen jeden Betroffenen errei-
chen.

— Die Hilfen sollen von verschiedenen Kom-
petenzen getragen werden, die miteinan-
der kooperieren.

— Sie sollen méglichst am Ort der sozialen
Bewéhrung ansetzen.

'~ — Die Hilfen sollen auf professionellem Ni-

veau erfolgen.

— Je junger das Kind ist, desto mehr missen
Eltern und Erzieher in sprachheilpddago-
gische MaBnahmen einbezogen werden.

Sprachheilpadagogische Hilfen sind ein An-
gebot an Eltern und Betroffene. Um den richti-
gen Forderort Sprachbehinderter zu finden,
sind — ausgerichtet am individuellen Férder-

11

12.

13.

bedarf — Anspriiche von Betroffenen und ggf.
deren Eltern (Elternwille), ihre Probleme und
das spezielle institutionelle Angebot zu be-
rucksichtigen.

Die sprachtherapeutischen Hilfen sind so zu
organisieren, daB sie alle Alters- und sozialen
Gruppen erreichen.

Es ist ein gestuftes System institutionalisierter
Hilfen vorzuhalten, die eine intensivere Férde-
rung erméglichen, wenn die Grenzen der vor-
gelagerten Stufe erreicht sind.

Die Stufen lauten in Abhdngigkeit vom Le-
bensalter u.a.:

— Erst- und Folgeuntersuchungen im Rah-
men der VorsorgemaBnahmen

— Friahberatung

— Eltern-Kind-Gruppen in der Sprachheil-
ambulanz

— Fruhférderung in Kindertagesheimen und
Kindertagesstétten

— Sprachheilpadagogische Spielkreise

— Vorklasse der Sprachheilschule

— Sprachtherapie in der Grundschule und
schulbegleitende Ambulanz

— Zeitweiser Besuch von Sprachheilklassen

— Langerfristiger Besuch der Sprachheil-
schule

— Sprachtherapie fur Jugendliche und Er-
wachsene in Beratungsstellen, freien Pra-
xen, Kliniken und Heimen

— Sprachtherapie fiir Senioren in Beratungs-
stellen, freien Praxen, Kliniken und Hei-
men.

Mit zunehmendem Férderbedarf korrespon-
diert eine zunehmende Intensitdt und Anders-
artigkeit der Hilfen:

Beratung — mobile Hilfen — ambulante Hilfen
— teilstationére Hilfen — stationare Hilfen.

Unter den gegenwértigen Bedingungen sind
Sondereinrichtungen wie Sprachheilkinder-
garten oder Sprachheilschule unverzichtbare

Bestandteile des Versorgungssystems fur

Sprachbehinderte.

Sie sind jedoch nur zu rechtfertigen,

— wenn sie Teile eines ineinandergreifenden
sprachheilpddagogischen Systems und

— Teile eines flexiblen Angebots sind,

— wenn Eltern und Kindern Alternativen an-
geboten werden konnen,

— die Wirkung vorgelagerter Hilfen nicht aus-
gereicht hat,

— sich die Sondereinrichtungen didaktisch
entsprechend ausweisen, d.h., wenn sie
ihrem erzieherischen, unterrichtlichen und
therapeutischen Auftrag gerecht werden.
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14.

15.

Die Sprachheilpddagogik ist offen fiir neue
Entwicklungen, wenn damit kein qualitativer
Verlust gegenliber dem bisher Erreichten ver-
bunden ist. Sie kann einer stellenweise gefor-
derten flaichendeckenden Integration aber nur
dann zustimmen, wenn sich die Qualitat der
aligemeinen Kindergérten und Schulen é&n-
dert.

Maoglichkeiten der Weiterentwicklung des
Sprachheilwesens bestehen

— in der abgestimmten (gegenwértig auf-
grund unterschiedlicher Zusténdigkeiten
und Kostentragerschaften noch beein-
trachtigten) Koordination aller notwendi-
gen MaBnahmen auf den Gebieten der
Pravention, Frihférderung, Korrektur und
Kompensation. Ihre Verwirklichung wirde
zu einer weiteren Differenzierung des
sprachheilpddagogischen Angebots fiih-
ren und die Arbeit des Sprachheilpadago-
gen flexibilisieren;

— in der Einbindung sprachheilpddagogi-
scher Prinzipien in die Arbeit der Grund-
schule. Ein Zwei-Lehrer-System wiirde das
Ende der Padagogik hinter verschlosse-
nen Tiren bedeuten. Durch kooperative
Arbeitsformen wirde der Sprachheilpad-
agoge ein erweitertes ProblembewuBtsein
und eine breitere Beratungskompetenz er-
werben, weil er seine sprachheilpddagogi-
sche Arbeit rechtfertigen und kollegial ver-
mitteln maBte;

— in der Mitarbeit in Integrationsmodellen.
Sprachheilpadagogen wiirden hierbei
spracherzieherische Aufgaben mit unge-
stérten Kindern Ubernehmen, sprachheil-
padagogische Arbeit auch mit Lern-, Gei-
stig-, Kérper-, Sinnes- und Mehrfachbehin-
derten durchfihren und auf diese Weise
ihre Tatigkeitsfelder entschieden erwei-
tern.

SchluBbemerkung

Es gibt gute Moglichkeiten einer Einbindung
sprachheilpddagogischer MaBnahmen in integra-
tive Erziehungs- und Unterrichtsformen.

Bei der Verwirklichung von Integration kann die
Sprachheilpddagogik ihre Erfahrung aus langjahri-
ger erfolgreicher Tatigkeit einbringen.
Erfahrungen aus Integrationsversuchen kdnnen
ihrerseits fruchtbar gemacht werden fiir die Arbeit
in sprachheilpddagogischen Tétigkeitsfeldern.

O V E L elektronik
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Sprachverzdgerungsgeréte flr die
Verhaltenstherapie des Stotterns

— SVG 1/2: Tragbare Sprechhilfen
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fur die ambulante Behandlung
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die Anwendung und Therapie der
Gerate und kann kostenlos
angefordert werden.

S-Meter

Ubungsgerat zur spielerischen
Einlibung der stimmlosen Reibelaute
(S, Sch...).

Audiotest AT 6.000
Preiswerter quick-check Audiometer
zur Uberprifung des Sprachgehors.

Audiotest AT 8.000

Mikroprozessorgesteuerter
Audiometer fiir Einzel- und Reihen-
gehoruntersuchungen.

NOVEL elektronik
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Waldesrand 43, 4630 Bochum 5
Telefon (0234) 47 57 69
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dgs-Nachrichten

Deutsche
Gesellschaft fiir
Sprachheilpéddagogik e.V.

XVIII. Arbeits- und Fortbildungstagung

MAINZ

22. bis 24. September 1988

FORDERUNG
SPRACHBEHINDERTER —

Modelle und Perspektiven

Tagungsort: Rheingoldhalle Mainz

Einberufung der
Delegiertenversammliung 1988

Hiermit berufe ich die néchste ordentliche Dele-
giertenversammlung der Deutschen Gesellschaft
flr Sprachheilpddagogik e.V. fir Mittwoch, den
21. September 1988, 10 Uhr, in die Rheingoldhalle
in Mainz ein.

Die Delegierten werden von den Landesgruppen
benannt. Sie erhalten unter Angabe der Tagesord-
nung zusammen mit den notwendigen Unterlagen
eine gesonderte Einladung zur Delegiertenver-
sammlung.

Fir die satzungsgeméaBen Neuwahlen werden ge-
mé&B der Wahlordnung Wahlvorschidge erbeten
(siehe Wahlausschreibung).

An die Delegiertenversammlung 1988 schlieBt sich
unmittelbar die XVIII. Arbeits- und Fortbildungsta-
gung der dgs an. Das Tagungsprogramm mit An-
meldungskarte befand sich in Heft 1/1988 der
»Sprachheilarbeit«. Zusétzliche Programme kon-
nen beim Geschaftsfilhrenden Vorstand angefor-
dert werden.

Alle Mitglieder der Deutschen Gesellschaft fiir
Sprachheilpadagogik sind zur Teilnahme an der
Delegiertenversammlung ohne Stimmrecht be-
rechtigt und zum KongreB der dgs vom 22. bis
24. September 1988 herzlich eingeladen.

Berlin, 15. Mai 1988 Kurt Bielfeld

1. Vorsitzender

dgs-Nachrichten

Wahlausschreibung

Auf der Delegiertenversammiung in Mainz am
21. September 1988 mussen neu gewahlt werden:
1. Die Mitglieder des Geschéftsfithrenden Vor-

standes

1.1. Erste(r) Vorsitzende(r)

1.2. Zweite(r) Vorsitzende(r)

1.3. Geschéftsfiihrer(in) auf Vorschlag des

Vorsitzenden

1.4. Rechnungsfihrer(in)

1.5. Schriftfhrer(in)
2. Die Redakteure der

Sprachheilarbeit« (drei)
3. Referent(inn)en

3.1. Referent(in) fir besondere Aufgaben

3.2. Referent(in) fiir Berufsfragen
4. Kassenpriifer(in) (zwei und zwei Vertreter)
5. Die Mitglieder des Wahlausschusses (drei)
Wabhlvorschldge, von mindestens sechs Mitglie-
dern unterschrieben, sind bis zum 19. August 1988
dem WahlausschuB zuzuschicken (p.A. Heribert
Gathen, Gockelsweg 7, 4050 Mdnchengladbach 1).
Bis zum Beginn der Wahlen kénnen Wahlvor-
schldge auf der Delegiertenversammiung beim
WahlausschuB eingereicht werden.
Jedem Wahlvorschlag muB die schriftliche Einver-
sténdniserklarung des Vorgeschlagenen beigefiigt
sein.

Fachzeitschrift »Die

Fir den WahlausschuB
Heribert Gathen

Hat sich Ihre Anschrift
geandert?

Mitglieder der dgs:

Bitte benachrichtigen Sie
in einem solchen Fall
umgehend lhre
Landesgruppe der dgs.
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Bericht des
Geschaiftsfiihrenden Vorstands

Der Geschéftsbericht des Geschéftsfihrenden
Vorstandes (GV) erstreckt sich auf den Zeitraum
vom 21. Februar 1987 bis 5. Mai 1988 (Redaktions-
schluB). Notwendige Ergdnzungen werden auf der
Sitzung des Hauptvorstands (HV) 2/1988 in Mainz
erortert. Durch die Neuwahl des GV auf der auBer-
ordentlichen Delegiertenversammlung (DV) am
21. Februar 1987 in Frankfurt, auf der der damals
amtierende GV zuriicktrat, ergab sich der ver-
kirzte Berichtszeitraum.

Auf der a. 0. DV erklarte der 1. Vorsitzende als Ziele
der Verbandsarbeit:

— durch sachliche Arbeit aller Gremien der dgs
das Vertrauen der Mitglieder und anderer Ver-
bénde aufrechtzuerhalten, ferner

— durch Kooperationsbereitschaft, Geschlossen-
heit und Besténdigkeit der dgs den Ruf eines
anerkannten Fachverbandes zu bewahren.

l.

Wiéhrend der vergangenen Amtsperiode umfaBte
die inhaltliche Arbeit des GV folgende Schwer-
punkte:

1. Abgeschlossene Arbeitsvorhaben

— Entwicklung von Initiativen und Auftragsver-
gabe zur Erarbeitung eines Positionspapiers
zur Frage der Integration Sprachbehinderter
(siehe Veroffentlichung in diesem Heft).

— Erstellung einer Pressemappe. Diese Info-
Mappe enthalt als Loseblattsammiung eine
Darstellung der dgs (Ziele, Aufgaben, Ange-
bote), eine Charakterisierung des Berufsbildes
der Sprachheilpadagogen, einen Uberblick
Uber die Organisation des Sprachheilwesens in
der Bundesrepublik Deutschland einschlieB-
lich Berlin (West) und die Skizzierung der spe-
zifischen Strukturen und Probleme der einzel-
nen Landesgruppen. Die Mappe soll der Pres-
se, den Gremien und den Landesgruppen als
Basisinformation fiir die Offentlichkeitsarbeit
dienen. Sie sollte nach Bedarf erweitert wer-
den.

— Die Satzung der dgs wurde aufgrund der Be-
schluBfassung der Delegiertenversammlung in
Dusseldorf 1986 Uberarbeitet und neu ge-
druckt.

— Erstellung und Druck der 7. Uberarbeiteten Auf-
lage des Verzeichnisses: »Einrichtungen fur
Sprachbehinderte in der Bundesrepublik
Deutschland und Berlin (West)«.

— Aufgrund des Vorhabens der LG Bayern, einen
eingetragenen Verein zu griinden, wurde ein

Rechtsgutachten Uber die Einrichtung von Lan-
desgruppen als e.V. eingeholt.

— Bearbeitung der Antrage der DV in Disseldorf

1986. Die Antrage 2, 4 und 5 wurden nach Bear-
beitung im GV erledigt. Der Antrag 12 wurde er-
weitert und in der Satzung (§ 8) verankert. Ge-
mé&B Antrag 13 wurde die Redaktion um ein drit-
tes Redaktionsmitglied erweitert. Antrag 14
wurde ebenfalls zugestimmt. Die Antrdge 16
und 18 sollen von der Landesgruppe bundes-
landspezifisch gehandhabt werden. Der Antrag
17 wird vom Referenten fir besondere Aufga-
ben weiterbearbeitet. Die Antrdge 7 und 8 wur-
den von den Antragstellern wahrend der Be-
handlung im HV zurlickgezogen.

Laufende Vorhaben

Sichtung und Uberarbeitung der Druckerzeug-
nisse der dgs, die vom Verlag Wartenberg &
Sohne herausgegeben werden.

Uberlegungen zur besseren Koordination von
Fort- und Weiterbildungsangeboten durch die
dgs.

Entwurf einer Mustersatzung, die bei der Neu-
grindung von Landesgruppen als eingetra-
gene Vereine als verbindlich gelten soll.
Sichtung, Aktualisierung und Inventarisierung
des Archivs der dgs in Hamburg.

Beratung der Landesgruppe Rheinland-Pfalz
bei den Vorbereitungen des Kongresses in
Mainz 1988.

Vorbereitung des Kongresses 1990 in Marburg.
Geplantes Thema: »Sprache — Behinderung
— Pédagogik«.

Vorbereitung der Delegiertenversammiung
Mainz 1988.

Weitere Mitteilungen aus der Arbeit des GV

Herr Borbonus (2. Vorsitzender) wurde in den
Ehrenrat gewéhlt.

AbschluB einer Dienstreise-Kasko-Versiche-
rung fur die HV- und GV-Mitglieder, Redakteure
und Referenten. Den Landesgruppen wurde
eine dhnliche Versicherung fir ihre Vorstands-
mitglieder empfohlen.

AbschluB einer Vereinshaftpflicht fir alle Mit-
glieder der dgs bei Veranstaltungen und ehren-
amtlichen Tatigkeiten.

Antrag auf AbschluB einer Unfallversicherung
fiir die ehrenamtlich tatigen Mitglieder durch
die Anmeldung der dgs bei der Berufsgenos-
senschaft der freien Wohlfahrtspflege Ham-
burg.

Beim Finanzamt fur Kérperschaften Hamburg-
Ost wurde die Gemeinnutzigkeit beantragt.
(Sie lag bereits drei Jahre nicht mehr vor!) Dem
Antrag wurde stattgegeben: Korperschaft-
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steuer-Freistellungsbescheid vom 7. Oktober
1987.
1. Offentlichkeitsarbeit

— Teilnahme an der REHAB 88 in Karlsruhe. Ge-
meinsamer Informationsstand mit der Stotte-

rer-Selbsthilfe (Info-Video, Druckerzeugnisse,

Broschuren usw.).

— Die dgs spendet den Universitidten Warschau
und Krakau die Fachzeitschrift »Die Sprachheil-
arbeit«.

— Werbestand der LG Rheinland-Pfalz fur die
XVIII.  Arbeits- und Fortbildungstagung in
Mainz auf dem KongreB der OGS in Linz.

— Im vergangenen Berichtszeitraum unterstiitzte
die dgs folgende Vorhaben finanziell:

— die Festschrift der LG Hamburg 3000 DM

— die 1. Auflage des Hamburger
Sprachbheilfuhrers

— die Herausgabe der Schrift
»Wenn Kinder beim Lesenlernen
Schwierigkeiten haben«

(LG Schleswig-Holstein)

— Auswertungen im Rahmen des
Forschungsvorhabens der Uni-
versitdt Hamburg zur sprach-
heilpddagogischen Diagnostik

— ZuschuB fur den Beauftragten
der dgs zur Teilnahme am BIAP-
KongreB 1988 in Zirich

— Einrichtungen fir Sprach-
behinderte in der Bundes-
republik Deutschland und
Berlin (West): Vorfinanzierung
der Druckkosten

1000 DM

600 DM

3000 DM

600 DM

6000 DM

Ill. Zusammenarbeit mit anderen
Verbédnden und Organisationen

Die dgs unterhdlt viele Kontakte zu anderen Ver-
bénden und Organisationen, die sich fir die Férde-
rung und soziale Eingliederung behinderter Kinder
und Jugendlicher einsetzen. Dies geschieht durch
die Teilnahme von Mitgliedern aus den Gremien
der dgs, durch Beauftragte und durch persénliche
Kontakte und Gespréache auf Veranstaltungen an-
derer Institutionen und Organisationen. Es sind
aufzufuhren:

— Vorstandssitzung der Deutschen Gesellschaft
fur Sprach- und Stimmheilkunde im Mai 1987 in
Bad Neuenahr-Ahrweiler.

— BIAP-Tagung im Mai 1987 in Bagur/Spanien.

— Jahrestagung des ZVL im Mai 1987 in Darm-
stadt.

— Herbsttagung der Deutschen Gesellschaft fiir
Sprach- und Stimmheilkunde im Oktober 1987
in Minster.

— Gemeinsame Vorstandssitzung der dgs und
der OGS im Rahmen des Kongresses im Okto-
ber 1987 in Linz.

— Jahrestagung der Stotterer-Selbsthilfe e.V. im
Oktober 1987 in Berlin.

— BIAP-Tagung vom 28. April bis 4. Mai 1987 in
Agno-Lugano/Schweiz.

Gesprache mit den Vorstanden folgender Fachver-
bénde fanden statt:

— Oktober 1987 mit der Osterreichischen Gesell-
schaft fur Sprachheilpddagogik.

— November 1987 mit dem Verband Deutscher
Sonderschulen.

— November 1987 mit dem Bund Deutscher Taub-
stummenlehrer.

— Maérz 1988 mit der Deutschen Gesellschaft fir
Sprach- und Stimmheilkunde.

V.

In der Berichtszeit fihrten der GV und der HV sat-
zungsgemaB die laufenden Geschéfte. Es wurden
folgende Arbeitstagungen einberufen:

— GV 2/1987 am 13./14. Mérz in Coppenbriigge
— GV 3/1987 am 24./25. April in Coppenbriigge
— GV 4/1987 am 21. Mai in Obereisenheim

— GV 5/1987 am 2./3. Oktober in Coppenbriigge
— GV 6/1987 am 12. November in Hannover

— GV 11988 am 15./16. Januar in Berlin

— GV 2/1988 am 4./5. Marz in Coppenbriigge
— GV 3/1988 am 5. Mai in Marburg

— HV 1/1987 am 21./23. Mai in Obereisenheim
— HV 2/1987 am 12./14. November in Hannover
— HV 1/1988 am 5./7. Mai in Marburg

V. Geschéftsfihrung

Neben den Aufgaben, die in den Gremien der dgs
anfielen, wurden in der Berichtszeit zahlreiche An-
fragen von Verbandsmitgliedern, Behdrden, Schu-
len, sonstigen Institutionen sowie von Verbédnden
und Einzelpersonen beantwortet.

Kassenbericht

Die allgemeine Kassenlage ist ausgeglichen. Die
Beitragseingdnge sind leicht gestiegen durch die
steigende Mitgliederzahl.

Im Berichtszeitraum muBten eine a. 0. HV-Sitzung
und eine a. o. DV finanziert werden. Hier muBte auf
Ricklagen zurlickgegriffen werden.

Die Kasse wurde am 7. November 1987 durch die
Kassenprifer geprift. Es gab keine Beanstandun-
gen. Zwei Landesgruppen wurden gemahnt, weil
sie den félligen Jahresbeitrag fur 1987 noch nicht
angewiesen hatten. Das Versdumte wurde dann
aber umgehend nachgeholt.
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Die Kassenprifung vor der DV in Mainz wird am
3. September 1988 stattfinden. Dariiber werden die
Kassenprifer vor der DV berichten.

Ein ausfiihrlicher Kassenbericht und ein Haus-
haltsentwurf fir 1989/90 werden der DV am
21. September 1988 in Mainz vorgelegt.

Mitgliederzahlen

Die Zahl der Mitglieder steigt: Am 6. Juni 1986 wa-
ren es 3294, am 18.Mai 1987 3489 und am
27. April 1988 3622 Mitglieder. Tatséchlich wurden
im Berichtszeitraum fast 1000 neue Mitglieder auf-
genommen. Dem standen etwa 650 Austritte ge-
geniiber. Die meisten Austritte erfolgten auf Antrag
der Landesgruppen, die solchen Mitgliedern die
Mitgliedschaft entzogen, die den Mitgliedsbeitrag
nicht gezahit hatten.

SchluBbemerkung

Da eine Wahlperiode in der dgs zwei Jahre umfaBt,
jedoch die letzte turnusgemaBe Wahl am 21. Sep-
tember 1986 in Dusseldorf stattfand, wird der GV
auf der DV am 21. September 1988 in Mainz nach
seiner Entlastung zuriicktreten, um eine satzungs-
gemé&Be Neuwahl zu erméglichen.

Dieser Geschéftsbericht wird fir den Zeitraum vom
6. Mai bis 21. September 1988 muindlich durch den
1. Vorsitzenden auf der DV in Mainz erganzt.

W. Doub
Geschaftsfuhrer

Berichte der Landesgruppen

Baden-Wiirttemberg

Der Schwerpunkt der Arbeit in unserer Landes-
gruppe lag im vergangenen Jahr in der Organisa-
tion und Durchfiihrung von Fortbildungs- und Infor-
mationsveranstaltungen.

Eine eintagige Friiherziehertagung an der Sprach-
heilschule Pforzheim stand unter dem Thema
»Stottern im Vorschulalter«. Die iber 80 Teilnehmer
wurden von Herrn Prof. U. Schoor, Reutlingen, in
die Problematik eingefiihrt; ausgehend von Bei-
spielen der neueren amerikanischen Literatur.
AuBerdem zeigte der Referent in praktischen Bei-
spielen Behandlungssequenzen als Gruppenthe-
rapie auf. Dabei wurden den Teilnehmern u.a.
neue Therapieformen, wie katathymes Bilderleben
als Teil der Arbeit mit stotternden Kindern, vorge-
stellt.

Von ihrer taglichen Arbeit im Sonderschulkinder-
garten am Sprachheilzentrum Ravensburg berich-
teten Frau Treu, Erzieherin, und Herr Frank,

Sprachheillehrer. Als Grundlage fur flieBendes
Sprechen wurden drei »Saulen« dargestellt:

— Sprachtherapie mit dem Ziel, verlangsamtes,
betontes Sprechen zu erreichen.

— Ganzheitliche Férderung im Sprachheilkinder-
garten unter Einbeziehung konsequenter
Sprechhilfen durch die Erzieherin.

— Elternarbeit.

Da diese Tagung auf groBe Resonanz stieB, wurde
eine weitere Fortbildung zum gleichen Thema als
Wochenendtagung beschlossen.

Vom 11. bis 13. Marz 1988 konnten wir zum flnften
Mal (beinahe Tradition) im Gutsgasthof Limpach
eine zweitdgige Fortbildungsveranstaltung zum
Thema »Stotterertherapie bei Kindern im Vorschul-
alter« durchfiihren. Herr Prof. U. Schoor fiihrte
wieder in das Tagungsthema ein, wobei er die Aus-
fuhrungen der Pforzheimer Tagung vertiefend dar-
stellte.

Der Schwerpunkt der Tagung lag dann auf fundier-
ter Darstellung der praktischen Arbeit. So stellten
Frau Schubert und Herr Jokusch (Esslingen) mit
Videoaufzeichnungen ihre Arbeitsweise vor
(Lockerung der gesamten Motorik durch Trampo-
linspringen, Sprechphasen, Phantasiegeschich-
ten, Elternarbeit).

Frau Mehrer (Stuttgart) fiihrte mit den Kursteilneh-
mern praktische Beispiele zum Bilderleben als
Selbsterfahrung durch, die zur Umsetzung in den
Vorschulbereich geeignet waren.

Frau Schmalenbach (Stuttgart) stellte ihr Konzept
zur Elternarbeit mit Eltern stotternder Vorschulkin-
der dar, basierend auf dem Konzept von Dr. Schaar.

Da auf dieser Tagung eine ausflhrliche Darstel-
lung der einzelnen Konzepte erméglicht wurde und
alle Referenten ihre Arbeitsweise sehr anschaulich
darlegen konnten, stieBen die Tagungsinhalte bei
allen Teilnehmern auf groBes Interesse.

Stark angestiegen waren die Anfragen an unseren
Referenten fiir Berufsfragen wegen der Maglich-
keit, eine private logopédische Praxis zu eréffnen.
Dabei ging es iberwiegend um die damit verbun-
denen Rechtsfragen und Probleme. Diese wurden
in einer Informationsveranstaltung im September
1987 in Esslingen besprochen und gekléart.

Die Problematik ist auf dem Hintergrund der Ar-
beitsmarktsituation von ausgebildeten Sprachheil-
lehrern zu sehen, wobei sich zwischenzeitlich die
Gesamtsituation entspannt hat, da der Bedarf von
weiteren Sonderschullehrern sehr hoch ist und we-
nig ausgebildete Sonderschullehrer zur Verfiigung
stehen.

Zum SchiuB méchten wir noch anfiihren, daB die
Mitgliederzahlen in unserem Verband langsam,

aber stetig steigen. Peter Grziwotz-Buck
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Bayern

Zusammenarbeit mit Institutionen
und Verbanden

1. Mit dem Staatsinstitut fiir Pddagogik und Bil-
dungsforschung (ISB) in Miinchen arbeiteten die
Vorstandschaft und einige Mitglieder bei der Ent-
wicklung von Férder- und Diagnosekonzepten fiir
die Kinder in den Fdrder- und Diagnoseklassen
und in den Schulvorbereitenden Einrichtungen
sehr eng zusammen. Inzwischen ist eine Reihe
von Handreichungen fiir die Lehrer in diesen Klas-
sen/Einrichtungen erarbeitet worden, so daB kon-
krete Hilfen fiir die Unterweisung behinderter oder
von Behinderung bedrohter Kinder vorliegen. Die
besonderen Férderbediirfnisse entwicklungsauf-
falliger Kinder bei der Aneignung der Lernziele des
Erstlesens, des Erstschreibens und der grundle-
genden mathematischen Féhigkeiten finden dort
Beachtung, und man bekommt Hinweise zur Beob-
achtung der Lernprobleme und Hilfen bei der Pro-
zeBdiagnostik. Die Reihe wird noch fortgesetzt.

2. Mit dem Lehrstuhl fiir Sprachheilpddagogik an
der Ludwig-Maximilians-Universitit Manchen
wurde der Austausch verstarkt. Die Forschungen
auf dem Gebiet der Spontansprachdiagnostik
(Clahsen et al.) und die neueren Entwicklungen in
der Sicht des Dysgrammatismus bei Kindern wur-
den in mehreren Veranstaltungen der Berufs-Fort-
bildungsakademie der dgs-Landesgruppe Bayern
vielen interessierten Praktikern nahegebracht und
zur Diskussion gestellt. Inzwischen wird versucht,
eine praktikable »Spontansprachprobe« fiir den
téglichen Gebrauch in der Praxis zu entwickeln.
Die Arbeit wird auf breiterer Basis noch fortgefiihrt
werden missen. Gerade bei der Diskussion um die
bestmégliche Forderung sprachbehinderter Kin-
der in den Eingangsstufen der Schulen fir Behin-
derte und Kranke ist der Bereich der sprachlichen
Férderbediirfnisse noch zu weit unterreprésentiert.
Praktiker und Wissenschaftler missen hier noch
intensiver zusammenarbeiten und sich in die Dis-
kussion einbringen.

3. Neue Entwicklungen und Strémungen im Son-
derschulbereich (Diagnose- und Férderklassen als
Schulversuch; vermehrte integrative Betreuung
der Kinder in Kindergarten und Regelschule)
brachten die Notwendigkeit einer verstarkten
Abstimmung der Arbeit der dgs-Landesgruppe
Bayern mit Politikern des Landtags, mit dem Kul-
tusministerium, den Elternverbénden (z.B. Lan-
desverband der Elternbeirdte und Férdervereine
an den Sprachheileinrichtungen Bayerns), den an-
deren Behindertenverbénden (z. B. Verband Deut-
scher Sonderschulen) auf der Landesebene mit
sich. Die Landesgruppe Bayern bezog in zwei Pa-
pieren Stellung zur Integration von Behinderten

und zu Méglichkeiten der Férderung sprachbehin-
derter Kinder in der Regelschule. Diese Stellung-
nahmen wurden den entsprechenden Stellen in
der Kultusbehérde, dem Landtag und verschiede-
nen Verbanden zugeleitet.

Stand des Sprachheilwesens

Die in Bayern bestehenden Sprachheileinrichtun-
gen konnten erhalten und teilweise weiter ausge-
baut werden. In einigen Gebieten (Niederbayern —
Passau) konnte der Gedanke einer integrativen
Férderung in Zusammenarbeit mit dem Heimatkin-
dergarten, der Pddagogischen Friihférderung und
den Sprachheileinrichtungen erprobt werden
(»Passauer Modell«). Dadurch konnte mehr
sprachbehinderten Kindern dieser Region friihzei-
tig geholfen werden.

Der Versuch einer »wohnortnahen« Betreuung im
Raum Rosenheim gemeinsam mit der Schule fiir
Lernbehinderte fand starke Beachtung in der Of-
fentlichkeit. Ob diese Schulform auch den Interes-
sen der Sprachbehinderten voll gerecht werden
kann, muB abgewartet werden.

Die neben dem Versuch zugelassenen Diagnose-
und Férderklassen an den Sprachheilschulen wur-
den von den Eltern begriiBt und haben sich des-
halb auch vermehrt. Daneben wurden aber den-
noch Regel-Sprachheilklassen fiir die erste Jahr-
gangsstufe als notwendig befunden, besonders fiir
solche Kinder, die bereits ldngere Zeit in der Schul-
vorbereitenden Einrichtung geférdert worden wa-
ren.

Der Versorgung mit ambulanten Diensten, die Aus-
stattung der Schulen, Schulvorbereitenden Ein-
richtungen mit Sprachheillehrern ist zur Zeit noch
weitgehend unzureichend. Besonders in landli-
chen Regionen kénnen die Bediirfnisse Sprachbe-
hinderter weder durch Sonderpiddagogen noch
durch Logop&den in freien Praxen ausreichend be-
friedigt werden. Ein weiterer Ausbau ist daher drin-

gend erforderlich. Siegfried Heilmann

Berlin

Der Schwerpunkt der letzten Arbeitstagungen der
Landesgruppe lag auf der therapeutischen Versor-
gung von Stotterern.

Als Einfiihrungsveranstaltung stellte der Bundes-
vorstand der Stotterer-Selbsthilfe e.V., Herr Peter
Otto, seinen Verband vor. Die anschlieBende inten-
sive Diskussion befaBte sich vor allem mit der sub-
jektiven Bewertung der verschiedenen therapeuti-
schen Interventionsstrategien durch die Betroffe-
nen.

Eine Auseinandersetzung mit Problemen, Mog-
lichkeiten und Grenzen der Stottertherapie erfolgte
in einer Arbeitstagung im Friihjahr 1987. Auf der
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Grundlage dieser Sitzung wurde eine Fortbil-
dungs-Wochenendveranstaltung im September
konzipiert und durchgefiihrt, auf der drei Arbeits-
kreise angeboten wurden. Uber diese Veranstal-
tung wurde ausfihrlich in Heft 6/1987 der »Sprach-
heilarbeit« berichtet.

Als Ergebnis der Diskussion des Spannungsfeldes
zwischen therapeutischen Erfordernissen und rea-
len Méglichkeiten der Versorgung Sprachbehin-
derter wurde eine Arbeitsgruppe eingerichtet. Sie
hat das Ziel, ein verbessertes therapeutisches
Konzept der Berliner Sprachheilschule zu erarbei-
ten. Erste Ergebnisse wurden den Mitgliedern der
Landesgruppe im Dezember vorgestellt. Auf der
anschlieBenden Mitgliederversammiung wurde ein
neuer Landesvorstand gewahit. Der Bericht dar-
tiber befindet sich in Heft 1/1988 der »Sprachheilar-
beit«.

Im Mérz 1988 stelite Prof. Dr. J. Teumer die Struktur
und Elemente seines sprachentwicklungsbezoge-
nen Diagnosekonzepts fir die sprachheilpadago-
gische Praxis vor.

Es bleibt festzustellen, daB alle Veranstaltungen ei-
nen erfreulichen Zuspruch durch Mitglieder und
Gaste erfuhren. In diesem Zusammenhang kann
auch das Anwachsen der Landesgruppe auf der-
zeit 196 Mitglieder erfreut festgestellt werden.

Im Oktober 1987 fand erneut ein Gespréch zwi-
schen der Senatorin fiir Schulwesen, Berufsausbil-
dung und Sport, Frau Dr. Laurien, und den Landes-
vorsitzenden des Verbandes Deutscher Sonder-
schulen und der dgs statt.

Dabei wurde vor allen Dingen von seiten der dgs
auf die Notwendigkeit der Verstarkung von Frihfor-
dermaBnahmen und des weiteren Ausbaus des
Ambulanzlehrersystems als wichtige Schritte zur
verstarkten Integration Sprachbehinderter hinge-
wiesen. Zur Zeit steht den Berliner Sprachheil-
schulen jeweils eine Lehrerstelle fir die ambulante
Versorgung des Standortbezirkes zur Verfligung.

Auf der Hauptvorstandssitzung der dgs im Mai
1987 in Obereisenheim (ibernahm der Landesvor-
stand die Aufgabe, eine Pressemappe zu géstal-
ten. Ziel dieser MaBnahme sollen die Unterstit-
zung der GV-Arbeit und die einheitliche Prasen-
tation der Landesgruppen in der Offentlichkeit
sein. Das Ergebnis dieser Arbeit wurde auf der
HV-Sitzung 1/1988 in Marburg vorgestelit.

Jirgen JeBke

Bremen

Wie in den vergangenen Jahren wurde die inhaltli-
che Arbeit in der Landesgruppe Bremen durch die
Integrationsdebatte und deren bremische Beson-
derheiten bestimmt. Nach der grundsétzlichen Be-

stimmung der Rolle der Sprachbehindertenpad-
agogik in der Integration — der Kerngedanke: Das
Sprachheilwesen muB Rehabilitation leisten, es
darf sich mit Integration nicht zufriedengeben (vgl.
Homburg: Die Sprachheilarbeit 4/1986) — soll nun
die Umsetzung dieser Vorstellungen in die Schul-
politik und in die Gestaltung des bremischen
Schul- und Sonderschulwesens erfolgen.

In Bremen erfolgt eine vorsichtige Umsetzung von
Integrationsvorstellungen. Nach dem Willen der
Mehrheitsfraktion der Blrgerschaft sollen die Spe-
sialsonderschulen erhalten bleiben. Nach einem
verdnderten Grundschulkonzept ohne Schulreife-
priifung und Zurickstellung werden Lerngruppen
fir Lernbehinderte an Grundschulen gebildet mit
der Perspektive, diese Klassen zu einem geeigne-
ten Zeitpunkt ganz in die Zustandigkeit der Grund-
schule zu tberfiinren. Diskutiert wird auch eine
Regionalisierung sonderpadagogischer Forder-
angebote. Eine allgemeine und zwangsweise Inte-
gration wird nach wie vor nicht angestrebt. Die Lan-
desgruppe Bremen wird weiter darauf achten, daB
das bestehende Sprachheilwesen in dem Wettbe-
werb mit Integrationsmodellen nicht benachteiligt
wird. Was Kindern in privilegiert ausgestatteten
Integrationsmodellen an Personal- und Sachmit-
teln zugebilligt wird, muB auch fir Kinder bereitste-
hen, die die traditionellen und bewahrten sprach-
heilpadagogischen  Fordereinrichtungen besu-
chen.

Das Aufbaustudium mit teilweiser Beurlaubung
wird fortgefiihrt. Neu ist die Absicht der Schulbe-
horde, Uiberzahligen Lehrern/Studienréten der Se-
kundarstufe Il eine Tatigkeit in der Primarstufe an-
zubieten. Gegen diesen Plan melden die Fachver-
bande schwere Bedenken an.

In der Fortbildung der Landesgruppe hat die Aus-
einandersetzung mit den Chancen und Risiken der
neuen Informationstechnologien in der Sprachheil-
arbeit im Vordergrund gestanden.

Die Verhandlungen der Landesgruppe Bremen mit
dem Ortsverband der Krankenkassen Uber eine
Rahmenvereinbarung uber die Durchfiihrung von
Sprachheilbehandlungen dauern an.

Die Kollegin B. Kieinert-Molitor hat inzwischen die
Aufgaben einer Referentin fir das Sonderschulwe-
sen beim Senator fur Bildung ubernommen. Der
Kollege Dr. Homburg hat einen Ruf an die Universi-
tat Hannover abgelehnt und bleibt damit der Uni-
versitat Bremen und der Landesgruppe Bremen er-
halten. Mit dem Ende des Schuljahres wird der Kol-
lege Egon Dahlenburg, ein bewéhrter Gestalter
des bremischen Sprachheilwesens, in den Ruhe-
stand gehen. Die Landesgruppe winscht den Kol-

legen alles Gute. Gerhard Homburg
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Hamburg

Im Jahr 1987 wurden die Aktivitaten der Landes-
gruppe durch das Jubildumsdatum — 75 Jahre
Sprachheilklassen in Hamburg — geprigt. Aus
diesem AnlaB erschienen zwei Schriften: »Ham-
burger Sprachheilfiihrer« und »L"Jberlegungen und
Vorschlage zur Entwicklung des Hamburger
Sprachheilwesens«. Der »Hamburger Sprachheil-
flihrer« muBte wegen der regen Nachfrage nachge-
druckt werden und liegt nun in der 2. Auflage vor.
Die beiden Publikationen wurden in der Sprach-
heilarbeit 2/1988, S.94—97, vorgestellt. Die »Uber-
legungen und Vorschlage zur Entwicklung des
Hamburger Sprachheilwesens« wurden von einem
Arbeitskreis Hamburger Sprachheilpéddagogen er-
arbeitet. Inzwischen hat eine Mitgliederversamm-
lung der Landesgruppe die Uberlegungen und
Vorschlédge als Handlungskonzept gebilligt.

Gesprache und Diskussionen (ber die Weiterent-
wicklung des Sprachheilwesens sollen mit allen
Gruppen, die sich mit der Rehabilitation von
Sprachgestérten befassen, fortgesetzt werden. Fiir
September 1988 wird deshalb ein Hearing von der
Landesgruppe vorbereitet. Eine verstarkte Offent-
lichkeitsarbeit ist auch deswegen notwendig, da er-
neut politische VorstéBe zu verzeichnen sind, die
darauf abzielen, die Sprachheilschulen abzuschaf-
fen.

Durch Jubildumsveranstaltungen der beiden Ham-
burger Sprachheilschulen BaererstraBe und
BernstorffstraBe — 1988 feiern beide Schulen das
funfzigjahrige Bestehen — wird die Arbeit der
Sprachheilschulen erneut einer breiteren Offent-
lichkeit vorgestellt.

Ein weiterer Schwerpunkt der Landesgruppenakti-
vitdten besteht in der Organisation von Fortbil-
dungsveranstaltungen. Als Tradition hat sich be-
reits eine Sonnabendveranstaltung im November,
durchgefiihrt in einer Hamburger Sprachheil-
schule, herausgebildet. 1987 stellte Frau de Vries,
Oldenburg, in der Sprachheilschule Bernstorff-
straBe Elternarbeit und Therapie bei stotternden
Kindern und Jugendlichen vor. 40 Kolleginnen und
Kollegen nahmen an dieser Veranstaltung teil. Fiir
1988 ist eine »Novemberveranstaltung« unter dem
Thema »Offene Unterrichtsformen in der Sprach-
heilschule« geplant. Die Veranstaltung wird vor-
aussichtlich am Sonnabend, dem 19. November
1988, in der Sprachheilschule Wilhelmsburg statt-
finden.

Die Landesgruppe konnte 1987 19 neue Mitglieder
und 1988 bisher 26 neue Mitglieder begriiBen. Als
Lichtblick im Jahr 1988 ist die Einstellung von 53
Kolleginnen und Kollegen in die Hamburger Son-
derschulen zu verzeichnen.

Bleibt noch die Neu- bzw. Wiederwahi der Vor-
standsmitglieder im Jahr 1987 zu erwahnen: 1. Vor-
sitzender: Klaus-Christian Becker: Rechnungsfiih-
rerin: Renate Buchner-Kéhncke:; Schriftfihrerin:
Gudrun Baumert; und 2. Vorsitzende: Waltraut
VoB. Den letzteren ist besonders zu danken, weil
sie bereits im vierten Jahr die Lust und Last der
Vorstandsarbeit mit(er)tragen.

Klaus-Christian Becker

Hessen

Die Landesgruppe hat in den letzten beiden Jah-
ren einen regen Mitgliederzuwachs zu verzeich-
nen. Zur Zeit zéhlt die Landesgruppe 359 Mitglie-
der. Nachfolgend stelle ich schlaglichtartig die
Schwerpunkte in der Verbandsarbeit dar.

Im Herbst 1986 wurden mit dem Kultusministerium
und dem Sozialministerium erfolgversprechende
Gespréache hinsichtlich der Verbesserung und
Effektivierung unserer Arbeit gefiihrt. Nach dem
Wechsel in der Landesregierung konnten diese
Ansétze nicht weitergefiihrt werden, weil sich die
Gespréchspartner gedndert hatten. Dennoch kann
der Landesvorstand auf zwei recht arbeitsreiche
und zufriedenstellende Jahre zuriickschauen.

In einer umfangreichen Umfrage sammelte der
Vorstand Informationen zum Arbeitsplatz »Sprach-
heilklasse«. Die Ergebnisse dieser Umfrage wur-
den in drei regionalen Versammlungen mit den in
Sprachheilklassen tétigen Sonderschullehrern dis-
kutiert und ergénzt. Die daraus entwickelten Anre-
gungen und Forderungen zur Optimierung des Ar-
beitsplatzes »Sprachheilklasse« wurden an das
Kultusministerium und an die Gewerkschaften wei-
tergeleitet. Wir kdnnen mit Zufriedenheit feststel-
len, daB sich die Arbeitsbedingungen fiir die Kolle-
gen in den Sprachheilklassen mittlerweile bereits
verbessert haben. In den Regionalversammiungen
wurde immer wieder deutlich gemacht, daB solche
Méglichkeiten zum Erfahrungsaustausch von den
Kolleginnen und Kollegen in vermehrtem Umfang
gewiinscht werden.

Im Herbst 1986 fand auf unser Dringen eine
Dienstversammlung der Sprachheilbeauftragten in
Frankfurt statt. Diese Tagung stand unter dem
Thema Stottern. Hierzu hatte das Sozialministe-
rium als Referenten Herrn Prof. Dr. Johannsen und
Herrn Dipl.-Psychologen Schulze verpflichtet. Um
den péddagogischen Anteil in diesem Arbeitsfeld
abzudecken, wurde als Korreferent Herr Prof. Dr.
Westrich verpflichtet. Die Kosten hierfiir muBte
allerdings die LG Hessen tragen, da das Sozial-
ministerium sich hierzu nicht in der Lage sah.

Mit Unterstiitzung der Sprachheilbeauftragten, der
Staatlichen Schulamter und der Kolleginnen und
Kollegen vor Ort wurde das Verzeichnis »Einrich-
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tungen des Sprachheilwesens« Uberarbeitet und
aktualisiert. Fur die Mitarbeit bedanke ich mich an
dieser Stelle.

Besondere Aufmerksamkeit verwendete der Vor-
stand auf die Verbesserung der Ausbildungssitua-
tion in Marburg. Nach dem unerwarteten und pl6tz-
lichen Weggang von Herrn Prof. Dr. Teumer von
Marburg beantragten wir umgehend die Neuaus-
schreibung und Wiederbesetzung der Professur
far Sprachbehindertenpadagogik an der Universi-
tat Marburg. Sowohl der Prasident als auch das Mi-
nisterium flr Wissenschaft und Kunst blockten ab.
Es wurde argumentiert, daB die Bewerberlage zur
Zeit keine Neuausschreibung zulasse. Auch wenn
wir andere Griinde vermuten, eine Neubesetzung
der Stelle war nicht zu erreichen. Vor diesem Hin-
tergrund konzentrierten wir uns auf eine Verbesse-
rung der Situation im Ausbildungsgang Sprachbe-
hindertenpéadagogik. Dies wurde um so notwendi-
ger, als Arno Schulze in den Ruhestand versetzt
wurde, der Uber lange Jahre den Ausbildungsbe-
trieb aufrechterhalten hatte. In Verhandlungen mit
dem Staatssekretar konnte erreicht werden, daB
mittlerweile zwei Kolleginnen aus der Praxis mit
ganzer Stelle in der Ausbildung von Sprachheil-
padagogen in Marburg arbeiten. Dies ist eine
Lésung des Problems, die fiir eine Ubergangszeit
akzeptiert wird. Ziel ist es allerdings, den Lehrstuhl
fur Sprachbehindertenpadagogik wieder zu beset-
zen, damit unser Fach mit dem entsprechenden
Gewicht vertreten werden kann.

Die Durchfiihrung von Fortbildungsveranstaltun-
gen war ebenfalls ein wesentlicher Schwerpunkt
der Arbeit der letzten beiden Jahre. Neben eintégi-
gen Fortbildungsveranstaltungen wurden jeweils in
den Osterferien im ehemaligen Kloster Nothgottes
bei Rudesheim Wochentagungen durchgefiihrt.
1987 hieB das Thema »Sprache und Motorik«, zu
dem Ingrid Olbrich und Stephan Kuntz zur Verfa-
gung standen. In diesem Jahr stand »Sprache und
Musik« auf dem Programm; Referentin war Adel-
heid Klauer. Diese Ostertagung erfreut sich eines
regen Zuspruchs und soll auch in den Folgejahren
fortgeflihrt werden. Unmittelbar vor den Osterfe-
rien hatte Arno Schulze wieder zu den Berchtesga-
dener Tagen in das SchloB Firstenstein eingela-
den. Auch diese Tagung findet immer wieder guten
Anklang.

Héhepunkt war allerdings das Symposium »Spra-
che und Bewegung«, das in Zusammenarbeit mit
dem Institut fir Sportwissenschaft und Motologie
der Universitat Marburg, dem Aktionskreis Psycho-
motorik und der Fronhofschule in Marburg durch-
gefuihrt wurde. Die unerwartet hohe Teilnehmer-
zahl fihrte zwar zu Schwierigkeiten in der Planung
und Durchfiihrung, die aber zur Zufriedenheit ge-
I6st wurden. Leider liegt der Tagungsbericht noch

nicht vor, weil einige Referenten bei der Abgabe
ihres Beitrags sehr sdumig waren.

In diesem Frihjahr wurde von unserer Landes-
gruppe wieder ein Karl-Heinz-Kénigstein-Preis ver-
geben. Preistrager sind Frau Susanne Reif und
Frau Judith Wenzel-Schmidt fur die Arbeit »Lesen-
lernen bei dysgrammatisch sprechenden Kin-
dern«, die Uber die Landesgruppe bezogen werden
kann (Bezugsbedingungen: siehe »Sprachheil-
arbeit« 2/1988, S. 89).

Auf der Mitgliederversammlung im Herbst 1987
wurden einige neue Arbeitsschwerpunkte be-
schlossen, deren Umsetzung zur Zeit vom Vor-
stand betrieben wird. Als nachstes groBes Ziel
steht allerdings die Durchfiihrung der XIX. Arbeits-
und Fortbildungstagung der dgs im September
1990 in Marburg bevor. Hans Fink

Niedersachsen

Neue Schwerpunkte der Vorstandsarbeit

Die flachendeckende Sicherstellung der ambulan-
ten Versorgung Sprachbehinderter hatte in den
letzten Jahren die Vorstandsarbeit bestimmt.
Nachdem 1986 die Rahmenvereinbarung Uber die
Durchfihrung der Sprachtherapie zwischen dem
Landesverband der gesetzlichen Krankenversi-
cherungen und den Berufs- und Fachverbdnden
abgeschlossen war und 1987 die vertraglichen Ver-
pflichtungen durch die Uberpriifung von Zulas-
sungsvoraussetzungen unserer Mitglieder abge-
schlossen wurde, konnten fur 1988 andere Pro-
blemfelder in Angriff genommen werden. Ziel
unserer Bemuihungen ist es, die inhaltliche Arbeit
in den Mittelpunkt zu stellen und die Fachdiskus-
sion auf méglichst breiter Basis mit den Mitglie-
dern unserer Landesgruppe zu intensivieren.

Regionalgruppen und Kontaktleute

Ein organisatorischer Rahmen muBte geschaffen
werden, um mdglichst vielen Mitgliedern die Teil-
nahme an den Diskussionen zu ermdglichen.
Schon im letzten Jahr hatten wir Regionaltreffen
durchgefuhrt, auf denen Probleme der Kassenzu-
lassung und der Praxisuberprifungen behandelt
wurden. Der Vorstand konnte in jeder Region eine
Kontaktperson als Ansprechpartner gewinnen.
Diese werden auch in diesem Jahr ein Regional-
treffen organisieren.

Klausurtagung fir Vorstand und Kontaktleute

Ein inhaltlicher Schwerpunkt der Verbandsarbeit
ist die fachliche Auseinandersetzung mit dem Inte-
grationsgedanken. Auf einer Klausurtagung vom
29. April bis 1. Mai 1988 auf Norderney beschéftig-
ten sich intensiv Kontaktleute und Vorstandsmit-
glieder mit der Frage der Integration Sprachbehin-
derter. Es waren 28 Teilnehmer angereist. Nach ei-
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nem einfuhrenden Referat zum aktuellen
Standpunkt der dgs zu Integrationsfragen wurden
drei Arbeitsgruppen gebildet mit folgenden The-
menschwerpunkten:

AG 1: Grundlagendiskussion »Integration«

AG 2: Sprachheilschule/Sprachheilklasse und In-
tegration

AG 3: Vorschulischer Bereich und Integration

Die Ergebnisse der Arbeitsgruppen wurden zum
AbschluB der Tagung im Plenum vorgetragen. Sie
werden Diskussionsgrundlagen fir die Regional-
treffen sein.

Fortbildungsveranstaltungen

Die Landesgruppe bietet auch fiir 1988 eine Reihe
von Fortbildungsveranstaltungen an in Form von
Wochenendseminaren mit begrenzter Teilnehmer-
zahl.

1. Dr. V. Middeldorf, KéIn
»Klientenzentrierte-dynamische
pie«

2. A. Welling, Rhauderfehn
»Kooperative Pddagogik und Therapie sprach-
behinderter Kinder«

Problemfeld: Dysgrammatismus

3. B. Kleinert-Molitor, Bremen
»Psychomotorisch orientierte  Sprachférde-
runge«

4. Dr. H. Heidtmann, Hannover
»Neue Wege der Sprachdiagnostik — Analyse
freier Sprachproben«

5. Prof. Dr. E. Wilken, Hannover
»Sprachférderung bei Geistigbehinderten«
Veranstaltungsorte, Teilnehmergebuhren und An-
meldemodalitdten wurden den Mitgliedern der
Landesgruppe in einem Veranstaltungskalender

mitgeteilt. Wolfgang Scheuermann

Stimmthera-

Rheinland

1. Die Landesgruppe

— Mitgliederstand: 1. Januar 1985: 307. 1. Januar
1987: 350. 1. Januar 1988: 377. 1. Mai 1988: 403.

— Vorstand: 1. Vorsitzender: Heribert Gathen
(Ménchengladbach). 2. Vorsitzender: Theo
Borbonus (Essen). Rechnungsfiihrerin: Eva
Jungjohann (Langenfeld). Schriftflihrerin: Bir-
git Kirk (Wuppertal). Referent und Leiter der AG
kommunaler Sprachheilbeauftragter: Gregor
Heinrichs (Essen).

— Ehrenmitglieder: Heinrich Schiemann (K&In).
Wilhelm Kérber (Essen). Hermann Pannen
(Dusseldorf). Ernst Kremer (Kéln).

2. Veranstaltungen der Landesgruppe Rheinland
02.12.86 AbschluBbesprechung zum KongreB

Dusseldorf und Treffen mit den Mitarbei-
tern beim KongreB der dgs.

21.03.87 Die Legato-Methode in der Stottererbe-
handlung (Ganztagsveranstaltung); Re-
ferent: Hans Werner Stecker (Solingen).

15.10.87 Zum Schulversuch »Integrierte Schule
fur Sprachbehinderte« des Ennepe-
Ruhr-Kreises; Referent: Bernd Turke
(Gevelsberg).

09.01.88 Myofunktionelle Therapie (Ganztags-
veranstaltung); Referenten: Dr. Volker
Eggeling (Hamm), Beate Grziwotz-
Ludke (Werne).

12.12.86 Richtlinien fir die Sprachheilambulan-
zen und die Kostenibernahme durch
die Krankenkassen; Referent: Gregor
Heinrichs (Essen).

26.06.87 Zusammenarbeit von Sprachheilbeauf-
tragten und Leiterinnen von Sprachheil-
kindergérten; Referent: Dr. Alfred Linck
(Bonn).

16.03.88 Auswirkungen von Sparbeschlissen
auf die Organisation der Sprachheilam-
bulanzen; Referenten: Heribert Gathen
(Mdnchengladbach), Gregor Heinrichs
(Essen).

30.05.88 Gemeinsame Konferenz der kommuna-
len Sprachheilbeauftragten und der Lei-
terinnen von Sprachheilkindergérten;
Leitung: Gregor Heinrichs (Essen).

Die Mitglieder der Landesgruppe erhielten in je-

dem Vierteljahr ein Rundschreiben; ebenso wur-

den vierteljahrlich spezielle Rundschreiben an die

Sprachheilbeauftragten verschickt.

3. Sprachheilbeauftragte, Sprachheilambulanzen

Innerhalb der dgs-Landesgruppe Rheinland be-
steht eine Arbeitsgemeinschaft der kommunalen
Sprachheilbeauftragten. Sie ist ein Zusammen-
schluB der nebenamtlichen und hauptamtlichen
Sprachheilbeauftragten im Bereich des Land-
schaftsverbandes Rheinland.

Jéhrlich finden zwei Konferenzen statt mit dem Ziel
des Erfolgs- und Informationsaustauschs.

Durch diese Arbeitsgemeinschaft haben die
Sprachheilbeauftragten und die Mitarbeiter in den
Sprachheilambulanzen der Kommunen viele Hil-
fen erfahren bezogen auf Rechtsfragen, Organisa-
tion, Gutachten, Rahmenbedingungen, Personal-
oder Offentlichkeitsarbeit.

Leiter der Arbeitsgemeinschaft ist Gregor Hein-
richs (Essen); ihm gilt ein besonderer Dank fiir sein
hohes Engagement in diesem Bereich.

4. Schulen fir Sprachbehinderte
— Name »Sprachheilschule«:
Nach einer Mitgliederbefragung hat die Lan-
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desgruppe Rheinland den Kultusminister des
Landes NRW gebeten, den Namen »Sprach-
heilschule« wieder zu Gbernehmen.

In seiner Antwort vom 4. Marz 1988 hat der Kul-
tusminister zugesichert, diesen Vorschlag im
Zuge allgemeiner Verdnderungen im Sonder-
schulwesen bei den Verhandlungen einzube-
ziehen.

— Die Zahl der Schulen fur Sprachbehinderte in
NRW hat weiter zugenommen; es bestehen zur
Zeit 64. An fast allen Schulen sind die Schiiler-
zahlen steigend.

Einige Schulen der Region feierten in den letz-
ten beiden Jahren Jubilden. Die dlteste Sprach-
heilschule der Region in Essen wurde 50
Jahre; andere — so Siegburg oder Wuppertal
— wurden zehn Jahre alt.

(Diese Jubilden waren auch Hinweis darauf, in
der dgs-Landesgruppe Archivaufgaben pla-
nend anzugehen.)

— Gemeinsame Unterrichtung behinderter und
nicht behinderter Kinder:

Zur Zeit werden in 33 oéffentlichen und privaten
Schulen in NRW Formen und Inhalte erprobt,
die behinderten Mitschiilern erméglichen, ge-
meinsam mit nichtbehinderten Schiilern eine
allgemeine Schule zu besuchen und dort son-
derpadagogisch geférdert zu werden. Dazu ar-
beiten allgemeine Schulen und Sonderschulen
nach festgelegten Rahmenbedingungen eng
zusammen.

Diese Schulversuche werden jeweils auf An-
trag der Schultrager genehmigt und fiir behin-
derte Kinder gedffnet, deren Eltern die Teil-
nahme wiinschen. Voraussetzung fir die Auf-
nahme ist, daB eine hinreichende Férderung
des Kindes in der allgemeinen Schule unter
den dort zu schaffenden Voraussetzungen
moglich erscheint.

Bei der Genehmigung der Schulversuche wird
danach unterschieden, ob die behinderten Kin-
der gemeinsam mit ihren Mitschilern mit der
gleichen Zielvorgabe unterrichtet werden kén-
nen oder ob sie eine individuelle Zielvorgabe
bendtigen.

Mehrere Schulen fur Sprachbehinderte sind an
diesen Schulversuchen — u. a. durch Stellung
der Sonderschullehrer — beteiligt.

Herauszustellen ist der »Schulversuch zur For-
derung sprachbehinderter Schiler im Grund-
schulalter im Rahmen einer dezentral organi-
sierten Schule fir Sprachbehinderte im
Ennepe-Ruhr-Kreis«.

Der letzte ErlaBentwurf vom Mérz 1988 zur Re-

gelung einer Integration sieht drei verschie-
dene Systeme vor:

— ein Ambulanzsystem,
— ein Kooperationssystem,
— ein Integrationssystem.

— Treffen der Schulleiter:

Unter der Leitung von Manfred Gerling (Sieg-
burg) — in seiner Eigenschaft als Referent flr
Sprachbehindertenpadagogik im VDS — tref-
fen sich die Schulleiter der Schulen flr Sprach-
behinderte der Region (RP Kéln und RP Dus-
seldorf) jahrlich zu einem Erfahrungsaus-
tausch sowie zu einer Arbeitstagung.

Die dgs begruBt diese schon zur Tradition ge-
wordenen Veranstaltungen und dankt Manfred
Gerling fur seine Initiative.  Heripert Gathen

Rheinland-Pfalz

1. Rdckblick

Der letzte Bericht dieser Art Uber die Landes-
gruppe Rheinland-Pfalz stand im Heft 1/1982 der
»Sprachheilarbeit«. Seit dieser Zeit sind nicht nur
sechs Jahre ins Land gegangen, sondern es hat
sich verstdndlicherweise auch vieles gewandelt.
Versténdlich ist dies zundchst deshalb, weil das
rheinland-pfélzische Sprachheilwesen noch relativ
jung ist; mit dem Ausbau der Schulen und der da-
mit verbundenen Ambulatorien wurde erst 1970 be-
gonnen. Der Ausbau fand in den drei Regierungs-
bezirken unterschiedlich ziigig und unterschied-
lich intensiv statt und ist zur Zeit noch nicht ab-
geschlossen: Beispielsweise wird fir die Ambu-
latorien mit einem Soll von 5000 bis 6000 Lehrer-
wochenstunden gerechnet, wenn das Land fl&-
chendeckend versorgt werden soll. Tatsdchlich
werden aber nur etwa 1800 Lehrerwochenstunden
auf diesem Gebiet eingebracht.

An Verénderungen seit 0. g. Bericht seien die drei
wichtigsten genannt:

— Die Einbeziehung des Friih- und Elementarbe-
reichs in die sprachsonderpaddagogische Ar-
beit der Schulen fir Sprachbehinderte ist in
Rheinland-Pfalz kein Thema mehr. Vielmehr
wird dieser Bereich durch Fruhférderzentren
und deren AuBenstellen oder durch freischaf-
fende Logopéden versorgt. Sprachheilpddago-
gen sind im Fruh- und Elementarbereich sel-
ten.

— Die Ambulatorien der Schule fir Sprachbehin-
derte wurden grundlegend veréndert durch die
Verwaltungsvorschrift (VV) des Kultusministeri-
ums vom 15. August 1986. Seit dieser VV sind
die Ambulatorien nicht mehr grundsétzlich mit
der zustdndigen Schule fir Sprachbehinderte
organisatorisch verbunden, sondern die ambu-
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lant tatigen Foérderlehrer gehéren dem Kolle-
gium einer sogenannten Stammschule an. Die
Stammschulen sind in den meisten Féllen
Schulen fir Lernbehinderte.

— Der sonderpadagogische Fachbereich — und
damit auch die Ausbildungsstatte fir Sprach-
behindertenpddagogik — wurde von der Erzie-
hungswissenschaftlichen Hochschule Rhein-
land-Pfalz in die Johannes-Gutenberg-Univer-
sitdt Mainz Uberfihrt. Das grundstdndige
Studium fir Sonderschullehrer ist ausgelau-
fen.

2. Die gegenwdrtige Situation
— Fruhférderzentren

In Ludwigshafen, Landau, Landstuhl, Neuwied,
Bad Kreuznach, Trier, Steinbach und Mainz leiten
Padagogen oder Arzte diese Einrichtungen. Mitar-
beiter sind: Psychologen, Heilpddagogen, Logopa-
den, Sozialarbeiter, Krankengymnasten, Beschéfti-
gungstherapeuten. Vom Sauglings- bis zum Schul-
alter werden auch Ubungen zum Sprachaufbau
und zur Sprachférderung durchgefiihrt.

— Pé&doaudiologische Beratungsstellen der
Gehorlosenschulen Frankenthal, Neuwied
und Trier

ErfaBt werden in erster Linie hérbeeintrachtigte
Kinder durch Reihenuntersuchungen in Gesund-
heitsdmtern, in Kindergérten und bei Einzelbera-
tungen an den Schulstandorten. Kinder mit festge-
stellten Sprachbeeintrachtigungen werden an Lo-
gopaden, Kinderarzte, HNO-Arzte und Kliniken
delegiert. Zur Einschulungsdiagnose werden Kin-
der mit vermuteter bzw. offensichtlicher Sprach-
beeintrachtigung an die Schulen fir Sprachbehin-
derte empfohlen.

— Vorschuleinrichtungen

Sprachheilkindergéarten gibt es nicht. Frei prakti-
zierende Logopédden und Mitarbeiter der HNO-
Abteilungen in Kliniken fihren auch fir diese Al-
tersgruppe SprachférdermaBnahmen durch. Im
Rahmen einer stationdren Behandlung im Landes-
sprachheilzentrum Meisenheim werden Kinder ab
dem fiinften Lebensjahr aufgenommen.

— Ambulante Férderung fir sprachgestorte
Schiiler

Von jeder Schule kann der Einsatz eines Forder-
lehrers fiir sprachgestorte Schiler bei der als
Stammschule benannten Sonderschule beantragt
werden. Diese Stammschulen sind vorrangig
Schulen fur Sprachbehinderte und Schulen fir
Lernbehinderte. Sonderschullehrer mit Qualifika-
tion Sprachbehindertenpadagogik fihren die am-
bulante Férdererziehung durch. In 27 Lehrerstun-
den/Woche werden 40 Kinder betreut. Umfang und
Struktur der jeweiligen MaBnahmen werden vom

Leiter der Stammschule im Benehmen mit den Lei-
tern der antragstellenden Schulen auf der Grund-
lage der Vorschlage der Forderlehrer festgelegt.

— Schulen/Klassen

In den Schulen fir Sprachbehinderte werden
Schiller mit schwerwiegenden Sprachbehinderun-
gen, die durch schulbegleitende oder zeitlich be-
grenzte stationdre MaBnahmen nicht behebbar
sind, aufgenommen. Im Regierungsbezirk Rhein-
hessen-Pfalz sind Kaiserslautern, Riilzheim, Mainz
und Frankenthal die Schulstandorte. Neben den
Klassen 1 bis 4 (MeBzahl: zehn Kinder) werden in
Rulzheim und Frankenthal sprachbeeintrachtigte,
von der Schulpflicht fir ein Jahr zurlickgestellte
Kinder in Sonderschulkindergartenklassen aufge-
nommen. Im Regierungsbezirk Koblenz sind die
Standorte der Schule fir Sprachbehinderte: Neu-
wied-Feldkirchen mit den Klassen 1 bis 6 und einer
Sonderschulkindergartenklasse; Singhofen: Klas-
sen 1 bis 4; Idar-Oberstein: Klassen 1 bis 4; Ha-
chenburg: Klassen 1 bis 4. Im Regierungsbezirk
Trier ist in Konz mit den Klassen 1 bis 4 und einer
Sonderschulkindergartenklasse eine Schule far
Sprachbehinderte eingerichtet; sie hat in Gerol-
stein mit den Klassen 1 bis 3 eine AuBenstelle.

— Heime/Heimschulen

Im Landessprachheilzentrum (Meisenheim/Glan)
werden Kinder (ab funf Jahren), Jugendliche und
Erwachsene sprachtherapeutisch stationar behan-
delt. In Kooperation mit dem Leiter der Klinik fir
Kommunikationsstérungen erfolgt nach Beratung/
Untersuchung die stationdre Behandlung unter
ganzheitlichen Gesichtspunkten. Sie dauert in der
Regel mindestens vier Wochen. Die Kosten wer-
den vom Versicherungstrager Gbernommen. Fir
schulpflichtige Kinder findet therapiebegleitender
Unterricht statt. Die Zusammenarbeit mit dem Er-
ziehungsumfeld hat bei allen Therapieformen ei-
nen groBen Stellenwert. Erwachsene Stotterer (ab
18 Jahren) werden einzeln und in Gruppen betreut.

— Kilinische Einrichtungen/Landesérzte

Sowohl in der Klinik fir Kommunikationsstérungen
(Mainz), der eine Logopéadenlehranstalt angeglie-
dertist, als auch in der HNO-Klinik der Stédtischen
Krankenanstalten Ludwigshafen werden Hor-,
Sprach- und Stimmstérungen therapiert. In Kai-
serslautern, Koblenz, Ludwigshafen, Mainz und
Sinzig arbeiten Landeséarzte bzw. Landesbeauf-
tragte.

3 Lehrerfortbildung

— Das Staatliche Institut fur Lehrerfort- und
-weiterbildung (SIL)

Die verdnderte Situation in den Ambulatorien

bringt es mit sich, daB viele Kolleginnen und Kolle-

gen erstmals in ambulanter Sprachférderung ein-
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gesetzt werden, die zwar die Qualifikation fir
Sprachbehindertenpadagogik besitzen, aber bis-
her auf diesem Gebiet kaum Erfahrungen sam-
meln konnten. Bei diesen Kolleginnen und Kolle-
gen besteht daher vermehrt Bedarf und Interesse
an Fortbildung. Das SIL richtete deshalb im Frih-
jahr 1988 zwei Uberregionale Kurse fiir »Ambulante
sprachsonderpédagogische Férderung in der Re-
gelschule« ein. Diese Kurse werden in Fortsetzung
zweimal im Jahr jeweils als dreitdgige Veranstal-
tung angeboten. Die dabei vermittelten und ge-
wonnenen Erkenntnisse werden in den Zwischen-
zeiten in regionalen Arbeitskreisen weiterverarbei-
tet und vertieft. Daruber hinaus bietet das SIL wie
bisher in jedem Frihjahr und Herbst eine drei-
tagige Fortbildungsveranstaltung fur Sprachbehin-
dertenpddagogen an.

— Die dgs-Landesgruppe Rheinland-Pfalz

Mit der dgs-AG hat die Landesgruppe eine beson-
ders intensive Mdglichkeit des Erfahrungsaustau-
sches eingerichtet. Die dgs-AG trifft zweimal im
Jahr zu einer Wochenendtagung zusammen. Die
letzte Veranstaltung fand am 6./7. Mai 1988 im
Oblatenkloster in Mainz statt. Zu den Tagungen
wird regelmaBig vorher im »Artikulationsspiegel«
eingeladen; diese Zeitschrift gibt die Landes-
gruppe Rheinland-Pfalz seit 1985 in jahrlichem Tur-
nus heraus.

4. Ausblick

Schwerpunkt der Arbeit in der Landesgruppe fir
dieses Jahr ist die Vorbereitung und Ausrichtung
der XVIII. Arbeits- und Fortbildungstagung der dgs
— Thema: »Férderung Sprachbehinderter — Mo-
delle und Perspektiven« — Tagungsort: Rheingold-
halle Mainz — Termin: 22. bis 24. September 1988.
Wer das vorldufige Programm (in Heft 1/1988 »Die
Sprachheilarbeit« bzw. Heft 1/1988 »Der Sprach-
heilpddagoge«) gelesen hat, weiB, daB ihn ein sehr
reichhaltiges Angebot erwartet.

Wir laden Sie ganz herzlich ein zum KongreB 1988
in Mainz. Reinhard Peter Broich

Saarland

Die gemeinsame Unterrichtung von behinderten
und nichtbehinderten Kindern und Jugendlichen
(Integration) im Saarland

Der Landtag des Saarlandes hat im Juni 1986
durch die Anderung des Schulordnungsgesetzes
die rechtlichen Grundlagen fir die gemeinsame
Unterrichtung von behinderten und nichtbehinder-
ten Kindern und Jugendlichen (Integration) ge-
schaffen. So kdnnen im Saarland behinderte Kin-
der und Jugendliche unter bestimmten Vorausset-
zungen die Regelschule ihres Wohnortes besu-
chen.

Alle Erziehungsberechtigten behinderter Kinder
und Jugendlicher kénnen einen Antrag auf eine in-
tegrative Beschulung ihres behinderten Kindes —
unabhéngig von der Art und Schwere der jeweili-
gen Behinderung — stellen.

Im Einzelfall wird durch einen FérderausschuB, der
fir jede IntegrationsmaBnahme gebildet wird,
Uberpriift, ob die schulorganisatorischen, perso-
nellen und séchlichen Gegebenheiten an der je-
weiligen Regelschule eine hinreichende Foérde-
rung des behinderten Kindes und Jugendlichen
auch an dieser Schule gewahrleisten.

Dem FoérderausschuB gehdren finf stimmberech-
tigte Mitglieder an:

— der Schulleiter der Regelschule, an der die In-
tegrationsmaBnahme geplant ist (Vorsitzen-
der),

— eine weitere Lehrkraft dieser Regelschule
(nach Mdoglichkeit der zukinftige Klassenleh-
rer),

— ein Sonderschullehrer derjenigen Schule fir
Behinderte, die der Behinderungsart des zu in-
tegrierenden Kindes/Jugendlichen entspricht
(nach Méglichkeit die Lehrkraft, die die sonder-
padagogische Uberpriifung durchgefiihrt hat),

— die Erziehungsberechtigten des behinderten
Kindes/Jugendlichen (jedes Elternteil hat eine
Stimme, Alleinerziehende zwei).

Vertreter des schulpsychologischen und des schul-
arztlichen Dienstes des Landes kénnen beratend
hinzugezogen werden. Vertreter der Klassen- bzw.
der Schulelternschaft sind anzuhéren.

Der FérderausschuB spricht eine Empfehlung tiber
die Art der zukunftigen schulischen Versorgung
des behinderten Kindes aus und legt die Rahmen-
bedingungen fiir den Fall der integrativen Beschu-
lung im Regelschulbereich fest. Er kann auch eine
integrative Beschulung ablehnen und den Besuch
der entsprechenden Schule fur Behinderte emp-
fehlen.

Die Entscheidung, wo und wie ein behindertes
Kind schulisch versorgt wird, trifft nach genauer
Prifung der Beratungsergebnisse des Férderaus-
schusses die Schulaufsichtsbehérde.

Die integrative Beschulung behinderter Kinder/Ju-
gendlicher im Regelschulbereich ist eine Alterna-
tive zum bestehenden Sonderschulwesen. Es wird
auch kunftig, so verlautet aus Regierungskreisen,
nicht daran gedacht, die Schulen fir Behinderte
(Sonderschulen) abzuschaffen. Es wird — auch
nach der neuen Rechtslage — keine Integration
verordnet, vielmehr muB sie von den Erziehungs-
berechtigten beantragt und durch ein aufwendiges
Prufverfahren genehmigt werden.

Am 4. August 1987 wurde eine Integrations-
Verordnung erlassen, die die gemeinsame Unter-
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richtung von Behinderten und Nichtbehinderten
regelt (verdffentlicht im Amtsblatt des Saarlandes
vom 27. August 1987, S.972 ff.).

Sie sieht folgende »Formen integrativer Unterrich-
tunge« vor:

— Regelklasse mit Beratung

Der behinderte Schiler nimmt am Unterricht
einer Klasse der jeweiligen Schule der Regel-
form teil. Der Klassenlehrer und ggf. die Fach-
lehrer haben Gelegenheit, sich regelmaBig —
mindestens einmal in der Woche — mit einem
Sonderschullehrer zu beraten. Diese Organisa-
tionsform findet Uberwiegend bei Schwerhéri-
gen, Sehbehinderten, Kérperbehinderten und
Sprachbehinderten (z.B. Stotterern), die eine
weiterflihrende Schule besuchen, Anwendung.

— Regelklasse mit Ambulanzlehrer

Der behinderte Schiler nimmt am Unterricht
einer Klasse der jeweiligen Schule der Regel-
form teil. Ein Sonderschullehrer férdert den
Schiuler zusatzlich wéchentlich in einem der
Art und Schwere der Behinderung angemesse-
nen Umfang, indem er ihn im Klassenunterricht
unterstitzt, in Férderstunden gesondert unter-
richtet oder in behinderungsspezifische Tech-
niken einiibt. In dieser Form l&auft der Sprach-
férderunterricht (Sprachtherapie) an Grund-
schulen ab. Im laufenden Schuljahr wird er in
fast allen ersten Grundschulklassen durchge-
fuhrt. Die MaBnahme umfaBt rund 600 Lehrer-
stunden pro Woche.

— Schule der Regelform mit sonder-
padagogischen Férderungseinrichtungen

Der behinderte Schiler nimmt iberwiegend am
Unterricht einer Klasse der jeweiligen Schule
der Regelform teil, in der besondere Forde-
rungseinrichtungen fir die betreffende Behin-
derungsart zur Verfugung stehen. In dieser be-
hinderungsspezifisch ausgestatteten Férde-
rungseinrichtung wird der Schiler einzeln oder
in Kleingruppen wéchentlich in einem der Art
und Schwere der Behinderung angemessenen
Umfang von Sonderschullehrern unterrichtet.

— Regelklasse mit Zwei-Padagogen-System

Wenn mehrere behinderte Schiiler — wobei es
sich auch um Schiler mit verschiedenen oder
mehreren Behinderungen handeln kann — in
einer Schule der Regelform am Unterricht ei-
ner Klasse teilnehmen und Art und Schwere ih-
rer Behinderung dies erfordern, unterrichtet
neben dem fir die Unterrichtung der Klasse
vorgesehenen Lehrer gleichzeitig ein weiterer
Lehrer mit mindestens dreizehn Wochenstun-
den in dieser Klasse.

— Kooperierende Sonderklasse in einer
Schule der Regelform

Behinderte Schiler werden innerhalb einer
Schule der Regelform in einer Sonderklasse
unterrichtet, in der der Unterricht von einem
Sonderschullehrer erteilt wird. Die Sonder-
klasse arbeitet sowohl hinsichtlich des Unter-
richtes als auch im Hinblick auf den auBerun-
terrichtlichen Schulbereich mit den ubrigen
Klassen der betreffenden Schule der Regel-
form zusammen. Die Schuler der Sonder-
klasse nehmen in einzelnen Fachern an einem
integrativen Unterricht teil.

Mit Beginn des Schuljahres 1987/88 wurden im
Saarland nach dieser Vorgabe an fiinf Standor-
ten Sonderklassen fiir Sprachbehinderte ein-
gerichtet. Eine Erweiterung dieses Angebotes
ist geplant und orientiert sich am Bedarf.

— Kooperation einer Schule fur Behinderte
mit einer Schule der Regelform

Behinderte Schiiler besuchen eine Schule fir
Behinderte, die mit einer benachbarten Schule
der Regelform eng zusammenarbeitet. Neben
gemeinsamen Schulveranstaltungen im auBer-
unterrichtlichen Bereich fur alle Schiler und
der pddagogischen Zusammenarbeit zwischen
den einzelnen Klassen kénnen einzelne behin-
derte Schiiler in bestimmten Fachern auch am
Unterricht der Schiler der Schule der Regel-
form teilnehmen.

Bei der Entscheidung uber die integrative Unter-
richtung eines Schiilers ist die Organisationsform
zu wahlen, die auf der Grundlage der an der betref-
fenden Schule der Regelform jeweils vorhandenen
baulichen, rdumlichen, séachlichen, personellen
und organisatorischen Gegebenheiten den indivi-
duellen Bedurfnissen des betreffenden Schiilers,
die sich aus der Art und Schwere seiner Behinde-
rung sowie aus dem Umfeld seines schulischen
Lernens ergeben, am besten gerecht wird.

Die Schulaufsichtsbehdrde hat ldngstens im Ab-
stand von zwei Jahren zu priifen, ob es bei der von
ihr angeordneten integrativen Unterrichtung bleibt,
ob die integrative Unterrichtung in anderer Form
oder unter anderen Voraussetzungen fortzusetzen
oder ob die integrative Unterrichtung zu beenden
ist. Beabsichtigt die Schulaufsichtsbehérde, die in-
tegrative Unterrichtung zu beenden oder in ande-
rer Form oder unter anderen Voraussetzungen fort-
zusetzen, so ist der FérderausschuB anzuhéren.

Toni Lauck
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Schleswig-Holstein

Die Landesgruppe (LG) war schwerpunktmaBig mit
der Aus- und Fortbildungssituation befaBt. Im Stu-
dium wie in der Schulpraxis ist die Nachfrage in
der Fachrichtung Sprachheilpddagogik gleichblei-
bend hoch.

Durch die anhaltend unbefriedigende Stellensitua-
tion am Heilpddagogischen Institut der PH Kiel
wird jedoch das Studium mit dem Schwerpunkt
Sprachheilpadagogik als gefdhrdet angesehen.
Der Lehrstuhl ist noch nicht besetzt, und die Mittel-
baustelle wurde durch eine befristet abgeordnete
Lehrkraft ersetzt.

Die LG hat sich, auch in Zusammenarbeit mit dem
VDS, mehrfach fiur eine qualifizierte sprachheil-
padagogische Ausbildung mit entsprechender per-
soneller Besetzung ausgesprochen und einge-
setzt.

Um das spezielle sprachheilpddagogische Ange-
bot im schulischen Bereich aufrechterhalten und
verbessern zu kdnnen, sind neue Fortbildungskon-
zepte zu entwickeln.

Im Vorstand, auf Mitgliederversammlungen und
Fortbildungsveranstaltungen der LG hat hier die
Diskussion begonnen. Besonders erfreulich ist die
aktive und zahlreiche Beteiligung der Mitglieder.

Ingeborg Steffen

Westfalen-Lippe

Fur den Zeitraum vom KongreB 1986 bis heute (Mai
1988) erfolgt nachstehender Bericht:

1. Mitgliederentwicklung

Mai 1986: 156
Mai 1988: 164.

2. Vorstand:

1.Vorsitzender:  Hans-Detlef Heining
2.Vorsitzender:  Johannes Markus
Rechnungsfiihrer: Rudolf Balster
Schriftfuhrer: Klaus Barthelmes

3. Veranstaltungen

— 22.05.87 Mitgliederversammlung und Fortbil-
dungsveranstaltung in  Hamm.
Thema: »Lesenlernen unter sonder-
padagogischem Aspekt«; Referen-
tin: Frau Blécher.

— 19.05.88 Mitgliederversammlung und Fortbil-
dungsveranstaltung in  Hamm.
Thema: »Therapeutische Aspekte
im Klassenunterricht an der Schule
fur Sprachbehinderte — Erfahrun-
gen aus dem Primarbereich«; Refe-
rentin: Frau Kalkowski, Osnabriick.

Auf bereits erfolgten Vorstandssitzungen und wei-
teren Versammlungen sollten Mdglichkeiten der
Intensivierung der Arbeit sowie der starkeren Be-
teiligung der Mitglieder, z. B. durch Regionalisie-

rung, beraten werden. Hans-Detlef Heining

Téatigkeitsbericht (1986/88) des
Referenten fiir besondere Aufgaben

1. Als Mitglied des zweimal jahrlich tagenden Ar-
beitsausschusses fir »Ho6r-, Stimm- und
Sprachschéden« (Deutsche Vereinigung fiir die
Rehabilitation Behinderter e.V. — DeVg.) habe
ich Gber folgende Themen im AusschuB refe-
riert:

— Neuorganisation der SprachférdermaBnah-
men in Rheinland-Pfalz und im Saarland.

— Situation sprachheilpddagogischer Berufs-
anfanger.

— Sprachbehindertenpddagogik im Wandel
(nach Grohnfeldt).

— Organisationsformen sprachheilpddagogi-
scher Fruhférderung.

— Antrag 17 der Dusseldorfer dgs-Delegier-
tenkonferenz (1986): Ausfihrliche Begriin-
dung der Notwendigkeit zur Schaffung
neuer Screening-Verfahren fir die U7 und
U8 (Kinderarztliche Vorsorgeuntersuchun-
gen) durch kompetente Fachmediziner,
nach Méglichkeit unter Einbeziehung von
Fachpddagogen und Logopéden. Ergeb-
nis: Gemeinsame Veranstaltung auf dem
dgs-KongreB in Mainz Uber »Sprachent-
wicklungsstérungen — Diagnostik und
Therapie« (23. September 1988 — AG Prof.
Dr. Heinemann).

AuBerdem Darstellung von dgs-Interessen bei
den Themenkreisen: Tatigkeitsbereiche fir
Diplom-Sprachbehindertenpéddagogen, Begut-
achtungsanleitungen fur Hor-, Stimm-, Sprech-
und Sprachstérungen, Materialien fir einfache
Screening-Verfahren, Strukturreform im Ge-
sundheitswesen, Hoérgeréteversorgung fur Kin-
der und Jugendliche u.a. m.

2. Vertretung der dgs in der Mitgliederversamm-
lung der DeVg. (Wahlen zum Hauptvorstand).

3. Durchfilhrung besonderer Auftrage des GV
(z.B. Ausfihrliche Information einer franzo-
sischen Doktorandin Uber das gegenwartige
Sprachheilwesen in der Bundesrepublik

Deutschland). Egon Dahlenburg
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Die REHAB 88 — ein Riickblick

Es war nach 1986 das zweite Mal, daB ich von der
dgs gebeten wurde, sie bei der REHAB in Karls-
ruhe, einer Messe flr Rehabilitationshilfen, zu ver-
treten. Nachdem ich damals nahezu ahnungslos
bezliglich Ausstellungen mit nicht viel mehr als ein
paar Plakaten und einem Mini-dgs-Emblem als
Material fir die Stellwdnde sowie einigen Werbe-
prospekten des Verlags Wartenberg und den dgs-
Faltblattern dort erschienen war, versuchte ich
diesmal schon rechtzeitig, die damals gemachten
Erfahrungen umzusetzen und besser geristet
nach Karlsruhe zu fahren. Bald stellte sich jedoch
heraus, daB dies nicht so einfach war, wie ich mir
das vorgestellt hatte. Die dgs hatte so gut wie kein
brauchbares Info-Material, seien es ansprechende
und informative Plakate bzw. Werbewéande oder
auch Handzettel bzw. Info-Schriften. Hier war die
»Konkurrenz« vom Zentralverband fiir Logopé&die
besser gerustet. Nachdem sie vor zwei Jahren ge-
nauso mit leeren Handen zu unserem damaligen
Gemeinschaftsstand gekommen waren, hatten die
Logopéden diesmal einen eigenen Info-Stand, der
sehr professionell wirkte und ansprechend gestal-
tet war. Obwohl ich meine Erfahrungen und Anre-
gungen beziiglich derartiger Offentlichkeitsarbeit
wunschgeméB der damaligen 1. Vorsitzenden mit-
geteilt hatte und auch Bereitschaft signalisierte,
aktiv in diesem Bereich mitzuarbeiten, hat sich in
den vergangenen zwei Jahren die Ausgangssitua-
tion nicht geéndert, auch wenn der neue 1. Vorsit-
zende, Herr Bielfeld, sehr bemiiht war, mich bei der
Vorbereitung bezliglich Material zu unterstiitzen.

Fur mich erhebt sich die Frage, wie groB seitens
der dgs Uberhaupt das Interesse an einer solchen
Préasentation ist. Was soll die dgs auf einer Messe
wie der REHAB?

Sicher: Der Schwerpunkt liegt im Angebot appara-
tiver Hilfen jeglicher Art fir Behinderte. Doch ge-
rade das zieht ein breites Publikum an, sowohl Be-
troffene wie auch die groBe Gruppe der Behan-
delnden und der Beratenden sowie Fachleute aus
der Therapeuten-Ausbildung, den Amtern und von
den Krankenkassen.

Es war damals wie jetzt wieder festzustellen, daB
das Berufsbild und der Aufgabenbereich der
Sprachheilpddagogen weitgehend unbekannt
sind, obwohl diese immer noch und wohl auch wei-
terhin die gréBte Behandlergruppe fiir Sprachge-
storte bilden. Das durfte nicht zuletzt daran liegen,
daB die Offentlichkeitsarbeit der dgs nur sehr halb-
herzig und unprofessionell betrieben wird. Um
aber z. B. auf einer gréBeren Messe uberhaupt ein-
mal entdeckt zu werden, bedarf es mehr. Blickfang
und Information mussen groBflachig geboten wer-
den. Erst dann wird man bemerkt — erst dann blei-

ben Interessierte stehen, und es kommt zu Infor-
mationsgesprachen, die dann in der Regel sehr
ausflhrlich und fruchtbar sind.

Das war auch meine Motivation, diesmal Video mit-
zunehmen und die dgs um einen der Situation an-
gemessenen Kurzfilm zu bitten (als Endlos-
Schleife), der plakativ und damit ansprechend die
Aufgaben der dgs und der von ihr vertretenen Be-
rufsgruppen zeigt. Ein Videofilm wurde mir auch
einige Tage vor Beginn der REHAB 88 zuge-
schickt. Er entsprach aber kaum den Erfordernis-
sen einer Messe, bei der sich das Publikum an den
Standen vorbeischiebt und nur auf auffallige Reize
(optisch wie akustisch) mit Interesse reagiert und
stehenbleibt. Ich habe das Video nach meinen Vor-
stellungen erganzt und wiirde dieses gerne im ge-
eigneten Kreis (eventuell in Mainz am Rande der
Tagung) diskutieren. Als Ziel sehe ich ein Info-
Video der dgs, das von dort bezogen bzw. entlie-
hen werden konnte und vielseitig einsetzbar wére.
Ahnlich lieBe sich dies auch mit Info-Wanden
handhaben.

Schriftliches Material (Info-Mappe), das sich mit
der dgs als Verband, mit dem Beruf des Sprach-
heillehrers, mit Sprachstérungen und deren Behe-
bung sowie mit Beratungsmaglichkeiten fiir Ratsu-
chende beschéftigt, scheint nach Aussage von
Herrn Bielfeld in Arbeit zu sein. Bleibt zu hoffen,
daB es bis zur REHAB 90 auch zur Verfligung
steht.

Zum diesjéhrigen Verlauf: Wie schon vor zwei Jah-
ren, ging die Initiative von der Bundesvereinigung
Stotterer-Selbsthilfe e.V. aus. So trafen sich »alte
Bekannte« — in der Zusammenarbeit bereits er-
probt. Durch den Gemeinschaftsstand mit den
»Stotterern« ergab es sich zwangsléufig, daB die-
ses Thema bei den meisten Gesprachen und Fra-
gen im Vordergrund stand. Da ich selbst seit eini-
gen Jahren am Sprachheilzentrum Ravensburg
schwerpunktmaBig mit Stotterern zu tun habe und
derzeit Intensiv-Therapiekurse in Halbjahres-
Wechselgruppen durchfiihre, entstand ein frucht-
bares Spannungsfeld zu den Stotternden, die auf-
grund negativer Therapieerfahrungen ihr Ziel oft
nur noch darin sehen, mit ihrer »Behinderung« (ich
sehe Stottern als »Stérung«!) leben zu lernen. In
vielen Gesprachen mit betroffenen Erwachsenen,
aber besonders auch mit vielen Logopédinnen,
war immer wieder Resignation und Hilflosigkeit be-
zliglich des Problems »Stottern« zu sptiren. DaB
auch sogenannte »therapieresistente« Stotterer mit
Uber zwanzigjéhriger Therapieerfahrung in relativ
kurzer Zeit gutes Sprechen lernen kénnen, demon-
strierte Axel, ein Philosophiestudent, der mich in
Karlsruhe unterstitzte (er war vor kurzem noch ein
extrem starker und verbal véllig kommunikations-
unfahiger Stotterer), im viertdgigen Dauereinsatz
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Uberzeugender als jedes Video. Am Thema »Stot-
tererbehandlung« wurde auch wieder deutlich, wo
die Grenzen einer ambulanten Sprachtherapie
sind und daB eine ganzheitlich orientierte, umfas-
sende sonderpaddagogische MaBnahme oft der
einzige Weg aus einer massiven Sprach- oder
Sprechstérung ist, was die manchmal in Frage ge-
stellte Daseinsberechtigung der Sprachheilschu-
len unterstreicht — zumindest als Durchgangs-
schule. Voraussetzung ist natlrlich eine ausrei-
chende Zahl an regelméaBigen Therapiestunden
und die Einbeziehung der sonderpddagogischen
MaBnahmen in das tégliche Unterrichtsgesche-
hen.

War die Teilnahme an der REHAB 88 ein Erfolg?
Gemessen an Zahl, Intensitat und Inhalt der ge-
fuhrten Gesprache eindeutig: ja! Als sehr positiv
empfand ich auch den Dialog mit Vertretern ande-
rer Interessenverbdnde, wie Bundesvereinigung
Stotterer-Selbsthilfe, Zentralverband fir Logo-
padie, mit Vertretern der Ergotherapeuten, der Kor-
perbehinderten und anderer mehr.

Wurden neue Mitglieder geworben? Nein — aber
das war und ist nicht der Sinn des Informations-
standes auf einer solchen Messe.

Sollte die dgs an der REHAB 90 wieder teilneh-
men? Eindeutig: ja — aber nicht nur das. Ich bin
der Meinung, daB diese Art Messen, Ausstellun-
gen, Fachtagungen usw. ein gutes Forum sind, um
Personen und Personenkreise anzusprechen, die
offensichtlich interessiert sind, aber bisher von der
dgs und der Arbeit der dgs-Mitglieder wenig oder
nichts wuBten.

Das Bild des Sprachheillehrers/Sprachheilpddago-
gen sollte in Fachkreisen und auch in der Offent-
lichkeit mehr bekanntgemacht und aufgewertet
werden. Wir leisten eine gute und wichtige Arbeit
und sollten das auch selbstbewuBt vertreten. Auch
auf Messen wie der REHAB.

Frank Herziger
Sprachheilzentrum Ravensburg

Aufruf zur Mitarbeit

AnlaBlich der Sitzung des Hauptvorstands der dgs
in Marburg (5. bis 7. Mai 1988) wurde darlber dis-
kutiert, ob und inwieweit einzelne der vom Verlag
Wartenberg & S6hne angebotenen sprachheilpad-
agogischen Ubungshilfen, Materialien und Schrif-
ten Uberarbeitungsbeddrftig seien.

Der Hauptvorstand bittet hiermit solche Kollegin-
nen und Kollegen, die an der Uberarbeitung bzw.
Neufassung einzelner Angebote mitarbeiten
mdchten, sich bis zum 15. September 1988 beim
Geschéftsfiihrer der dgs, Herrn Wolfgang Doub,
WartburgstraBe 1, 1000 Berlin 62, zu melden und
dabei ihr spezielles Interesse mdglichst genau zu

artikulieren. Nach Eingang der Meldungen und
Wiinsche sollen die Einzelheiten des weiteren Vor-
gehens festgelegt werden. Die Redaktion

Ideenplatz

»lm Land der Zwerge«

Ein psychomotorisches Spiel zur
Anbahnung rdumlicher Orientierung

1. Zielgruppe

Sprachaufféllige Kinder im Vorschulalter und im er-
sten bzw. zweiten Grundschuljahr.

2. Lerninhalte

Ein groBer Raum soll in vier Teilrdume strukturiert
werden. Die Verbindung der Teilrdume mit Wegen
schafft in der Folge eine »Superstruktur« und ver-
bessert somit die raumliche Gesamtvorstellung.

3 Vorbereitung des Spiels

Die Ausgestaltung der Ecken:

Die vier Ecken einer Turnhalle (eines Rhythmik-
raums) werden vor Spielbeginn ausgestaltet. Es
wére sehr sinnvoll, wenn das in diesem Abschnitt
dargestellte Material flr eine ganze Sequenz von
Stunden aufgebaut bleiben kdénnte. Hierbei boéte
sich an, daB mehrere Gruppen in dieser Zeit die
Spielsequenz durchlaufen.

Ecke | — Schlafhaus der Zwerge: Von der Decke
héngen zwei lange rote Kreppapier-Bahnen, die im
Spielverlauf dachartig nach zwei Seiten gezogen
und fixiert werden kénnen. Gummimatten oder
Teppiche in der Zahl der Kinder werden als Schlaf-
stétten bereitgelegt.

Ecke Il — Arbeitsstétte der Zwerge: Das Bergwerk:
Schwarze Kreppapier-Bahnen werden in der Form
an der Wand angebracht, daB im Spielverlauf mit
wenigen Handgriffen eine »Bergwerks-Hohle« ent-
steht. Bereitgelegte farbig bemalte Steine sind
spater die »Edelsteine«, die im Bergwerk bearbeitet
werden sollen. Die piktographische Darstellung
zweier Uberkreuzter Himmer kénnte fiir einige Kin-
der ein erster Hinweis in Richtung »Kartenarbeit«
sein (Lesen der Legende einer Landkarte).

Ecke Ill — Schule der Zwerge: Wie beim Schlaf-
haus wird auch hier mit Kreppapier-Bahnen das
Schulhaus vorbereitet (z. B. oranges Dach). Reifen
werden bereitgestellt, um spéter jedem Kind einen
festen Sitzplatz zu geben.

Ecke IV — Wald der Zwerge: In Pappréhren werden
Zweige gesteckt. Es eignen sich Weidenkatzchen,
Liguster und andere mdéglichst gerade wachsende
Geholze; natlirlich kdnnen auch selbst gebastelte
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Zweige Verwendung finden. Wichtig ist, daB ein
vorsichtiges Aufstellen der »stabilisierten« Zweige
mdoglich ist. Auf diese Weise kann ein »Wald« ent-
stehen, durch den die Kinder gehen kénnen. Damit
die einzelnen Baume nicht zu dicht »gesetzt« wer-
den, ist es ratsam, die spateren Stellflichen mit
Markierungspunkten zu kennzeichnen.

Weitere Materialien:

Vier akustische Signaltrager, welche die Kinder
den Ecken zuordnen kénnen. Es bieten sich an:

a) Ein Eierschneider

Die Dréhte werden angezupft. Der leise und hoch-
tonige Klang wird mit dem Schlafhaus identifiziert
(»Schlafmelodie der Zwerge«).

b) Zwei Klanghdlzer
Das kurze, hammernde Anschlagen der Klanghél-
zer aneinander soll die Kinder an die Arbeit im
Bergwerk erinnern (»Edelsteine werden aus dem
Felsen geschlagen«).

c) Eine Glocke
Sie wird als »Schulglocke« verwendet.

d) Ein Heulschlauch

Die im Spielwarenhandel erhéltlichen bunten Pla-
stikschlduche erzeugen, wenn man sie im Kreise
schwingt, ein windartiges Gerdusch. Die Kinder
sollen mit diesem Gerdusch einen Waldspazier-
gang assoziieren.

Papierklebestreifen werden ebenfalls bereitgelegt.
Mit ihnen werden spéter die Verbindungswege zwi-
schen den Teilrdumen auf den FuBboden geklebt.
Die geplante Raumaufteilung wird mdglichst
ansprechend auf Arbeitsblatter gemalt. Lakritz-
schnecken erfullen auf dem Arbeitsblatt die Funk-
tion der Papierklebestreifen im konkreten Raum.

4. Der Spielverlauf (Einfihrungs-Einheit)

a) Einstimmung/Anknipfung

Die Kinder sitzen in der Mitte des Raumes auf dem
FuBboden. Es ist noch nicht zu erkennen, was in
der Stunde geschehen soll. Alle Materialien liegen
in der oben beschriebenen Form bereit. Die Kinder
erzéhlen Inhalte des Méarchens von den sieben

Zwergen. Die Zielangabe: Dieser Raum wird unser
Zwergenland!

b) Erarbeitung
Aufbau der vier Eckrdume:

Man beginnt mit der Schlafhausecke. Auf diese
Weise kann man erethischen Kindern immer wie-
der mit einem Ruhetraining begegnen. Wéhrend
Schlafhaus, Bergwerk ... sukzessiv aufgebaut
werden, handeln die Kinder in diesen vier Teilréu-
men analog zu den sich anbietenden Mdglichkei-
ten. Sie identifizieren sich hierbei immer mehr mit
ihren Rollen als Zwerge.

Im Schiafhaus kann jedes Kind sein Bett aufbauen.
Der Zwergenvater (Lehrer, Erzieher) spielt auf dem
Eierschneider, erzahlt mit ruhiger Stimme den
»schlafenden Zwergen« etwas Positives, teilt »Strei-
cheleinheiten« aus.

Es mag sein, daB die Kinder das Bergwerk in der
zweiten Ecke erraten: Die schwarze Héhle entsteht
vor den Augen der Kinder; sie sehen wunder-
schone bunte Steine; dann erscheint das Pikto-
gramm (siehe oben). Wichtig ist, daB in der Zeit, in
der die »Zwerge Edelsteine klopfen«, vom Erzieher
mit den Klangholzern der Rhythmus aufgegriffen
und mit dem Ort »Bergwerk« verknupft wird.
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Natirlich haben auch Zwerge inre Schule. Alle Kin-
der haben in ihren Reifen unter dem Kreppapier-
Dach Platz und spielen mit verstellten Stimmen
einfache Schulsituationen nach: »Was ist eins und
eins? Wer kennt drei Waldtiere? ...« Immer dann,
wenn die Glocke ertont, ist Schule!

Das Aufbauen des Waldes und die Bewegung der
Kinder durch den Wald erfordern von den Kindern
schon etwas Feingeflhl. Nur allzu leicht féllt so ein
»Baum« um und muB schnell wieder aufgestellt
werden. Jedenfalls signalisiert der Heulschlauch
den »Sonntagsspaziergang« der Zwerge durch ih-
ren Wald. Nach der bekannten Liedmelodie »Dorn-
réschen war ein schénes Kind« kann rhythmisch
gesungen werden: »Die Zwerge geh’'n im Wald
herum, Wald herum.. .«

Vertiefung des Raumerlebens:

Die Aktivitdten werden stdndig wiederholt, wobei
keine bestimmten Reihenfolgen einzuhalten sind.
Es ist auch gut, freie Spielphasen einzuplanen, da-
mit das Raumerleben sich individuell oder in Klein-
gruppen entfalten kann.

Die Verbindung der vier Rdume:

Nachdem der Gesamtraum bisher in vielfaltiger
Weise durchschritten wurde, um zum jeweiligen
Teilraum zu gelangen, sollen die Kinder nun die
direkten Wege (Trampelpfade — Gangart der
Gruppe: In Reihe!) zu den einzelnen Stationen fin-
den. ErfahrungsgemaB ergeben sich hierbei die
Diagonalen durch den Raum und die parallel zu
den Wanden verlaufenden Wege (insgesamt sechs
Wege).

c) Sicherung

Die gefundenen Wege werden auf dem FuBboden
mit  Papierklebestreifen aufgeklebt. Einfache

Spiele im Gesamtraum verfestigen das rdumliche
Denken der Kinder.

-

T e
X

d) Ubertragung

In der »Zwergenschule« werden mit aufgeroliten
Lakritzschnecken die im Raum entstandenen
Wege kleinfldchig und analog auf entsprechend
gestaltete Arbeitsblatter aufgeklebt. Die mit der
Zunge angefeuchteten Lakritzb&nder kleben vor-
trefflich.

Im Rahmen der multisensorischen Erfassung kén-
nen diese Wege nachgefihlt, nachgeschleckt und
nachgerochen werden.

5. Die Begriindung der Lerninhalte

Das sprachbehinderte Kind hat es besonders
schwer, sich in seinen Lebensrdumen zurechtzu-
finden. Die intensive Strukturierung rédumlicher
und zeitlicher Gegebenheiten kann mit zu den
Grundvoraussetzungen fir die Entfaltung von
Sprache gerechnet werden. Erst wenn es dem
Kind gelingt, seine Umwelt zu ordnen, seine Zeit
einzuteilen und die Verbindung von Raum und Zeit
zu bewadltigen, wird auch konventionalisierte Spra-
che einsichtig. Die Lehrpléane fur die Grundschu-
len sind hier meist »zu steil« angesetzt. So er-
scheint etwa der »GrundriB« im erdkundlichen
Sachunterricht oft schon im zweiten Schuljahr.
Kognitive Erkenntnisse dieser Art sind jedoch vom
sprachauffélligen Schiler nicht zu erwarten. Es ist
daher sinnvoll, durch ausgiebiges Korper-, Raum-
und Zeiterfahren das Denken in genetischer Weise
anzuregen. Begriffe, die aus einer solchen Arbeit
entstammen, sind keine Etiketten. Sie sind Uber
das »Begreifen« zum festen Bestand geworden.

Giselher Gollwitz, Dieter Haas
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In der Literatur wird gelegentlich die Férderung der
Wahrnehmungsféhigkeit als Grundlage péddagogi-
scher MaBnahmen schlechthin bezeichnet (z.B.
Reinartz); Wahrnehmungsstérungen gelten viel-
fach als Verursacher von Sprachauffélligkeiten.
Die Ahnung eines Zusammenhanges vorsprachli-
cher basaler Féhigkeiten und Sprachkompetenz
fiihrte zu einem Boom von Programmen zur Wahr-
nehmungsférderung. Genauere Erkenntnisse tber
einen solchen Zusammenhang folgen leider nur
spdrlich nach. Bei der Sichtung der umfangreichen
Sammiungen féllt ein Ubergewicht solcher Ubun-
gen auf, die der Forderung visueller Fahigkeiten
dienen: Aufgaben zur Auffassungs-, Diskriminie-
rungs- und Gliederungsféhigkeit sowie zur Raum-
und Richtungsorientierung. Der akustische Be-
reich ist trotz einiger Neuerscheinungen nach wie
vor unterreprésentiert — verstdndlicherweise, da
sich die Darstellung weitaus schwieriger und auf-
wendiger gestaltet. Einige auf dem Markt befindli-
che Programme greifen (berdies zu kurz und be-
schrénken sich auf Diskriminierungsibungen mit
Geréuschen. Dabei wird meines Erachtens félsch-
licherweise angenommen, daB sich ein Transfer
auf sprachliche Elemente automatisch vollziehe.

Das nachfolgend vorgestellte Medium allerdings
stellt ein differenziert abgestuftes Programm dar,
das sprachlich gebundene auditive Wahrneh-
mungsférderung einschlieBt.

Héren — sehen — schreiben — kontrollieren
(Ein Lehrprogramm auf audio-visueller
Grundlage fiir die sprachliche Arbeit .. .)
Delto-Verlag, Minster.

Das o.g. Medium versteht sich als Lehrprogramm
fur die sprachliche Arbeit mit Kindern in Vorklas-
sen, in 1. und 2. Schuljahren, mit auslédndischen
Kindern in Vorbereitungsklassen und solchen mit
einer Lese-Rechtschreib-Schwéache. An sprachge-
stérte Kinder hat man bei der Herausgabe nicht ge-
dacht; sie werden bei einer Neuauflage nun sicher
auch erwahnt werden.

Das Arbeitsmittel wird in zwei Teilen ausgeliefert
und umfaBt jeweils in stabilem Ringordner Ton-
Kassetten, Farbfolien und inhaltsgleich Schwarz-
weiBkopiervorlagen. Jede Unterrichtseinheit ist zu-
sammen mit der Lehrerbegleitschrift in einer Klar-
sichthiille untergebracht. Der Lehrerbegleittext
enthalt samtliche Tonband-Texte, Arbeitsblatter
und Kontrollbégen. Die Présentation ist Gbersicht-
lich; die Tonqualitat auf den Kassetten sowie die
Gestaltung der Bildvorlagen verraten Professiona-
litat.

Im ersten Teil geht es zunéchst um die Diskriminie-

rung von unterschiedlichen Gerduschen, dann um

die Unterscheidung ahnlicher Gerédusche, schlieB-

lich um unterschiedliche Tonfolgen. Nimmt man

die reine Instruktions- und Bearbeitungszeit, so er-

gibt sich eine Dauer von ca. 5 Minuten pro Arbeits-

blatt. 20 Arbeitseinheiten werden angeboten. Die

Erfahrung im Umgang mit dem Medium zeigte

allerdings, daB fiir jedes Blatt ca. 20 Minuten auf-

zuwenden sind, wenn Wortschatz-, Artikulations-

und Dialogarbeit vorausgehen oder nachfolgen;

die Tonbeispiele und auch das Bildmaterial provo-

zieren dazu. Die Arbeitseinheiten sind gréBtenteils

»thematisiert«. Die Aufgabenstellungen wechseln

und steigen in ihrem Schwierigkeitsgrad an.

Beispiele:

— Bilder in Reihen und Spalten angeordnet (in
der Anzahl steigend)

— Bildreihenfolge und Reihenfolge der Gerdusch-
prasentation stimmt/stimmt nicht Uberein

— Bilder ungeordnet, in der Anzahl steigend, ein-
gerahmt

— Geréduschprésentation nacheinander

— Mehrere Gerduschquellen gleichzeitig

— Bilder von gehérten Tonbeispielen ankreuzen

— Bilder entsprechend der Reihenfolge der Ge-
rduschprésentation numerieren (Anzahl anstei-
gend)

— Bilder, zu denen keine Gerdusche gehort wur-
den, kennzeichnen (Gedachtnisanforderung).

Instruktionsbeispiele: »Zu den Bildern auf Seite 15
spielen wir euch drei &hnliche Geréusche vor. Eure
Aufgabe ist es, die Bilder der Reihe nach zu nume-
rieren. Das Bild, zu dem das erste Gerdusch paBt,
erhalt eine 1, das nachste ... Hort genau zul« —
»Der Unterschied zwischen den Seiten 17 und 18
besteht darin, daB ihr jetzt keine Tiergerdusche,
sondern Gerdusche aus dem Verkehr gleichzeitig
hért. Findet heraus, welche Verkehrsteilnehmer
diese Gerdusche machen, und kreist sie ein.«
(Auto — Fahrradklingel, Moped — quietschende
Autoreifen . ..)

Bildbeispiele: Bilder kennzeichnen, zu denen
keine Gerdusche zu héren waren. Die Reihe bzw.
der Rahmen kann erst bearbeitet werden, nach-
dem alle zugehorigen Gerdusche zu héren waren
(9). Ahnliche Gerdusche unterscheiden (14 a).

Im zweiten Teil werden die Aufgabenstellungen so-
wohl zeitlich als auch von ihrer Komplexitat her an-
spruchsvoller. Ubungen zur phonematischen Dis-
krimination bilden den Schwerpunkt unter den 35
angebotenen Arbeitseinheiten. Ubungen zur Un-
terscheidung unterschiedlicher Ausrufesétze, von
lauten und leisen, hohen und tiefen, langen und
kurzen Ténen (Morselibung) gehen voraus.

Beispiele zu den phonematischen Ubungen:
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Bearbeitetes, verkleinertes Arbeitsblatt Nr. 9

— Analyse von Lauten/Buchstaben, definiten Arti-
keln, Wértern, Silben . ..

— Unterscheidung klangéhnlicher Wortpaare

— Gliederung der akustischen Wortgestalt/Satz-
gestalt (z. B. fehlerhafte Betonung, Silbenaus-
lassungen)

Bearbeitetes, verkleinertes Arbeitsblatt Nr. 11

8 X

6 X

2 X

1 X

7 X

S IX

3 X

4 X X
g|lX X

Bearbeitetes, verkleinertes Arbeitsblatt Nr. 14a

— Lautsynthetische Ubungen, Synthese bekann-
ter Worter bei ungeordneter Silbenfolge
— Reimwérterlibung
— Unterscheidung &hnlich klingender Konsonan-
ten (b-p, d-t, g-k, f-pf ...) bei unterschiedlicher
Stellung im Wort usw.
Beispiel einer Instruktion: »Auf den Seiten 11 und
12 wollen wir lernen, aus einer Reihe von Zahlen,
Buchstaben und kurzen Wértern bestimmte her-
auszuhoren. lhr seht zu Beginn einer jeden Reihe
immer die Zahl, den Buchstaben oder das Wort,
auf die es jeweils ankommt. Gemeinsam (iben wir
in der ersten Reihe. Die Zahl, die ihr heraushéren
sollt, ist die 8. Ihr seht dahinter 5 leere Késtchen.
Gleich werdet ihr 5 Zahlen héren. Fiir jede Zahl ist
1 Késtchen vorgesehen. Ihr schreibt die Zahlen
aber nicht in die Késtchen hinein, sondern macht
immer ein Kreuz in das Késtchen, in dem ihr eine 8

X X
X |X
X
X
X
X X
X X
X
WX
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hort. PaBt gut auf! Achterreihe: 7-6-3-8-1. An wel-
cher Stelle habt ihr eine 8 gehdrt? Richtig, die 8
war die vierte Zahl. Das Kreuzchen gehért also in
das vierte leere Kastchen. Ubt bitte jetzt allein wei-
ter . . .« (siehe Bildbeispiel). Im AnschluB werden In-
struktionen zur Kontrolle gegeben.

Anmerkungen:

— Das Medium besticht durch seine ausgezeich-
nete Ton- und Bildqualitat.

— Als Programm zur auditiven Wahrnehmungs-
forderung bietet es ein differenziertes und ge-
stuftes Ubungsangebot.

— Es erscheint als Ergédnzung zum Leselehrgang
und zu weitergehenden sprachsonderpadago-
gischen MaBnahmen geeignet, zumal die audi-
tiven Ubungsanteile in den Lesewerken viel-
fach spérlich ausfallen, aber fiir sprachgestorte
und/oder leseschwache Kinder besondere Re-
levanz haben.

— Eine Reihe der angebotenen Arbeitseinheiten
kénnte durchaus in der Klasse mit »Bordmit-
teln« — moglicherweise wesentlich handlungs-
orientierter — durchgefiihrt werden. Da aber
die Ubung fiir den Lehrer noch immer ein sehr
schwieriges Geschéft ist, darf angenommen
werden, daB fir Lehrer und Schiiler der Einsatz
eines besonderen Mediums auch einen »Moti-
vationsschub« beisteuert, der stets willkommen
ist.

— Der Einsatz ist in der Klasse, in der Klein-
gruppe, eventuell auch bei der Einzelférderung
denkbar.

— Als Selbstinstruktionsprogramm, mit dem die
Kinder allein arbeiten kénnen, erscheint das
Medium allerdings fir Vorschulkinder bzw.
Schulanfanger wenig geeignet. Die Instruktio-
nen sind in mehrfacher Hinsicht unangemes-
sen (Redetempo zu hoch, Pausen zu gering,
Wortschatz und Satzkonstruktionen zu wenig
elementarisiert). Ohne Lehrer geht es also
nicht.

— Fr die Arbeit im Sprachlabor oder mit dem
Kassettenrecorder im Gruppen- oder Klassen-
raum ist der Lehrer gut beraten, fir jede UE
einen eigenen Tontrdger herzustellen. Bei die-
sem Umschnitt kénnen Pausen eingearbeitet,
zu komplex geratene Instruktionen durch ei-
gene ersetzt, durch Doppelung wiederholt oder
ganz weggelassen werden.

— In der Tat, vielleicht 148t sich manches in
Sprachheilschulen befindliche Sprachlabor
entstauben (». .. wir hatten doch auch so etwas,
ich weiB gar nicht mehr, in welchem Raum das
war .. .«) und mit diesem Medium reaktivieren.

— Den Anspriichen einer ganzheitlichen, inhalts-
bezogenen, handlungsorientierten und dialog-
gerichteten Sprachtherapie ist das vorgestelite

Medium natiirlich nicht gewachsen, aber jeder
ernsthaft arbeitende Sprachheillehrer wird er-
fahren haben, daB es ohne eingelagerte
Ubungssequenzen nicht abgeht; fir die audi-
tive Wahrnehmungsforderung kann das Delto-
Medium eine Ergénzung, in der sprachthera-
peutischen Arbeit insgesamt ein Baustein sein.
— Kosten: ca. 550 DM (einschlieBlich der Kopier-
rechte fiir die jeweilige Schule), ein stolzer,
aber angemessener Preis. Bestellungen sind
méglich (ber Delto-Lehrmittel GmbH, Post-
fach 460212, 4400 Munster. Erfahrungen beim
Einsatz im Sprachlabor mit Schulanfangern lie-
gen vor bei der Bremer Sprachheilschule
Thomas-Mann-StraBe. Werner Willker

Hans Loosen: Tremino Color 1/7. Logoras
Spiele Neuss. 19 DM. (Auch als Tremino 1/7 mit
Punkten, 15 DM.) Bestelladresse: Spiele-Verlag
Hans Loosen, Alte Aachener StraBe 16,

4040 Neuss.

In der Beratungsstelle fur Stimm- und Sprachge-
storte Diisseldorf haben wir in den letzten Monaten
mit dem Spiel zur Wahrnehmungsférderung Tre-
mino Color gearbeitet. Dieses Spiel eignet sich so-
wohl fiir die Therapie mit Kindern als auch fir die
Aphasietherapie. Es besteht aus 19 sechseckigen
Holzsteinen, die alle in je drei farbige Felder (oder
mit unterschiedlicher Punktezahl) unterteilt sind.
Nach den Regeln des Dominospiels sollen die
Steine so angelegt werden, daB immer wieder
gleichfarbige Sechsecke (Sechsecke mit gleicher
Punktezahl) entstehen. Das Spiel kann allein als
Konstruktionsspiel (es 4Bt sich wieder aus allen
Steinen ein groBes Sechseck bauen) oder als Ge-
sellschaftsspiel mit bis zu sechs Personen gespielt
werden. In der Sprachtherapie setze ich das Spiel
bei Kindern, die noch unsicher im Umgang mit Far-
ben und Formen sind, ein. Wir bauen mit den Stei-
nen unterschiedliche Formen, die farblich immer
wieder zusammenpassen mussen. In der Aphasie-
therapie eignet sich das Spiel gut zur Férderung
der Formwahrnehmung (Zahlwahrnehmung) und
als Konzentrations- und Ausdauertraining. Spiele-
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risch lernen die Kinder (und Aphasiepatienten) For-
men und Farben (Zahlen) optisch zu differenzieren
und zu neuen Formen zusammenzusetzen. Das
Spiel ist durch seine Ubersichtliche und optisch an-
sprechende Form gut fir Kinder und Aphasiker zu
handhaben. Durch die mobilisierte Spielfreude
werden Konzentrationsféhigkeit und Ausdauer der
Patienten positiv beeinfluBt. Ursula Worms

Personalia

Otto Friedrich
von Hindenburg
zum

75. Geburtstag o

Otto Friedrich von Hindenburg vollendete am
27. Februar 1988 sein 75. Lebensjahr. Die Landes-
gruppe Niedersachsen, die ihn auf ihrer Mitglie-
derversammlung im November 1985 zu ihrem Eh-
renvorsitzenden wabhlte, Uberbrachte durch ihren
Vorstand die herzlichsten Glickwiinsche zu die-
sem Ehrentag.

Die Landesgruppe Niedersachsen hat ihrem Eh-
renvorsitzenden viel zu verdanken. Uber 25 Jahre
gehodrte er dem Vorstand der Landesgruppe an,
davon war er zehn Jahre lang 1. Vorsitzender.
Wichtige Entscheidungen in der Entwicklung des
Sprachheilwesens in Niedersachsen hat er mit ge-
tragen: Schulentwicklungsplan fir Sprachheil-
schulen, Préavention und Fruhférderung gestitzt
auf das Fachberatersystem, differenziertes Thera-
pieangebot; Sprachheilheime (stationare), Sprach-
heilkindergarten und Vorklassen (teilstationare)
und freie Praxis (ambulante Férderung). In diesem
Zusammenhang ergab sich die Notwendigkeit,
eine Rahmenvereinbarung Uber die Durchfiihrung
der Sprachheilbehandlung mit den Krankenkas-
sen abzuschlieBen, um die Versorgung sicherzu-
stellen. Diese Vereinbarung mit den Kostentragern
wurde bereits 1974 abgeschlossen.

Als sich abzeichnete, daB durch neue Gesetze und
deren Auslegung Abweichungen in der Sprachent-
wicklung eines Kindes immer mehr pathologisiert
und dementsprechend mehr medizinische MaB-
nahmen gefordert wurden, reklamierte er den

sprachheilpddagogischen Anspruch. Es folgte dar-
aus die Forderung nach einem stiandigen Aus-
schuB fiir Berufsfragen in der dgs. Nach Griindung
des Ausschusses Ubernahm er den Vorsitz.

Otto Friedrich von Hindenburg ist auch heute noch
fur die dgs aktiv. Als Referent fiir Berufsfragen im
Hauptvorstand fihrt er eine umfangreiche Korre-
spondenz mit allen, die Anfragen an sein Referat
richten. An ein Zurlickziehen aus der Verbandsar-
beit denkt er noch nicht. Gerade hat der Hauptvor-
stand Uber Antrdge zur Weiterentwicklung des
»Standigen Ausschusses fir Berufsfragen« ent-
scheiden miissen, die er vorgelegt hat.
Wir wiinschen Herrn von Hindenburg Gesundheit
und Schaffenskraft, damit er seine selbstgesteck-
ten Ziele erreicht.

Wolfgang Scheuermann

1. Vorsitzender LG Niedersachsen

Bundes-
verdienstkreuz
fiir Uwe Pape

Fur seine »Verdienste um das allgemeine Wohl«er-
hielt der Oberstudienrat Uwe Pape das Verdienst-
kreuz am Bande des Verdienstordens der Bundes-
republik.

Uwe Pape ist seit 1974 an der Staatlichen Internats-
schule fir Sprachbehinderte in Wentorf als
Sprachheillehrer tétig. Er ibernahm 1975 die Lei-
tung des neu eingerichteten Rehabilitationskurses
fur Stotterer und Polterer. Mit viel Engagement be-
gann er zundchst nach der Akzent-Methode von
Svend Smith. Weil der Transfer der gebundenen
Sprache in die Alltagssprache problematisch war,
suchte er nach neuen Wegen.

Im Seufzer, einem Ausdrucksmittel des 1. Signal-
systems, fand Uwe Pape eine stimmliche AuBe-
rung, die auch beim starksten Stotterer nicht ge-
stort war. Kombiniert mit einer ausgepragten Abdo-
minalatmung verhindert das Seufzen das Stottern.
Er entwickelte eine neue Therapieform, in der der
sonst unbewuBte Spracherwerb in Sprechlei-
stungsstufen noch einmal bewuBt nachvollzogen
wird. Etwa 300 Stotterer und Polterer sind nach die-
ser Methode mit groBem Erfolg in der Staatlichen
Internatsschule therapiert worden.
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Wir schlieBen uns der Begriindung fir die Aus-
zeichnung an: »Uwe Pape hat eine Vielzahl junger
Menschen aus der Isolation herausgefihrt, ihnen
wieder Selbstvertrauen und Sicherheit gegeben
und auf diese Weise viel zur Eingliederung von
Sprachbehinderten in die Gesellschaft beigetra-
gen.«

Herzlichen Gliickwunsch! Harald Schmalfeldt

Dieter Herrmann gestorben

Am 19. Februar 1988 verstarb nach finfwéchiger
schwerer Leidenszeit Dieter Herrmann. In Schnei-
demiihl am 6. September 1934 geboren, hatte er
sich von 1959 bis 1961 in Heidelberg zum Gehor-
losen-, Schwerhdrigen- und Sprachheillehrer aus-
bilden lassen und war zunéchst an der Sprachheil-
schule Karlsruhe tétig.

Angeregt durch seinen Studienfreund Karlheinz
Offergeld, interessierte er sich flr die stationére
Behandlung sprachgestérter Kinder im damaligen
Rheinischen Landeskurheim fiir Sprachgesché-
digte. Ab April 1963 wurde er dort als Sprachthera-
peut tatig und ibernahm, bedingt durch den plétz-
lichen Tod des Kollegen Adolf Miller, schon bald
die spezielle Sprachheilbehandlung der wegen
Lippen-, Kiefer- und Gaumenspalten erst- und re-
operierten, an Palatolalien leidenden Kinder. Diese
Aufgabe erforderte intensive interdisziplindre Zu-
sammenarbeit mit den Chirurgen der Westdeut-
schen Kieferklinik Dusseldorf, deren damaliger Di-
rektor Prof. Dr. Dr. Rehrmann schon friihzeitig die
Notwendigkeit einer mehrdimensionalen Rehabili-
tation fiir seine Patienten erkannt hatte.

Neben Prof. Dr. Dr. Rehrmann erhielt Dieter Herr-
mann im April 1969 Gelegenheit, beim »Internatio-
nal Congress on Cleft Palate«in Housten/USA uber
die Prinzipien, Erfahrungen und Erfolge seiner
»Clinical Speech Therapy« zu berichten.

Aus privaten Griinden entschloB er sich im August
1973, in den Sonderschuldienst zuriickzukehren.
Er Ubernahm die AuBenstelle Bad Honnef der
Sprachheilschule Siegburg. Daneben blieb er am-
bulant weiterhin der sprachheilpddagogisch-thera-
peutischen Arbeit am gaumenspaltoperierten
Kinde verpflichtet, die in enger Kooperation mit
Herrn Dr. Dr. Rivas, Arzt fur Mund-, Kiefer- und Ge-
sichtschirurgie in Bonn, erfolgte.

Wer Dieter Herrmann kannte, wei um seine Ver-
schmitztheit und seine Fahigkeit, tierisch ernste
Situationen durch humorvolle Bemerkungen auf-
zulockern. Es war aber nicht nur das spitzblbische
Lécheln, welches ihn charakterisierte. Im Grunde
seines Wesens war er ein ernsthafter Mensch, des-
sen Zuwendung, fursorgliches Bemiihen und Hilfs-
bereitschaft allen zuteil wurde, denen er sich privat

und beruflich verbunden und verantwortlich fiihlte.
Seine Ausgeglichenheit schopfte er aus einem er-
fullten, geselligen Leben mit vielseitigen Interes-
sen.

Unser Mitgefiihl gilt seiner Frau, seiner Tochter,
seiner Enkelin und allen Anverwandten, die er gar
zu friih verlassen muBte.
Hans Iwert
im Namen der Kollegien des Zentrums
fur sprachgestorte Kinder und Jugendliche
Bonn-Oberkassel und der Sprachheilschule
Siegburg
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20. Inzigkofener Gesprache

Die 20. Inzigkofener Gespréche, die ausschlieBlich
auf Referate zum Rahmenthema »Die Notwendig-
keit der interdisziplindren Zusammenarbeit bei der
Diagnose und Therapie von verbalen Kommunika-
tionsstérungen« abgestellt waren, erwiesen sich
trotz der eindeutig theoretischen Konzeption als
Anziehungspunkt mit einer auBerordentlichen Be-
teiligung. Es konnten nicht nur Teilnehmer aus fast
allen Bundeslandern, sondern auch Interessierte
aus der Schweiz, aus Osterreich und aus Frank-
reich begriiBt werden. Leider wurde zwei Referen-
ten aus der DDR die Ausreise verweigert.

Interdisziplinaritdt scheintimmer starker in den Mit-
telpunkt des Interesses von Diagnostikern und
Therapeuten zu riicken. Die immer stirker zutage
tretende Komplexitét der diagnostizierten verbalen
und nonverbalen Kommunikationsstérungen, eine
immer differenziertere Diagnostik in medizini-
schen und nichtmedizinischen Disziplinen, beson-
ders bei mindlichen Sprach-, Sprech- und Stimm-
stérungen, verlangt geradezu eine interdisziplinére
Zusammenarbeit. DaB diese Kooperation verschie-
dener medizinischer, linguistischer, psychologi-
scher, soziologischer, anthropologischer, sprech-
wissenschatftlicher und anderer Disziplinen schon
praktiziert wird, wird nicht bestritten. Es scheint
aber sowohl quantitative als auch qualitative
enorme Defizite zu geben, die nicht ignoriert wer-
den dirfen und die anlaBlich der 20. Inzigkofener
Gesprache 1988 — zumindest ansatz- und aus-
schnittweise — thematisiert wurden. Ziel war, aus
unterschiedlichen Bereichen der sprachlich-spre-
cherischen Kommunikationsdiagnose und -thera-
pie Forschungsergebnisse, Erfahrungen und Mei-
nungen zusammenzutragen, um das Grundanlie-
gen der Notwendigkeit der interdisziplindren
Zusammenarbeit zu unterstreichen und alle Betrof-
fenen zum Nachdenken und Realisieren anzure-
gen.
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Hier die Themen in der Reihenfolge des Referie-
rens: Dr. D.-W. Allhof (Regensburg): 20 Jahre Inzig-
kofener Gesprache: Gedanken zur interdisziplina-
ren Zusammenarbeit in der Stimm-, Sprech- und
Sprachtherapie; Prof. Dr. H. Geissner (Landau):
Uber die Gesprachfahigkeit Sprechgestorter —
Sprechwissenschaftliche Aspekte therapeutischer
Kommunikation; Dr. G. Lotzmann (Heidelberg):
Diagnose, Prophylaxe und Ubungsbehandlung bei
mindlichen Kommunikationsstérungen durch
Sprecherzieher — wer sind ihre Partner?; E. Fetzer
(Fellbach): Die Bedeutung des Feldph&dnomens in
der Sprech- und Stimmtherapie; A. Bauer/G. Kai-
ser (Elzach): Interdisziplinaritat in Aphasietherapie
und Aphasietherapieforschung; Prof. Dr. W. Huber
(Aachen): Fortschritte in der Aphasiediagnostik
und -therapie; Dr. E. Miethe (Stuttgart): Diagnostik
in der phoniatrischen Sprechstunde als Teil der
interdisziplindren Zusammenarbeit (mit Video-
demonstration); H. Schréter (Wiesloch): Die Még-
lichkeiten der Methode Schlaffhorst-Andersen in
der Therapie verbaler Kommunikationsstérungen;
G. Iven (St. Leon-Rot): Die interdisziplindre Zusam-
menarbeit aus der Sicht einer freiberuflichen Logo-
pédin — ist sie in der Praxis effektiv, realisierbar
und realistisch?; Prof. Dr. |. Fussenich/Prof. U.
Schoor (Reutlingen): Interdisziplinire Sprachheil-
padagogik — vom Kinde her gesehen; Dr. P. Jehle
(Kronberg): Interdisziplinaritdt in Forschung und
Therapie von Sprachstérungen am Beispiel des
Stotterns.

In der bewéhrten Reihe »Sprache und Sprechen in
der Literatur« rezitierte Geert Lotzmann aus dem
Roman »Der Verlust« von Siegfried Lenz, in dem
das Verhéltnis von Sprachverlust und Weltverlust
thematisiert wird.

Die Referate, die durch vier weitere Beitrdge aus
der Sicht klinischer Psychologen und klinischer
Sprecherzieher ergénzt werden, erscheinen spéte-
stens im Friihjahr 1989 in einem Sammelband, den
der Deutsche Studienverlag (Weinheim) heraus-
bringt.

Die 21. Inzigkofener Gesprache finden vom 10. bis
12. Mérz 1989 statt. Geert Lotzmann

Jahrestagung

der Sektion »Geschéadigte Kinder und
Jugendliche« der Gesellschaft fur
Rehabilitation der DDR

Am 5. Februar 1988 flhrte die Sektion »Gesché-
digte Kinder und Jugendliche« der Gesellschaft fir
Rehabilitation der DDR ihre Jahrestagung 1988
durch. Tagungsort war die Humboldt-Universitét
Berlin, Unter den Linden. Das Thema lautete: »Re-
habilitation Mehrfachgeschadigter«, wobei (iber
den Stand, Uber Trends und Perspektiven in der

medizinisch-padagogischen Zusammenarbeit be-
richtet wurde.

In seiner BegriiBungsansprache ging Siek als ei-
ner der beiden Vorsitzenden der Sektion auf die
Entwicklung seit 1986 ein. Die Sektion »Gesché-
digte Kinder und Jugendliche« sei mit mehr als 500
Mitgliedern die zahlenméBig starkste Sektion der
Gesellschaft. Der Stand der Arbeit mit den Mitglie-
dern, so miisse eingeschétzt werden, sei in den
einzelnen Arbeitsgruppen und -gemeinschaften
unterschiedlich. Dies betreffe u.a. die Arbeitsge-
meinschaften Gehorgeschédigte und Verhaltens-
geschadigte; neu hinzugekommen seien die Ar-
beitsgemeinschaften »Rhythmik« und »Tanz«. Auch
bestehen Arbeitsgruppen, die sich mit der Rehabi-
litation von Patienten mit cerebrovasculéren Insul-
ten und mit der von Querschnittsgelahmten befas-
sen. Der nachste KongreB der Gesellschaft werde
voraussichtlich 1990 in Erfurt stattfinden.

In seinem breit angelegten EinflUhrungsvortrag
ging Suhrweier aus rehabilitationspsychologischer
Sicht auf den Begriff der Mehrfachschadigung ein,
um eine Definition hierfiir zu entwickeln. Seiner
Auffassung nach sei bis 1970 im Schrifttum kaum
etwas Uber Mehrfachschadigungen zu finden. Of-
fenbar war ihm entgangen, daB in der Zeitschrift fiir
Heilpaddagogik bereits 1963 in Heft 3 und 1964 in
den Heften 7 und 8 eine Reihe von Arbeiten er-
schienen sind, die sich mit den Grenzfallen und mit
der Problematik der Grenzfélle innerhalb der ver-
schiedenen Sparten des Sonderschulwesens be-
faBten. Hierbei ging es bereits damals um Mehr-
fachgeschadigte.

Durch die Senkung der Sauglingssterblichkeit,
verbesserte Frilhgeborenenversorgung und ver-
besserte medizinische Methoden seien, so Suhr-
weier, mehrfachgeschadigte Kinder am Leben er-
halten worden. Hieraus ergebe sich auch der Bil-
dungsanspruch fir Mehrfachgeschédigte. Nach
Suhrweier kann man von Mehrfachgeschédigten
erst dann sprechen, wenn mehrere unterscheid-
bare biologische Méngel auftreten. Solche Mehr-
fachschédigungen duBern sich in negativen Aus-
wirkungen auf Sprache und Denken, Wahrneh-
mung und Vorstellung, auf das Gedéchtnis und
Sozialverhalten, wodurch sich der komplexe, ge-
samtpersonale Charakter der Schadigung ergibt.
Als padagogische Forderung nannte er: »Weg mit
dem Ressortdenken! Es ist nicht mehr tragbar.« Die
von Suhrweier vorgetragene Definition der Mehr-
fachschadigung lautet: »Es liegt eine Mehrfach-
schédigung vor, wenn ein zentraler, mehrdimensio-
naler biologischer Mangel oder mehrere unter-
scheidbare biologische Mangel verschiedene
psychische Auﬂerungen verursachen, die in ihrer
Komplexitét eine neue Qualitét bilden und deshalb
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spezieller rehabilitationspddagogischer MaBnah-
men bedurfen.«

Kressin, Berlin-Buch, handelte in seinem Vortrag
die Probleme der Mehrfachgeschéadigten aus me-
dizinischer Sicht ab und wollte mit seinen Ausfiih-
rungen Anregungen fur die Diskussion bieten. Die
Diagnostik muB seiner Meinung nach auf einer
Entwicklungsdiagnostik aufbauen, die Frihthera-
pie hat im ersten Lebensjahr einzusetzen. Dabei
muB der RehabilitationsprozeB beobachtet wer-
den. Bei der Aufbesserung der Rehabilitations-
maBnahmen muB vom Rehabilitanden und vom re-
habilitationspddagogischen Bedarf ausgegangen
werden. Hinsichtlich des epidemiologischen
Trends vertrat er die Auffassung, daB die Gesamt-
zahl der geschéadigten Kinder nicht zuzunehmen
scheine, was aus Beobachtungen der Genetischen
Beratungsstellen zu erkennen sei. Jedoch sei der
»harte Kern« der geschéadigten Kinder geblieben.
Hinsichtlich der Diagnostik sollte man sich nicht
allein auf die Technik verlassen, die Entwicklungs-
beobachtung wird immer erforderlich bleiben. Die
Qualitat der Diagnose steht und féllt mit dem Friih-
beginn der Untersuchungen. Die bisherige Auffas-
sung, der friheste Termin sei mit sechs Monaten
anzunehmen, sei Uberholt. Kressin forderte eine
spezielle Physiotherapie fiir mehrfachgeschéadigte
Kinder sowie eine logopadische Frihbehandlung.
Zur Sicherung des optimalen Rehabilitationswe-
ges sollte eine einheitliche Bezugsperson vorhan-
den sein. Die Mitglieder des Teams sind Berater.
Die Vorschulteile der Hilfsschule sollen erweitert
werden. Kressin begriiBte dies und die Einrichtung
von Hilfsschulteilen an einigen Kérperbehinderten-
schulen. Zur Berufsvorbereitung forderte er Ergo-
therapeuten an Kérperbehindertenschulen.

Der dritte Vortrag wurde von Schmidt aus rehabili-
tationspadagogischer Sicht gehalten. Hinsichtlich
der Problematik mehrfachgeschéadigter junger Kin-
der verwies sie auf die Bedeutung der Elternbera-
tung und Elternbefahigung. Zur Haufigkeit der
Mehrfachbehinderungen fiihrte sie von Hellbriigge
verdffentliche Zahlen an. Fir die komplexe Arbeit
mit mehrfachgeschédigten Klein- und Vorschulkin-
dern nannte sie die nachstehenden Prinzipien, die
dem Leser bereits aus der klassischen Hilfsschul-
padagogik bekannt sind:

Komplexitdt der Schwerpunktsetzung
Teilzielsetzung

Vorgehen in kleinen und kleinsten Schritten
Forderung der Eigentéatigkeit

Haufige Wiederholung

Aktivierung der Sinne, insbesondere Hérerzie-
hung

Standige Motivation

Die Auswahl der Arbeitsmittel hat individuell zu
erfolgen.

oA wN~
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Die Diskussion erfolgte getrennt in drei Arbeits-
gruppen: |. Frihes Lebensalter/Vorschulalter. II.
Schulalter. 1ll. Jugendalter/Ubergang zum Er-
wachsenenalter.

Dabei klangen u.a. Gedanken zur Integration an;
es wurde gefordert, das Modell der ambulanten
Frihférderung zu verallgemeinern. Auch wurde
auf Licken in der Betreuung mehrfachgeschédig-
ter Kinder zwischen Krippe und Kindergarten ver-
wiesen.

Das SchluBwort wurde von GroBe gehalten. Er
stellte fest, daB die Themenwahl den Erfordernis-
sen entsprach, daB ein Nachholbedarf besteht und
weitere Aktivititen notwendig sind. Nach Auffas-
sung des Berichterstatters |&Bt sich der Nachholbe-
darf sogar prézisieren, wenn man zur Kenntnis
nimmt, daB der Schweizerische Taubstummenleh-
rerverein 1972 einen Bericht Uber die Bodensee-
landertagung 1971 in Bern herausgab, die unter
dem Thema »Das mehrfachbehinderte, hérge-
schadigte Kind« (Marhold 1972) stand.

GroBe nannte drei Schwerpunkte, auf denen die
weitere Arbeit aufbauen sollte: Einmal sollten Hin-
weise an die Forschung erfolgen, zum anderen
sollten Hinweise fiir die Organisation der Arbeit mit
Mehrfachgeschadigten erarbeitet werden, und
schlieBlich sollte tiberpruft werden, welche Anfor-
derungen an die Ausbildung der Fachkréfte ge-
stellt werden missen, die mit Mehrfachbehinder-
ten arbeiten. Fir die Forschung regte er an, die De-
finitionen auf dem medizinischen, pddagogischen
und psychologischen Sektor zu verbessern; dazu
seien weitere Uberlegungen notwendig, die die
Differentialdiagnose betreffen. Es miissen psycho-
soziale Fragen erortert und geklart werden. Den
kritischen Zeitpunkten des Ubergangs von der Fa-
milie zur Schule und weiter bis hin zur Berufsaus-
bildung muB besondere Aufmerksamkeit ge-
schenkt werden, wobei der Familienberatung
groBe Bedeutung zukommt. Es hat eine Verbesse-
rung der Friherfassung und Friilhbehandlung zu
erfolgen. Ausdriicklich nannte hier GroBe die
Gruppe der Spatgeschédigten, z. B. der Aphasiker,
die einer Betreuung bedurfen. Er forderte eine bes-
sere Aufbereitung des rehabilitativen Weges und
eine starkere Ausstrahlung auf Institutionen, de-
nen Geschéadigte angehdren. Hinsichtlich der Aus-
bildung stellte er u. a. fest, daB bei der Ausbildung
aller an der Rehabilitation Mehrfachgeschéadigter
beteiligten Fachleute die Mehrfachschéden stérker
berucksichtigt werden mussen. Das Lehrgebiet
Mehrfachgeschadigte an der Sektion Rehabilita-
tionspadagogik und Kommunikationswissenschaf-
ten der Humboldt-Universitdt muB ausgebaut wer-
den und mit anderen Einrichtungen abgestimmt
werden. SchlieBlich missen arbeitsrechtliche Fra-
gen (Aphasiker) geklért werden.
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Wenn auch das Gesamtgebiet der Rehabilitation
Mehrfachgeschédigter in der Zeit, die zur Verfi-
gung stand, nicht umfassend abgehandelt werden
konnte, so war die Tagung doch als recht informativ

zu bezeichnen. G. Kluge, Greifswald (DDR)

Aktuelle Probleme der Stimmtherapie
(Tagungsbericht)

Unter der Leitung von Prof. Dr. med. H. Gunder-
mann lief vom 15. bis zum 17. April 1988 das zweite
internationale Symposium zu aktuellen Problemen
der Stimmtherapie vorzlglich organisiert in Bad
Rappenau ab.

Die Fulle an Referenten und Themen erlaubt kaum
ein Eingehen auf einzelne Ausfihrungen — we-
nige zu nennen wirde den Nichterwdhnten un-
recht tun, denn beinahe alle Vortrdge waren von
hohem Niveau. Erwahnenswert ist auch bei dieser
Tagung wieder die Wohlabgewogenheit von wis-
senschaftlichen und praktischen Beitragen, die
bevorzugt unter dem Gesichtspunkt der Psycho-
somatik standen.

Als fur den Berichterstatter herausragendes
Thema boten sich die Probleme der spastischen
Dysphonie an. Diese, man darf schon sagen,
furchtbare Stérung wird in der Einrichtung von
Prof. Gundermann sehr umfassend und mit Erfolg
angegangen.

Aber auch all die anderen mit groBer Unterstiit-
zung des Kurdirektors K. Mann in Bad Rappenau
ermoéglichten Kur- und BehandlungsmaBnahmen
werden noch besser greifen, wenn der Neubau der
Phoniatrischen Kiinik fir die Stimmheilkuren zum
Jahresende zur Verfiigung steht.  Arno Schulze

14. Berchtesgadener Tage
der Landesgruppe Hessen

Vom 21. bis zum 26. April 1988 fanden die diesjéhri-
gen Berchtesgadener Tage wieder im SchiloB Fir-
stenstein statt. Vom Vorstand der dgs waren K.
Bielfeld, Berlin, und Th. Borbonus, Essen, anwe-
send.

In dieser Tagungswoche standen, von unseren bis-
herigen Gepflogenheiten etwas abweichend, mehr
theoretisch-wissenschaftliche und berufsbildbezo-
gene Themen sowie neue Uberlegungen zu den
Organisationsformen des Sprachheilwesens im
Vordergrund.

A. Schulze, Kirchhain, beleuchtete allgemein die
gegenwadrtige Lage des Sprachheilwesens in der
Bundesrepublik Deutschland und sprach in einem
weiteren Referat die Probleme der verschiedenen
Organisationsformen des Sprachheilwesens ins-
besondere in bezug auf KostenddmpfungsmaB-

nahmen an. Dazu berichtete Frau Barbara Jung,
Arolsen, aus der Sprachheilarbeit in der freien Pra-
Xis.

O. F. von Hindenburg, Hannover, und Dr. W. Dirn-
berger, Wiirzburg, leiteten Arbeitsgruppen zur
Sprachheiltatigkeit in Vorschule, Schule und Son-
derschule besonders unter dem Aspekt der Inte-
grationsbemiihungen.

In allen Teilnehmergruppen wurde nicht nur ange-
regt diskutiert, sondern es wurden, wie bei den
Berchtesgadener Tagen schon immer Ublich, ver-
schiedene Vorschldge erarbeitet, die in den zu-
standigen Institutionen und Gremien des Sprach-
heilwesens demnéchst erdrtert und ausgewertet
werden.

Die Wissenschaft kam dennoch nicht zu kurz: Prof.
Dr. W. Radigk, Frankfurt am Main, referierte tiber
neue Aspekte, Hypothesen und Theorien im Be-
reich der Sprache, wobei hauptséchlich neurologi-
sche und linguistische Untersuchungsbefunde im
Vordergrund standen. Exkursionen nach Salzburg
und nach Inzell zu P. Kreuels lockerten die Tagung
auf, hielten sich aber auch ganz im sprachheilpdd-
agogischen Rahmen. Arno Schulze

Weitwinkel

Fachliche Beitrdge aus Skandinavien

Wie in Heft 5/1985 der »Sprachheilarbeit« bereits
erwéhnt, existiert auf unserem Fachgebiet eine all-
gemeinnordische Zeitschrift. Wahrend die einzel-
nen nationalen Organisationen in Ddnemark, Finn-
land, Norwegen und Schweden ihre eigenen Zeit-
schriften herausgeben, ist die »Nordisk Tidsskrift
for Logopedi og Foniatrie (N.T.L.F,)« eine gemein-
same Zeitschrift. Sie wird vom Beirat fiir Logopédie
und Phoniatrie geleitet, mit je einem Herausgeber
von jedem der nordischen Lédnder. (Hauptredak-
teurin ist zur Zeit eine Norwegerin.)

Die »Nordisk Tidsskrift for Logopedi og Foniatri«
bringt Artikel und sonstigen Stoff von allgemeine-
rem Interesse; die Zeitschrift ist stdrker for-
schungsbezogen als die nationalen Zeitschriften.
Die Artikel werden in einer der nordischen Spra-
chen oder auch auf Englisch verfaBt. Sie haben
eine Zusammenfassung in zwei Sprachen, darun-
ter Englisch. Ein Teil der Aufsétze sollte auch fiir
deutsche Leser von Interesse sein. Wir wollen da-
her kiinftig in der »Weitwinkel«-Rubrik deutsche
Ubersetzungen von Zusammenfassungen wichti-
ger fachlicher Beitrdge aus der oben erwadhnten
Zeitschrift bringen. Die Zeitschrift erscheint ledig-
lich zweimal im Jahr. Diesmal bringen wir uber-
setzte Zusammenfassungen von drei Artikeln des

Jahrgangs 12 (1987) Nr. 1. Alf Preus (Norwegen)
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Preus, A.: The Cluttering Type of Stutterer.
NTL.F. 12 (1987) 1, S.3—19.

Einleitend werden zwei Hauptvoraussetzungen
des Themas erwéhnt: erstens, daB es eine Sprach-
behinderung gibt, die den Namen Poltern verdient,
und zweitens, daB es mdglich ist, eine Gruppentei-
lung von Stotterern vorzunehmen.

Die wichtigste Literatur Uber polternde Stotterer
wird besprochen. Sie gilt in groBem AusmaB dem
Verhdltnis zwischen Stottern und Poltern. Nach
Beschreibung des bescheidenen Forschungsein-
satzes auf diesem Gebiet berichtet der Verfasser
kurz Gber seinen eigenen Beitrag zur Erforschung
des polternden Stotterns. Es handelt sich um zwei
Untersuchungen; die eine basiert auf Van Ripers
Hypothese von »Entwicklungsspuren« (»tracks«),
die andere stellt eine Einteilung in acht Untergrup-
pen dar, von denen zwei aus polternden Stotterern
besteht.

In der Behandlung ist es wichtig, zwischen der
Stotter- und der Polterkomponente bei jedem ein-
zelnen zu unterscheiden und die Bedeutung der
beiden Komponenten gegeneinander abzuschéat-
zen. Ist das Stottern ausgeprégt, sollte es als
erstes zur Therapie kommen. In der Behandlung
vom Poltern ist es in einigen Féllen von gréBtem
Belang, das schnelle Sprechtempo und die man-
gelhafte Aussprache zu bearbeiten; in anderen
Féllen ist es wichtiger, die Sprachfunktionen zu
Uben. Als ein wichtiger Teil der Behandlung sollte
der Polterer lernen, auf &uBere und innere Signale
zu reagieren, um das Sprechtempo steuern zu kén-
nen und somit eine gewisse Kontrolle Uber das
Sprechen zu erreichen. Ubersetzung:

Martin Kloster-Jensen

Sonninnen, A., Vilkman, E., Hurme, P., und
Toivonen, R.: Computer Voice Fields in Basic
Phonation Research: Rotation vs. Gliding in
Cricothyroid Articulation. N.T.L.F. 12 (1987) 1,
S.20—28.

Im Experiment wurde eine kiinstliche Phonation
mit einem ausgeschnittenen Kehlkopf herbeige-
fuhrt und mit Hilfe von Computer-Sprachfeldern
(CVFs) untersucht. Die Grundfrequenz und Ampli-
tude der Stimme bei cricothyroider Artikulation
wurde unter verschiedenen experimentellen Be-
dingungen mit Hilfe der CVFs bestimmt. Im Ver-
such wurden Taschenfalten (»Plica ventricularis«,
d. Ubers.) auf klassische Weise zum Vibrieren ge-
bracht: Die Glottis wurde mit Hilfe von Faden ge-
schlossen, und ein angewarmter, befeuchteter
Luftstrom wurde durch die Stimmritze gefiihrt. Da-
bei wurde die Lange der Taschenb&nder entweder
(1) durch Rotation des Schilddrisenknorpels oder
(2) durch horizontale Bewegung des Ringknorpels
reguliert, wodurch ein Gleiten der cricothyroiden

Artikulation hervorgerufen wurde. Vibrationen der
Taschenfalten wurden mit einem Raum-Mikrofon
und in einem Diagramm mit einem Elektroglotto-
graphen aufgezeichnet. Die Wechselbeziehung
zwischen Frequenz und Amplitude wurde optisch
dargestellt und untersucht mit Hilfe der CVFs; die
arithmetischen Durchschnittswerte und Standard-
abweichungen unter experimentellen Bedingun-
gen wurden mit dem Programm rechnerisch er-
stellt. Die Ergebnisse zeigen, daB die Rotation bei
der Regulierung der Grundfrequenz der crico-
thyroiden Artikulation entscheidendere Bedeutung
als das Gleiten besitzt. Die wesentliche Veradnde-
rung in dieser Larynx wurde durch Rotation bei 186
Hz und durch Gleiten bei 71 Hz hervorgerufen.
Eine Zunahme der Amplitude konnte dann festge-
stellt werden, wenn die Grundfrequenz mit Hilfe
der Rotation angehoben wurde. Ein nur leichter
Anstieg (und in einigen Féllen sogar eine Ab-
nahme) konnte festgestellt werden, wenn die
Grundfrequenz mit Hilfe des Gleitens angehoben
wurde. Diese Beobachtungen stehen im Einklang
mit vorhergehenden Ergebnissen, die mit anderen
Methoden erzielt wurden. Weitere grundlegende
Forschung ist notwendig, um die physiologischen
Phé&nomene, die mit Hilfe der CVFs dargestellt wer-
den konnten, umfassender erschlieBen zu kénnen.

Ubersetzung aus dem Englischen:
Uwe Hoffmeister

Konradsson, S.: Barnespak pa Island.

NT.L.F. 12 (1987) 1, S.29—37. (Deutscher Titel:
Kindersprache auf Island.)

Die vorliegende Abhandlung gibt einige der Ergeb-
nisse eines Gutachtens zur Untersuchung der Aus-
sprache und der Pluralbildung bei 200 islandi-
schen Kindern im Alter von vier und sechs Jahren
wieder. Die Daten wurden in den Jahren 1980 bis
1983 erhoben. Fir die Datensammlung wurde ein
Verfahren gewéhlt, bei dem den Kindern Abbildun-
gen vorgelegt wurden, in denen die zu testenden
einzelnen Sprachelemente (Worter) vorkamen. Be-
zuglich der Ausspracheuntersuchung kénnen die
wichtigsten Ergebnisse wie folgt umrissen werden:
Kinder erreichen die Beherrschung einzelner Kon-
sonanten, bevor sie Konsonantenverbindungen
beherrschen. /s/ und /r/ stellen die Phoneme dar,
die den Kindern die meisten Lernschwierigkeiten
bereiten, sowohl bei alleinigem Vorkommen als
auch in Lautverbindungen. Einige Sprachele-
mente, die von Vierjahrigen noch nicht vollstandig
beherrscht wurden, stellten dann fir diese Kinder
im Alter von sechs Jahren kein Problem mehr dar,
wahrend andere Lautverbindungen (Sprachele-
mente) im Alter von sechs Jahren noch nicht voll-
stéandig erlernt waren. Wir benutzten Berkos Gut-
achten (1958) als Richtlinie zur Erstellung des
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Pluralbildungs-Tests. Der Test beinhaltete 36 reale
Worter und 34 »Unsinns«Wobrter. Einige wesentli-
che Ergebnisse: Im Alter von vier Jahren benutzen
Kinder héufig unverdnderte Singularformen im
Pluralgebrauch. Im Alter von sechs Jahren ist die-
ses dann weitestgehend verschwunden. Am
schwersten féllt den Kindern der Umgang mit Wér-
tern, die kleinen Wortklassen zugeordnet werden
oder véllig unregelmaBig verwendet werden. Die-
ses trat besonders bei den »Unsinns«Wortern her-
vor.

AbschlieBend wurde ein Versuch unternommen,
die Untersuchungsergebnisse mit einigen sozialen
Faktoren zu koppeln und in einen vergleichenden
Rahmen zu bringen. Wenngleich diese Ergebnisse
noch unvollstdndig sind, kénnen wir festhalten,
daB keine bedeutsamen Unterschiede in den Lei-
stungen zwischen den Geschlechtern, weder im
Vierjahrigen-Test noch im Sechsjéhrigen-Test, fest-
gestellt werden konnten.

Ubersetzung aus dem Englischen:
Uwe Hoffmeister

Logopédie auf dem Vormarsch
in Finnland

Ende Januar wurde der finnische Verein fiir Logo-
pédie und Phoniatrie (SLFY) 25 Jahre alt, und fin-
nische Fachleute waren mit Gastvorlesern aus den
Ubrigen nordischen Landern zu einer Arbeitsta-
gung und zum Feiern in Helsinki versammelt. Der
fachliche Stoff, der bei dieser Arbeitstagung vorge-
stellt wurde, zeigte deutlich, daB die finnische Lo-
gopédie und Phoniatrie sich in Entwicklung befin-
det. Die Ausbildung der Logopéaden ist weiter ver-
langert worden (vgl. Preus, A.: Sprachheilwesen
und Sprachheillehrerausbildung in Skandinavien.
Die Sprachheilarbeit 30 (1985) 5, S. 225—233). Vor
allem sieht sich die Forschungskomponente in der
Ausbildung gestérkt. Finnland ist wohl jetzt das
Land in Skandinavien, das der Forschung in Logo-
padie und Phoniatrie die groBte Bedeutung bei-
miBt. Dies dirfte auch damit in Zusammenhang
stehen, daB Finnland im vorigen Jahr eine Profes-
sur flr Logopadie erhielt — Eila Alahuhta ist
gleichzeitig der erste Professor flr Logopédie in
Skandinavien. Ein groBer Teil der héchstqualifizier-
ten Fachleute auf unserem Gebiet in Finnland sind
Frauen; und im Gegensatz zu vielen anderen Lé&n-
dern, wo Phoniater in der Regel Ménner sind, be-
steht die Halfte der finnischen Phoniater aus
Frauen. Zusatzlich zu den universitar ausgebilde-
ten Logopéden absolvieren in Finnland Sprechthe-
rapeuten ihre Studiengdnge innerhalb des sonder-
padagogischen Ausbildungssystems.

Alf Preus, Martin Kloster-Jensen (Norwegen)

Bundesverband fiir die Rehabilitation
der Aphasiker e.V.

Der Bundesverband fur die Rehabilitation der
Aphasiker e.V. (BRA) hatte zu einem Festakt am
23. April 1988 Betroffene und Freunde ins Gustav-
Heinemann-Haus in Bonn eingeladen. Auch Ver-
treter des Bundes und der Kommune waren einge-
laden worden, aber nur wenige kamen. Dies zeigt,
wie wenig die Offentlichkeit auch heute noch tiber
das Krankheitsbild Aphasie informiert ist.

Aphasie ist eine Sprachstdrung, die als Folge einer
Hirnschadigung z.B. durch Schlaganfall, Unfall,
Hirntumor auftritt. In der Bundesrepublik leben
mehr als eine viertel Million Menschen, die an ei-
ner Aphasie leiden. Jahrlich steigt die Zahl um
50000.

Der Festakt wurde eroffnet vom 1. Vorsitzenden
des Verbandes, Dr. Rieger, der selbst durch einen
Reitunfall vor 16 Jahren eine Aphasie erlitt und an
den Folgen immer noch zu leiden hat. In seiner An-
sprache wies er darauf hin, wie entscheidend die
Nachsorge, die auf die Entlassung aus einer Akut-
klinik folgen soll, fir den Betroffenen und seine
Familie ist. Oft werden die Familien mit ihren Pro-
blemen allein gelassen. Das alltagliche Zusam-
menleben ist durch die Sprachstérung des Aphasi-
kers jedoch unvorstellbar schwierig, da die Ver-
stdndigung selbst Uber alltdgliche Dinge infolge
der Aphasie nicht mehr funktioniert.

Hier leisten die Regionalgruppen des Verbandes
Hilfe durch gemeinsame Treffen, bei denen ein
Austausch uber die Probleme stattfindet, an denen
alle, die eine Aphasie haben und die mit Aphasi-
kern zusammenleben, leiden. Inzwischen gibt es
in der Bundesrepublik 60 dieser Selbsthilfegrup-
pen.

Gerd Fischwasser, Ministerialdirektor im Bundes-
ministerium flr Arbeit und Sozialordnung (BMA),
wies auf die Méglichkeit hin, daB innerhalb des
neuen Forschungsprogramms fiir chronisch Kran-
ke auch die Aphasikergruppen unterstiitzt werden
kénnen.

Dr. Frey, Vertreter des Kommissariats der Deut-
schen Bischofe, berichtete, daB bereits Gesprache
zwischen dem Verband, dem BMA und dem Land
Bayern gefiihrt werden mit dem Ziel, neue Modelle
fur die therapeutische Nachsorge entwickeln zu
kénnen.

Dr. Linck, leitender Arzt der Bonner Sprachklinik
und Mitbegriinder des Verbandes, fiihrte den Fest-
gésten anschaulich vor Augen, wie aus einem Pa-
tientenclub der Bonner Klinik im Laufe von nur
zehn Jahren ein bundesweiter Verband gewach-
sen ist. Der Bundesverband ist inzwischen so groB
geworden, daB nach neuen Organisationsformen
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gesucht werden muB, wie z. B. der Griindung von
Landesverbénden.

Da das Ziel des BRA auch eine breite Aufklarung
der Offentlichkeit umfaBt, wurde auf diesem Treffen
auch eine Premiere gefeiert. Ein neuer Tonfilm des
Perimed-Verlags, der zur Weiterbildung der Arzte
gedacht ist, fiihrte eindricklich Ursachen und Fol-
gen einer Aphasie vor.

Betroffen machte der Erfahrungsbericht, den eine
Aphasikerin zum SchluB Uber ihre eigenen Erleb-
nisse des Unverstandnisses und der Isolation den
versammelten Gasten vorlas. DaB Aphasiker je-
doch auch gerne frohlich sind und trotz Halbseiten-
ldhmung auch tanzen kénnen, konnten alle beim
Nachmittags- und Abendprogramm miterleben.
Eine Ausstellung mit Bildern von Aphasikern, auf-
grund der L&hmung mit der linken Hand gemalt,
begleitete das Jubildum.

(Anschrift des BRA: StraBburger Weg 23, 5300
Bonn 1, Telefon 0228/2307 21 und 2366 67.)

Rezensionen

Horverstehenstest
HVT

Testmappe

Klaus K. Urban: Horverstehenstest (HVT).
Beltz-Test, Weinheim 1986. Beiheft 59 Seiten,
Testheft 8 Seiten, Auswertungsschablonen,
Kompakt-Kassette, 48 DM.

1. Grundkonzept

»Der HVT versucht, die Fahigkeit zu messen, ge-
sprochene Sprache wahrzunehmen, zu verarbei-
ten und zu verstehen« (S. 4). Uberpriift werden Teil-
fahigkeiten in allen linguistischen Ebenen — 148t
man die »pragmatische Ebene« einmal auBer acht
—, ebenso findet der Bereich der Prosodie Beach-
tung. Der Test untersucht (indirekt) Aufmerksam-
keits- und Gedéachtnisleistungen, die mit dem Hor-
verstehen in einem interdependenten Verhdltnis
stehen.

Dem HVT liegt folgende Definition von Hérverste-
hen zugrunde: »Horverstehen ist das Wahrneh-

men, addquate Dekodieren und Bedeutung-Erfas-
sen einer in akustischen Sprachsymbolen enko-
dierten Information, und zwar entsprechend der
Intention des Gesagten« (S.9).

Der Autor bezeichnet den HVT als einen Test der
kognitiven Horsprachverarbeitung im Rahmen
schulischer Sprachkommunikation, wobei davon
ausgegangen wird, daB die Testsituation — obwohl
formalisiert — einer wesentlichen Art schulischer
Unterrichtsstruktur ahnlich oder gleich ist.

2. Anwendungsbereiche

Insbesondere folgende Anwendungsbereiche wer-
den vom Autor genannt:

1. Der HVT kann in 4. bis 7. Klassen (aller Schul-
arten, inklusive der Schule fir Sprachbehin-
derte) — an Schulen fiir Lernbehinderte ab
Klasse 7 — eingesetzt werden.

2. In der Schule fur Sprachbehinderte kann der
HVT eingesetzt werden, um unterstiitzende In-
formation fur die Planung und Durchfiihrung
von Unterricht und Therapie zu erhalten.

3. Inden letzten Klassen der LB-Schule kann der
HVT verwendet werden, um gezielte Forder-
maBnahmen zu initiieren, vor allem, wenn im
schriftsprachlichen Bereich vorhandene
Schwaéchen nicht mehr abbaubar scheinen.

3 Testgliederung

Wie der Autor konstatiert, wird nicht der Anspruch
erhoben, Horverstehen in seiner gesamten Kom-
plexitat zu beriicksichtigen. Er sieht sich vor das
methodische Problem gestellt, wie Horverstehen
adéquat zu messen ist, da es ja nicht direkt beob-
achtbar sei; so sollten also in die Lésung von Auf-
gaben keine anderen Fahigkeiten eingehen.
Untertest 1: Laute unterscheiden (LU). Er soll die
Fahigkeit messen, Laute und Lautkombinationen
zu identifizieren und zu unterscheiden. Zum Bei-
spiel betrifft der eine Typus von Aufgaben das Wie-
dererkennen eines ein- oder mehrsilbigen sinnlo-
sen Wortes unter mehreren sehr a@hnlichen, z.B.
Aufgabe 2: polke: bulke, polke, wolke, bolke, lopke,
polke, polte.

Untertest 2: Sofortiges Erinnern (SE). Dieser Sub-
test soll die Fahigkeit messen, sprachliche Einhei-
ten kurzzeitig auf hohem BewuBtseinsstand zu hal-
ten. Zum Beispiel Aufgabe Nr. 20: In der Reihe der
Zahlen 8, 7, 1, 9, 5 ist die dritte Zahl eine ...? Alter-
nativantworten: 1, 3, 5, 7, 9, 11.

Untertest 3: Anweisungen folgen (AF). Die Auf-
gabe besteht darin, sechs Ziffern in bestimmter An-
ordnung auf gehérte Anweisung hin so durch Li-
nien zu verbinden, daB ein GroBbuchstabe oder
eine Zahl entsteht. Zum Beispiel Aufgabe 31: Ver-
binde 1 mit 2, 6 mit 5; schlieBlich die 4 mit 2, mit 3
und 6.
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Untertest 4: Bedeutungen erkennen (BD). Hier
soll die Fahigkeit gemessen werden, die vom jewei-
ligen Satzkontext abhdngige Bedeutung eines
Wortes durch das Verstehen des Kontextes zu er-
schlieBen. Zum Beispiel Aufgabe Nr. 58: Tonband-
text: Zuge. Ihre Zige lieBen Mudigkeit erkennen.
Alternativantworten: Wind, Eisenbahnzug, Ge-
sichtsausdruck, Luftzug, Schachzug, Kalte.

Untertest 5: Betonungen erkennen (BT). Der Un-
tertest versucht, die Féhigkeit zu messen, die Be-
deutung einer AuBerung aufgrund seiner prosodi-
schen Elemente zu erschlieBen. Es wurden die fol-
genden Kategorien zusammengestellt, denen die
Auﬂerungen (die von verschiedenen Sprechern mit
unterschiedlicher Betonung, Intensitét usw. artiku-
liert wurden, z. B.: »Meine Mutter ist heut’ nicht zu
Hause«) jeweils aufgrund ihrer prosodischen Mo-
dalititen zugeordnet werden missen: frohlich,
scherzhaft; bedrickt; traurig; sachlich, ruhig, fest-
stellend; aufgeregt; bittend; &ngstlich; gleichgliltig,
egal; drohend ; fragend, Auskunft suchend; arger-
lich, unwillig.

Untertest 6: Texte verstehen (TV). Hier sollen die
folgenden Teilfahigkeiten abgeprift werden: De-
tails erinnern, Details im Zusammenhang verste-
hen, die zentrale Idee erkennen, Schliisse ziehen.
Die Texte, zu denen nach dem Anhdren Aufgaben
gestellt werden, sollen solchen in konkreten Kom-
munikationssituationen in Schule und Alltag ange-
néhert sein, z. B. die Schilderung eines Unfalls.

3.a) Testdurchfiihrung

Beim HVT handelt es sich um einen Gruppentest,
dessen Durchfiihrungszeit (mit Pause) etwa zwei
bis drei Schulstunden betragt. Fir die Darbietung
des Testtextes und der Anweisungen wird ein Kas-
settengerét benétigt. Die Schiler bearbeiten die
Mehrfach-Wahl-Antworten in einem Lésungsheft.
Der HVT kann von jedem Lehrer nach kurzer Vor-
bereitung durchgefiihrt werden; die Auswertungs-
zeit pro Schler betragt drei bis finf Minuten, als
Auswertungshilfen stehen Schablonen und Raster
zur Verfugung.

4. Kritik

Bei dem hier zur Diskussion stehenden HVT han-
delt es sich nach Meinung des Autors um ein Ver-
fahren, das sowohl in theoretischer Konzeption als
auch in praktischer Ausfiihrung bislang das ein-
zige seiner Art im deutschen Sprachraum ist.
Diese Tatsache muB um so mehr erstaunen, als
daB die individuellen Horverstehensfahigkeiten der
Schiler eine Voraussetzung fir erfolgreiches
Sprachhandeln und Lernen in der Schule sind. Lei-
der wird der enge Zusammenhang von Sprachpro-
duktions- und Sprachrezeptionsféhigkeit, z. B. im
Deutschunterricht oder in der Sprachtherapie, nur
selten zum Ausgangspunkt (sprachbehinderten-)

padagogischer Intervention gemacht. Auf diesen
Sachverhalt hinzuweisen ist sicher ein Verdienst
der vorliegenden Arbeit. Der HVT zielt darauf ab,
die Schiler zu ermitteln, die in diesem Bereich
einer besonderen Férderung bedirfen, da anhand
der Subtests eine differenziertere Aussage Uber
Teilleistungen und mdgliche spezifische Ausfalle
getroffen werden kann.

Zunachst findet der Testbenutzer im Testbeiheft
nachvolliziehbare theoretische Grundiberlegun-
gen zum Verhéltnis von Hoérverstehen und Kommu-
nikation vor. Daraus wird eine (psycho-)linguisti-
sche Basis hergeleitet, die — von der phonemati-
schen bis zur kontextuellen Ebene gehend — eine
hohe Transparenz des Testaufbaus gestattet. Hin-
sichtlich des methodischen Vorgehens wirkt es
sympathisch, daB der Autor mégliche »Reibungs-
punkte« antizipiert und sich der unumganglichen
Begrenzungen der Untersuchung des Uberaus
komplexen Phanomens Horverstehen bewuBt ist.
Dennoch wird der Versuch einer »vorsichtigen« Kri-
tik unternommen, und zwar eingedenk der Tatsa-
che, nicht immer (bessere) Alternativen parat zu
haben.

1. Der Test fordert den Schilern ein sehr hohes
MaB an Konzentration und Aufmerksamkeit so-
wie an Motivation ab. So kénnte die Frage ent-
stehen, inwieweit »schlechte« HVT-Ergebnisse
mehr mit Beeintrdchtigungen in der Konzentra-
tion als im Horverstehen in Verbindung ge-
bracht werden mussen. Hier sind Aspekte der
Validitdt angesprochen.

2. Das Testheft scheint ein wenig demotivierend
zu sein, bedenkt man, daB auf den einzelnen
Seiten jeweils ca. 15 Aufgabenkéstchen im An-
kreuzverfahren auszufillen sind.

3. Auch wenn der Untertest 4 (BD) kein bloBer
Wortschatztest sein soll, so stellt sich z.B. bei
Aufgabe 51 die Frage nach der »richtigen« Ant-
wort: Tonbandtext: Auflauf. Bald nach dem Un-
fall kamen viele Leute; es gab einen richtigen
Auflauf. Alternativantworten: Ansammlung,
Speise, Durcheinander, Parade, Versammlung.
Nach meinem Sprachgefiihl kimen sowohl An-
sammlung als auch Durcheinander in Betracht.
Darlber hinaus erscheint das Sprachniveau
recht hoch, z. B. bei dem Satz: Die Wurzel dei-
ner Mldigkeit ist das zu viele Fernsehen.

4. Furden Subtest 5 (BT) wird erkléart, daB die »Be-
deutung« prosodischer Merkmale nicht in einer
konventionalisierten Weise semantisch festge-
legt ist. Deshalb wiirden bis zu 3 Fassungen
von 20 AuBerungen 96 Erwachsenen vorge-
spielt, die einschéatzten, welche der Beschrei-
bungskategorien am besten zutraf. Es er-
scheint fragwirdig, ob Kinder Uber dieselben
Kategorien verfigen wie Erwachsene bzw. ob
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sie einen Begriff von »bittend« usw. haben.
Ebenso ist die Trennscharfe trotz zehn Be-
schreibungskategorien zum Teil gering, bei-
spielsweise bei drohend-argerlich, unwillig
oder sachlich, feststellend — gleichgiiltig,
egal.

5. Esistauch fir Erwachsene nicht einfach, nach
relativ langer Testdauer den Untertest 6 (TV)
konzentriert zu bearbeiten. Sechs mehr oder
weniger umféngliche Texte mit vielen Details
erfordern eine Konzentration, wie sie in alltagli-
cher Kommunikation von Kindern wohl allzusel-
ten gefordert ist.

6. Es l4Bt sich der Eindruck nicht leugnen, daB
der HVT bei Untersuchungen an Schulen fir
sprach- bzw. lernbehinderte Schiiler eine Uber-
forderung darstellen kénnte. Neben den ge-
nannten Voraussetzungen (Konzentration usw.)
sind eine gewisse Lesefertigkeit sowie Kompe-
tenzen im Umgang mit derartigen Materialien
erforderlich. Ansonsten ergeben sich zu viele
Modifikationen, wie auf S.15 (Beiheft) ange-
fuhrt.

7. Es wére wiinschenswert, wenn die im Manual
angekundigten Fordermaterialien, die sich auf
den HVT beziehen, in Kiirze publiziert wiirden.

Zusammenfassend betrachtet liegt mit dem HVT

ein Diagnostikum vor, das — trotz der genannten

Kritikpunkte — in die Testbibliothek von Schulen

und Therapeuten gehort. Ist es doch imstande, ein-

zigartig Uber einen Bereich Auskunft zu geben, der
den wohl groBten Anteil an der Kommunikation hat,
namlich das aktive, kritische Héren und Verstehen.

Uwe Forster

Gertrud KAMPER

ELEMENTARE F&aHIGKEITEN

IN DER ALPHABETISIERUNG

Band 1

Erkennen und Fordern unzureichend ausgebildeter
Fahigkeiten bei

im Schriftspracherwerb

&

Gertrud Kamper: Elementare Fahigkeiten in
der Alphabetisierung. Band 1: Erkennen

und Férdern unzureichend ausgebildeter
elementarer Fahigkeiten bei Lernschwierig-
keiten im Schriftspracherwerb. 105 Seiten Text,
56 Seiten Materialzusammenstellung. 12 DM.
Bezugsadresse: Arbeitskreis Orientierungs- und
Bildungshilfe e.V., GneisenaustraBe 2,

1000 Berlin 61.

Es kann kein Zufall sein, daB es Menschen gibt, die
trotz zehn Jahre wahrender Beschulung in unse-
rem hochorganisierten Schulsystem das Lesen
und Schreiben nicht oder nur unzureichend erler-
nen. Betrachtet man die Lebenslédufe der funktio-
nellen Analphabeten, dann zeigen sich bei der
Mehrzahl ganz durchschnittliche Lebensverhélt-
nisse. Nur bei wenigen Teilnehmern sind Auslands-
aufenthalte, mangelnder Schulbesuch oder ex-
treme familidre Bedingungen zu erkennen. Woran
liegt es also, daB die moderne Industriegesell-
schaft stets einen bestimmten Teil von Analphabe-
ten hervorbringt.

Kamper versucht dieses sehr vielschichtige Pro-
blem mit den Mitteln wissenschaftlicher Untersu-
chung anzugehen. Sie geht von der Vorausset-
zung aus, daB alle héheren Leistungen sich aus
niederen, einfacher strukturierten geistigen Opera-
tionen zusammensetzen, daB diese in die héheren
Funktionen eingehen und mit ihrer Qualitét das ge-
samte funktionelle System des héheren Prozesses
beeinflussen. Sie stiitzt sich dabei auf die Lern-
theorien von Lurija, Leontjew, Wygotski und
Lompscher. Aneignungstheoretische Prédmissen,
insbesondere das Prinzip der Interiorisation und
Exteriorisation, bilden eine wesentliche Grundlage
der wissenschaftlichen Position. Aus dieser Theo-
rie heraus entwickelt sie in Anlehnung an die Diffe-
renzierungsprobe von Breuer/Weuffen ein Instru-
mentarium, das die verbosensomotorischen
Grundleistungen unserer Sprache und der darauf
aufbauenden Schriftsprache untersucht.

Das Ergebnis 1aBt aufhorchen. Bei den 44 Teilneh-
mern der Untersuchung zeigten sich zum Teil er-
hebliche Schwierigkeiten in der Bewaltigung von
Aufgaben, die zum Teil dem Vorschulbereich zuge-
rechnet werden kénnen. So hatten zwischen 30
und 35 von 44 Teilnehmern massive Schwierigkei-
ten bei der Wahrnehmung von Reihen graphischer
Figuren, dem Wahrnehmen von Reihen akusti-
scher Zeichen, dem differenzierten Wahrnehmen
raumlicher Verhéltnisse oder der Rhythmuswahr-
nehmung.

Den mit der Organisation kognitiver Prozesse ver-
trauten Padagogen oder Psychologen Uberrascht
dieses Ergebnis nicht. Im Prinzip war es bekannt.
Kamper gehort jedoch das Verdienst, ein Instru-
mentarium fir die Uberpriifung der verbosenso-
motorischen Grundleistungen bei Analphabeten
erprobt und damit auch die Dysfunktionen nachge-
wiesen zu haben.

Die vorgelegten Ergebnisse sollten die etablierten
Vertreter der Analphabetenpadagogik nachdenk-
lich machen, wird doch in vielen Féllen starker am
Symptom kuriert, als daB die Grundlagen der Lern-
stérung angegangen werden. Wer aber von den
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Forschungsergebnissen zur kognitiven Entwick-
lung und zum Aufbau funktioneller Systeme nichts
hélt, den werden auch die Untersuchungsergeb-
nisse dieser Arbeit kalt lassen.

Fir den Kursleiter in der Arbeit mit Analphabeten,
fir den Sprachheilpaddagogen, fiir jeden, der sich
fir den Zusammenhang von verbosensomotori-
schen Grundleistungen, Lautsprache und Schrift-
sprache interessiert, bietet der Band 1 eine Reihe
wertvoller Informationen und Materialien. Das
Buch enthélt die theoretischen Voriiberlegungen
zum Untersuchungsverfahren, die Darstellung der
Untersuchungsdurchfiihrung und der Ergebnisse,
die Beschreibung der Materialien und Verfahrens-
weisen sowie die Protokollbdgen, Untersuchungs-
anleitungen und die dazugehdrigen Abbildungen.
Ein besonderes Kapitel befaBt sich mit der Unter-
stiitzung des Aneignungsprozesses, also der For-
derung in den verschiedenen Funktionsbereichen.

Durch die Herausgabe des Buches im Rahmen ei-
nes gemeinnitzigen Vereins gelang es, den Preis
recht niedrig zu halten. Dadurch sollte es méglich
werden, die Materialien einem gréBeren Kreis zu-
génglich zu machen. Auch der Praktiker, der even-
tuell nicht so stark an den lerntheoretischen Vor-
aussetzungen interessiert ist, wird wertvolle Anre-
gungen und Materialien fir die eigene Arbeit

finden. Werner Radigk

Buch- und Zeitschriftenhinweise

Aus anderen Zeitschriften

Die Sonderschule, Berlin-Ost/DDR
Nr. 1, 1988

Siegfried Baum, Dambeck: Musikalisches Lei-
stungsvermégen und sprachliche Akzentuierung
von Spalttrdgern und nichtgeschadigten jingeren
Schilern. S.42—49.

Leontjew, A. N., Leontjew, A. A., und Judin, E. G.:
Grundfragen einer Theorie der sprachlichen Tétig-
keit (Buchbesprechung von G. Lindner). S.61.

logopedie en foniatrie, Gouda, Niederlande
Nr. 1, 1988
M. M. Voors-du Pui: Is specialisatie tot stotterthera-

peut noodzakelijk? (Ist fiir den Stotterertherapeu-
ten Spezialisierung notwendig?). S. 18—19.
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W. H. Wicherlink u.a., Groningen: Moeilijheden bij
de therapie van gelaryngectomeeder (Méglichkei-
ten bei der Therapie von Laryngektomierten).
S.38—42.

Rehab report. Nachrichtenmagazin fiir
Rehabilitation, Dortmund

Nr. 1, 1988

Udo Hartmann, Bochum: Hilfe fir Helfer. Das
psycho-physische Rekreationstraining fiir Mitar-
beiter in sozialen Berufen. S. 12—14.

Manfred Wenig, Bergisch Gladbach: Zusammen-
arbeit der Innungskrankenkassen mit Selbsthilfe-
gruppen und Selbsthilfeorganisationen. S. 22—25.

Tagungen und Kongresse

Integrationsklassen in Hamburger
Grundschulen — Bundesweite
Fachtagung zum Schulversuch —

Vom 22. bis zum 24. September 1988 wird die
Hamburger Schulbehérde eine bundesweite Fach-
tagung zum Modellversuch »Integrationsklassen in
Hamburger Grundschulen« durchfiihren. Dies ge-
schieht nach vierjahriger Férderung des Schulver-
suchs durch das Bundesministerium fur Bildung
und Wissenschaft. Ort der Tagung wird die Ham-
burger Universitat sein. Geplant sind Kinderbei-
trdge, ein didaktischer Markt, Info-Stdnde, Vor-
trage zur Entwicklung einer integrativen Unter-
richtsgestaltung in der Grundschule, etwa 15
Arbeitsgruppen, Hospitationen flir auswartige Be-
sucher und ein AbschluBforum mit Beteiligung des
Bundesministeriums fur Bildung und Wissenschaft
sowie Vertretern norddeutscher Bundeslénder.

(Kontaktadresse: Dirk du Pin, Amt fir Schule,
Hamburger StraBe 31, 2000 Hamburg 76.)

International Summer School in
Developmental Language Disorders

We are pleased to announce our 1988 Summer
School (August 1st—5th) which will be held in our
new premises at Chandler House. Three modules
will be offered: Interaction: implications for lan-
guage; Syntax and semantics in developmental
language disorders; and Phonology.

The programme of lectures, discussions and case
studies will be led by a course tutor for each
module, with contributions from acknowledged ex-
perts in the field. Keynote speakers will introduce
the themes. Participants’ own interests and exper-
tise will be developed in seminars and workshops.
The Summer School is open to speech therapists,
psychologists, linguists and teachers working with
language-disordered children.

Cost £ 175 (sterling) non-residential, £ 285 (sterling)
residential.
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Further details and application forms are available
from: The Secretary, The National Hospitals Col-
lege of Speech Sciences, Continuing Education
Department, Chandler House, 2 Wakefield Street,
London WC1N 1PG, Telephone 01837 0112.

The 2nd Oxford Dysfluency
Conference

Somerville College, University of Oxford, August
24—26th 1988. Conference Theme: Child &
Adolescent Dysfluency. Topics: The early identifi-
cation of the dysfluent child. New directions in
counselling and treatment. Social, personality and
family factors. Process and outcome research in
treatment. The London Research Program. Stu-
dent papers.

Further details from: Dave Rowley & Chris Code,
School of Speech Pathology, Leicester Poly-
technic, Leicester LE7 9SU, United Kingdom
(0533431011 Ext 282).

Vorschau

H. Rodenwaldt: Aspekte einer mehrdimensionalen
Diagnostik sprachbeeintrachtigter Kinder aus
padagogischer Sicht.

M. Hartig: Das sprachbehinderte Kind mit MCD-
Verdacht.

D. Randoll: Erfahrungen und Ergebnisse bei der
Anwendung des Systematic Fluency Training for
young children (SFTYC) von R. E. Shine.

A. Welling: Aussprachestérung und Schriftsprach-
erwerb als padagogisches Problem — Aspekte
eines Konzeptes zur Férderung von Kindern mit
sprachlicher Beeintrachtigung in der Schule.

H.-J. Motsch: »Padagogische Logopéadie« in der
Schweiz.

U. de Vries et al.: Katamnese zur Behandlung stot-
ternder Kinder im Vorschulalter mit begleitender
Elternberatung.

Dipl.-Sprachheilpddagogin
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Bernd-Blindow-Schulen
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Strukturierte Materialien-Sammlung

Eine Beschreibung von Spiel- und Ubungsmaterialien zur Férderung
(sprach-)entwicklungsverzdgerter Kinder.
Von Dr. Jirgen Teumer und Tilman Walther.
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Fir den Heilpddagogischen Kindergarten und die Werkstatt fiir Behinderte
wird eine/ein

Logopadin/Logopéade
Sprachheiltherapeutin/Sprachheiltherapeut

fur sofort oder spater gesucht.

Der Einsatz der/des Logopadin/Logopaden umfaBt sowohl die Arbeit mit Kindern
als auch mit erwachsenen Behinderten.

Im Kindergarten werden zur Zeit 75 geistig, entwicklungsverzégerte und korperlich
behinderte Kinder betreut und geférdert mit der Zielsetzung, sie fiir eine Schule
vorzubereiten.

Aus der Werkstatt fir Behinderte sollen sprachaufféllige erwachsene Behinderte in
Einzel- und Gruppentherapie sprachtherapeutisch geférdert werden.

Die Behandlung von Sprachstérungen bei Kindern und Erwachsenen ist Teil eines
Behandlungsplanes, welcher von einem Team aus Kinderarzten, Paddagogen,
Krankengymnasten, Beschéftigungstherapeutin und Logopéadin durchgefiihrt wird.
Wir bieten Bezahlung nach BAT, 31 Tage Jahresurlaub, 13. Monatsgehalt, Zusatz-
versorgungskasse, ZuschuB zum Mittagessen und Fortbildungsmdglichkeiten.

Bewerbungen mit den Ublichen Unterlagen sind zu richten an das
Heilpadagogische Zentrum Krefeld, Postfach 2148, 4154 Tonisvorst 2.

Der Caritasverband Rheine e.V.

sucht zum 1. September 1988 oder spater fiir den
Dreikdnigskindergarten (Kindergarten fir Behinderte)
im Heilpddagogischen Zentrum

eine/n Logopadin/en oder
Sprachheilpadagogin/en

Wir erwarten:

— Erfahrung in der Arbeit mit Kindern

— Diagnostik und Behandlung aller kindlichen Stérungsbilder

— eine qualifizierte sprachtherapeutische Ausbildung

— Bereitschaft zur Zusammenarbeit in einem interdisziplindren Team von
Erziehern, Motopaden, Krankengymnasten, Logopéden

— eine positive Einstellung flr eine Tatigkeit in kirchlicher Tragerschaft

Wir bieten:

— Vollzeitstelle (40-Stunden-Woche)

— selbstandiges Arbeiten

— Vergitung nach AVR (BAT angeglichen)
— Maéglichkeiten der Fortbildung

Bewerbungen mit aussagefahigen Unterlagen richten Sie bitte an den
Caritasverband Rheine e.V., Postfach 260, 4440 Rheine, Telefon (059 71) 8 62-0.
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