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Reiner Bahr und Heiner Nondorf, Kéin

Bewegungshandiung und Sprachvolizug

— Gedanken zur psychomotorischen Férderung
sprachentwicklungsgestorter Kinder —

Zusammenfassung

Ausgehend von der Beobachtung eines breiten
Spektrums psychomotorischer Angebote, welche
eine groBe Anziehungskraft auf die Sprachbehin-
dertenpddagogik ausliben, wird das theoretische
Defizit im Hinblick auf Erklarungen von Zusam-
menhéngen zwischen Sprache und Motorik bzw.
zwischen sprachlicher und motorischer Entwick-
lung beklagt. Ohne den Anspruch zu erheben, die
gegenwartig drdngenden Fragen endgultig beant-
worten zu kénnen, zeigen die Autoren ansatzweise
die Méglichkeit der Legitimation psychomotorisch/
motopédagogisch ausgerichtetenTuns bei sprach-
entwicklungsgestorten Kindern auf: Die »Bedeu-
tungen« von Bewegungen (Bewegungshandlun-
gen), kognitionspsychologisch ausgerichtete Er-
kldrungen des Spracherwerbs sowie der praxis-
erprobte Ansatz der »integrierten Sprach- und
Bewegungstherapie« (Olbrich 1983) liefern die
Grundlage fur theoretisch reflektiertes Handeln in
padagogisch-sprachtherapeutischen  Tatigkeits-
bereichen.

1. Problemstellung

Ohne Ubertreibung kann heute von einem
»Psychomotorik-Boom« gesprochen werden.
Ein umfangreiches Angebot an einschlagi-
gen Verdffentlichungen, Informationsveran-
staltungen, Fortbildungsmdéglichkeiten — et-
wa zum »staatlich gepriften Motopaden«, né-
her bezeichnet als »Fachkraft fir Motopad-
agogik und Mototherapie auf psychomotori-
scher Basis«!' — sowie nationale und interna-
tionale Fachtagungen dokumentieren ein-
drucksvoll die Présenz psychomotorischer
Konzeptionen fur die Erziehungspraxis. Das
Programm des VI. Internationalen Kongres-
ses flr Psychomotorik 1984 beispielsweise

1 Vgl. Anzeigen der Fachschule fiir Motopadie —
Bewegungstherapie in Dortmund, z. B. in der Zeit-
schrift MOTORIK 6 (1983), S. 157.

weist (iber 80 Vortrdge und Seminare allein
zum Thema »Der Kérper und sein Gedéacht-
nis« aus; die Veranstaltung dauerte vier Tage
lang und wurde geleitet von Fachvertretern
aus zwolf Landern!

Eine kritische Durchsicht der Literatur, wel-
che psychomotorische bzw. — um einen mo-
derneren und anders akzentuierten Begriff
zu verwenden — motopadagogische Gedan-
ken in die Praxis tragt, fihrt jedoch nach Mei-
nung einer Reihe mit der Thematik befaBter
Autoren (z.B. Hildenbrandt 1979, Mertens
1979, Panten 1980) zu dem Ergebnis, daB
das theoretische Defizit in diesem Bereich
noch groB ist (wir denken hier insbesondere
an die wissenschaftliche Grundlagenfor-
schung zur Bewegung, zur Leiblichkeit und
zum motorischen Lernen), daB es diesbezlg-
lich an Ergebnissen mangelt, auf deren
Grundlage sich therapeutisches und erziehe-
risches, vielleicht auch unterrichtliches Han-
deln, das Erfolge Giber den Weg der Psycho-
motorik anstrebt, theoretisch begriinden,
d. h. letztlich legitimieren lieBe. Gewendet
auf den hier interessierenden Bereich der
psychomotorischen Foérderung sprachent-
wicklungsgestérter Kinder bedeutet das:

Wenn motorische Lernprozesse ganz allge-
mein eine Bedeutung fir die Entwicklung des
Kindes haben — und das wird ernsthaft nicht
bestritten —, wenn dartber hinaus zwischen
motorischer und sprachlicher Entwicklung
»irgendwie» geartete Beziehungen beste-
hen, die sich notwendig im Bedingungsgefu-
ge von Sprachbehinderungen niederschla-
gen missen — und das wird ebenfalls nicht
bestritten (vgl. z. B. das »mehrdimensionale
Entwicklungsmodell« von Grohnfeldt 21983,
S. 12, die von Homburg 1978, S. 12, darge-

97



stellten »Verflechtungsverhéltnisse sprach-
behindertenpadagogischer Phanomene«
oder das »Integrationsmodell zur Erziehung
Sprachbehinderter« von Orthmann 1977,
S.47) —, dann ergibt sich, quasi selbst-
verstandlich, eine groBe Anziehungskraft
psychomotorischer Konzeptionen auf die
Sprachbehindertenpaddagogik. Jedoch: Aus-
sagen wie

»Da zwischen Sprache und Motorik enge Bezie-
hungen bestehen, bessern sich mit wachsender
motorischer Geschicklichkeit auch die sprachli-
chen Fahikgeiten« (Borstel 1980, S. 325)

und

»Da Sprechen Bewegung ist, schlieBt die Sprach-
behinderung in vielen Féllen auch eine Behinde-
rung der gesamtkorperlichen Bewegung mit ein«
(Wiechmann 1974, S.38)

legen die Existenz bislang unbewiesener
Kausalbeziehungen nahe; sie erscheinen zu
wenig differenziert, als daB sie befriedigende
Erkldrungen im Hinblick auf die Bedeutung
bewegungspadagogischer MaBnahmen in-
nerhalb sprachbehindertenpddagogischer
Aufgabenbereiche abgeben kdnnten.

Fragen dréngen sich auf, die beantwortet
sein wollen:

— Welcher Natur sind die postulierten Be-
ziehungen zwischen Sprache und Moto-
rik?

— Ist das sprachentwicklungsgestérte Kind
maoglicherweise ein primér motorisch be-
eintrachtigtes Kind, oder liegt der Fall
genau andersherum?

— La&Bt sich Uber Erfolge, die durch psycho-
motorisch ausgerichtetes Tun bei sprach-
entwicklungsgestoérten Kindern erzielt
werden, im Handumdrehen auf Zusam-
menhange zwischen Sprache und Moto-
rik bzw. zwischen sprachlicher und moto-
rischer Entwicklung schlieBen?

Wohl wissend, daB wir diese Fragen weder
jetzt und vermutlich auch in naher Zukunft
nicht werden beantworten kdnnen, weil eine
gezielte Erforschung der angesprochenen
Problemkreise noch in den Anfadngen steckt,
wollen wir mit diesem Artikel zumindest im
Ansatz zeigen, daB und wie sich der psycho-
motorische Erziehungsgedanke aus sprach-
behindertenpadagogischer Sicht legitimie-
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ren 14Bt. Dazu bedienen wir uns zunédchst der
Verknipfung zweier Begriffe, namentlich
»Bewegung« und »Handlung«. Danach soll
Uber die knappe Reflexion sprachentwick-
lungspsychologischer Aspekte eine Bezie-
hung zu dem praxiserprobten Ansatz der »in-
tegrierten Sprach- und Bewegungstherapie«
(Olbrich 1983) hergestellt werden.

2. Bewegungshandlungen

Mit der von Grupe (21975, 1976) aus anthro-
pologischer Blickrichtung vollzogenen ge-
danklichen Verbindung der Phdnomene »Be-
wegung« und »Handlung« werden Bewe-
gungsqualitdten offenkundig, die vorrangig
psychologischen Erkldrungswert besitzen
und damit ein rein biomechanisch-physiolo-
gisches Bewegungsverstédndnis zumindest
fir padagogische Belange vordergriindig er-
scheinen lassen. Auch bei einer Anerken-
nung ihrer Gebundenheit an neurologische
und muskuldre Voraussetzungen 4Bt sich
die menschliche Bewegung nicht auf das
Funktionieren der Organe des Bewegungs-
apparates reduzieren; als ein gleichférmiges
»Geflige von Automatismen, Kréften und Re-
aktionen« lasse sie sich nicht hinreichend be-
schreiben (Grupe 21975, S. 38), denn die je-
dem Menschen eigentimliche »Bedeutungs-
vielfalt« sogenannter »Bewegungshandlun-
gen« werde durch derartige Sichtweisen
Ubersehen.

Bei weitgehender Ubereinstimmung mit
Merleau-Pontys Forderung nach einer »Philo-
sophie der Bewegung« (1966, S.311) be-
schreibt Grupe menschliche Bewegung als
ein »Verhalten zux, als eine Wendung auf et-
was hin (21975, S. 38). Bewegung als »sinn-
volles Sich-Verhalten« 138t sich aus der Si-
tuation und deren Bedeutung fur das Indivi-
duum ableiten. Dieser Kennzeichnungsver-
such vereint den aus der Gehlenschen An-
thropologie hervorgegangenen Gedanken
von der »instinktentlasteten« Bewegung? mit
der Position Buytendijks (1956), wonach die
Bewegung des Menschen eine »persdnliche

2 Gehlen benutzt den Ausdruck »Handlungsbewe-
gungen« zur Kennzeichnung der Mannigfaltigkeit
menschlicher Bewegungen (1°1974, S. 43).



schopferische Leistung« (zit. nach Grupe
21975, S. 40) sei.

Der Versuch, nun »Bedeutungen« von Bewe-
gungen zu differenzieren, fahrt zur Aufli-
stung der folgenden Funktionsfelder, die frei-
lich als in der Realitat sich Uberlappende
Funktionen vorzustellen sind (vgl. Grupe
1976, S.7 ff.):

— instrumentelle Funktion/Bedeutung
von Bewegungshandlungen
(z.B. Erreichen bestimmter Ziele und
Absichten — mit der Bewegung etwas
durchsetzen)

— explorative Funktion/Bedeutung
von Bewegungshandlungen
(z.B. Entdecken von Gesetzlichkeiten
und Mdoglichkeiten — durch die Bewe-
gung etwas erfahren)

— soziale Funktion/Bedeutung
von Bewegungshandlungen
(z. B. Herstellen von Beziehungen — Uber
die Bewegung kommunizieren)

— personale Funktion/Bedeutung
von Bewegungshandlungen
(z.B. Erfahren von Autonomie und deren
Grenzen — in der Bewegung und durch
diese sich selbst kennenlernen und ver-
wirklichen).

Die Zusammenstellung verdeutlicht, was mit
einem weiten Bewegungsbegriff gemeint ist;
handlungstheoretische Uberlegungen gehen
hier — ganz im Sinne Gehlens, der den Men-
schen nur als handelndes Wesen flir lebens-
fahig halt (S.23) — in das Bewegungsver-
stdndnis mit ein. Ausgangspunkt fir dieses
Verstéandnis ist die These, daB menschliches
Handeln identitatsbildend, realitatsbildend,
kommunikativ und sozial ist. Handeln ist
mehr als bloBes Verhalten; es ist eben »Ver-
halten zu« und zeichnet sich durch seine Ziel-
gerichtetheit, seine PlanmaBigkeit und seine
strukturierte Organisation aus. Homburg
schreibt dazu (1978, S. 105): »Im Gegensatz
zum Verhalten, wo das Individuum auf die
Realitat re-agiert, stellt das Handeln die Form
des Verhaltnisses zur Realitat dar, in der das
Individuum dieses Verhéltnis oder seine we-
sentlichen Teile definiert und sie so be-
herrscht.«

Bewegungshandlungen kénnen nach dem
Gesagten als bedeutend flr die Individuation
und Sozialisation des Menschen gelten. Die
zum Ausdruck gebrachte Bedeutungsvielfalt
menschlicher Bewegungen |48t eine Beriick-
sichtigung bewegungsorientierter MaBnah-
men in padagogischen Tétigkeitsbereichen
angezeigt erscheinen. Dabei ist es u.E. un-
erheblich, ob der Personenkreis, dem diese
MaBnahmen zuteil werden sollen, »primar«
motorisch beeintrachtigt ist, ob er ganz allge-
mein unter personal wie sozial belastenden
Bedingungen steht oder ob er »normal« ist:
Angesichts der Funktionen und Bedeutun-
gen, welche Bewegungshandlungen zukom-
men, ist davon auszugehen, daB deren For-
derung der Entwicklung — verstanden als
Fortschritt zum Positiven hin — grundsétz-
lich zutraglich ist. Mit anderen Worten: Bewe-
gungsorientierte padagogische MaBnahmen
sind u.E. dazu geeignet, auf das psycho-
physische Dispositionsgefliige eines Men-
schen persoénlichkeitsbildend einzuwirken;
sie sind dazu geeignet, negativen Auswir-
kungen auf die Personlichkeitsentwicklung,
die im Falle von Stérungen und Einschran-
kungen des kindlichen Bewegungsvollzugs
immer zu erwarten sind und mit denen auch
bei sprachentwicklungsgestérten Kindern
gerechnet werden muB, entgegenzutreten.

Es besteht heute Einhelligkeit dariiber, daB
sprachbehindertenpddagogische MaBnah-
men sich in der Regel nicht in »reinen« Sym-
ptombehandlungen erschépfen kdnnen, son-
dern daB sie vielmehr — neben den besonde-
ren Aufgaben, die sich dem Handlungsfeld
»Unterricht« stellen (vgl. Bahr und Nondorf
1984) — an den Zielen einer »komplexen Ent-
wicklungsférderung« (Grohnfeldt und Werner
1984, S.10) zu orientieren sind. Knura und
Neumann formulieren solche Ziele im Rah-
men ihrer Ausfihrungen zur »pddagogischen
Sprachtherapie« (1980, S.161 ff.): Neben
medizinischen und psychologischen MaB-
nahmen, welche auf die Beseitigung somati-
scher bzw. psychischer Krankheitsprozesse
gerichtet sind, liegt der Schwerpunkt der
padagogischen Sprachtherapie »auf der For-
derung und Korrektur nichtentwickelter, ver-
zOgerter, verlorengegangener oder fehler-
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hafter Sprachfunktionen und auf der
Personlichkeits- und  Sozialerziehung«
(S.161). Damit verbunden sind die Teilziele
der »(Re-)Sozialisierung im Sinne einer Ein-
passung in die Umwelt oder einer Anpassung
der sozialen Umwelt an den Behinderten«
(S. 162) sowie die »altersgerechte, dem Per-
sonlichkeitsniveau entsprechende und situa-
tiv angemessene Verflgbarkeit Uber Spra-
che« (ebenda).

Padagogische Sprachtherapie ist ohne eine
Beriicksichtigung psychologischer Erkennt-
nisse Uber Lernvoraussetzungen, Lernbe-
reitschaft und Lernprozesse undenkbar; sie
besteht nicht zuletzt in der »Ingangsetzung,
Motivierung und Fihrung von Lernprozes-
sen« (Knura und Neumann, S.165), wobei
sich Lernprozesse hier sowohl auf Sprach-
aufnahme, -verarbeitung und -produktion als
auch auf »Verhaltensweisen und Einstellun-
gen, die das Sprechen, den Spracherwerb
und die Sprachverwendung beeinflussen«
(ebenda), beziehen.

Wir kehren zum Ausgangspunkt zurick:
Wenn Bewegungshandlungen in Anbetracht
ihrer mannigfachen Bedeutungen einen po-
sitiven Effekt auf die Entwicklung der kindli-
chen Personlichkeit haben — und diese
schlieBt die Entwicklung zur Beherrschung
sprachlichen Vollzugs in allen seinen Aus-
pragungen mit ein —, dann [aBt sich deren
gezielte Forderung als eine Realisierungs-
form p&adagogischer (Sprach-)Therapie vor-
stellen. Aus sprachbehindertenpé&dagogi-
scher Sicht liegen Sinn und Ziel psychomoto-
risch ausgerichteten Tuns in der Provokation
von sprachlichen und nicht-sprachlichen
Lernprozessen tber Bewegungshandlungen.

3. Sprachentwicklungspsychologische
Aspekte

Wir wollen nach der im vorigen Abschnitt
eingenommenen anthropologischen Blick-
richtung unsere Reflexionen zur Bewegungs-
erziehung sprachentwicklungsgestorter Kin-
der durch Heranziehung sprachentwick-
lungspsychologischer Aspekte erweitern;
auch diese erdffnen eine Perspektive, von
der aus auf das sprachbehinderte Kind als
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ein in seiner Gesamtentwicklung betroffenes
Individuum geschaut werden kann.

Urban, dem wir uns hier anschlieBen, hat
1982 unter Einbeziehung insbesondere der
Arbeiten H6rmanns (21977, 1978) die Sprach-
behindertenpddagogik mit sprachentwick-
lungspsychologischen Gedanken konfron-
tiert. Er schreibt (S.212):

»Menschliches Handeln beginnt mit konkreten
Operationen an konkreten Gegenstédnden. Basie-
rend auf aufnahmeféhigen Sinnen und funktionie-
renden Organen gelangt der kleine, junge Mensch
Uber die Wahrnehmung und ihre Koordination mit
Motorik, mit Bewegung zu ersten Aneignungen
von Welt; das Kind erwirbt erste ,Schemata’,
,Représentationen’, erwirbt ,interne Strukturen’
als ,subjektive Widerspiegelungen‘ von Wirklich-
keit. Solche ersten Kognitionen ... bilden die
Grundlage fir die Ausbildung der Symbolebene
Sprache, bilden sozusagen die kognitiven Tiefen-
strukturen als Grundlage fiir sprachliches AuBern
und Verstehen.«

Die Fahigkeit zu sprachlichem Vollzug fuBt
demnach in vorsprachlichen Weltaneignun-
gen, die gebunden sind an senso-motori-
sches Zusammenspiel (vgl. Piaget und In-
helder 31976, S.15 ff.); Bewegungen des
Séauglings sind nicht bloBe Ausfliihrungen der
Organe des Bewegungsapparates, sondern
kénnen — im Sinne der oben gemachten
Ausfuhrungen zur Bewegungshandlung —
als »konstitutiv fir Aneignung, Stabilisierung,
und damit Teilhabe an der Welt« (Erdmann
1978, S.47) gelten. So gesehen héangen
Spracherwerb und Bewegungshandlungen
eng zusammen, und Sprachbesitz — die Be-
herrrschung des sprachlichen Ausdrucksmit-
tels, d.h. des phonetisch-phonologischen
und des morphologisch-syntaktischen Re-
gelrepertoires einschlieBlich des Vermoé-
gens, sich anderen Personen verstandlich zu
machen, sich Uber Gegenstdnde und Sach-
verhalte zu versténdigen und dabei Einigun-
gen erzielen zu kénnen (vgl. Grimm 1982,
S.513 f.) — ist ohne Bewegungshandlungen
undenkbar. Denn zu dem Zeitpunkt, an dem
das Kind beginnt, Sprache zu gebrauchen,
hat es schon viele Erfahrungen mit seiner es
umgebenden Welt gemacht; es hat sich
selbst und seine eigenen Aktivitaten schon zu
einem Gutteil kennengelernt; es hat kogni-




tive Strategien entwickelt, vermittels derer es
zunéchst insbesondere zu ihm Gesproche-
nesversteht(vgl. MacNamara 1972, S. 3). Das
junge Kind steht in sténdiger Interaktion mit
seiner gegensténdlichen wie sprechenden
Umwelt; es ist einem Strom von Reizen und
Verhaltensweisen ausgesetzt und leistet da-
bei »eine vor allem zeitliche Gliederung oder
Strukturierung der nicht-sprachlichen (und
dann auch der sprachlichen) Akte und Ver-
haltensweisen, mit deren Hilfe der Erwachse-
ne das meint, was er sagt« (Hérmann 1981,
S.35). Das Kind erwirbt demnach die F&hig-
keit zum Sprachvollzug, indem es Bewegun-
gen und Wahrnehmungsstrategien einsetzt
und indem es mit seiner sprechenden Um-
welt interagiert. Es setzt sein Handeln mit ei-
nem anderen Mittel, der Sprache, fort (H6r-
mann 21977, S.166 f.).

Diese gerafften Ausfihrungen zum Sprach-
erwerb aus einer im weitesten Sinne kogni-
tionspsychologischen Sicht sind als Versuch
zu verstehen, weitere theoretische Hinter-
grinde im Hinblick auf die praktische Umset-
zung der Reflexionen iber Bewegungshand-
lungen zu erschlieBen. Bedenkt man den ein-
gangs vorgebrachten Hinweis auf den au-
genblicklich noch unbefriedigenden Erkennt-
nisstand sowohl in der psychomotorischen/
motop&ddagogischen als auch in der sprach-
behindertenpadagogischen Diskussion zum
Thema, so kdnnen allerdings auch die vorge-
tragenen Gedanken zunéchst bloB Fragmen-
te sein. (Selbst-)Kritisch ist immer wieder zu
fragen: Ist es vertretbar, ohne empirisch hin-
reichend abgesichertes Wissen Uber die
zweifelsohne bestehenden Verflechtungs-
verhéltnisse  sprachbehindertenpadagogi-
scher Phdnomene, bewegungsorientierten
MaBnahmen im padagogischen Umgang mit
sprachentwicklungsgestérten Kindern eine
bevorzugte Stellung einzurdumen?

Die Arbeit Ingrid Olbrichs scheint geeignet,
hier eine aus der Praxis hervorgegangene,
zwar noch nicht vor dem Hintergrund stren-
ger wissenschaftlicher Gutekriterien Uber-
prifte, aber doch theoretisch reflektierte
Legitimationsbasis herzugeben.

4. Integrierte Sprach- und
Bewegungstherapie

An der von Olbrich seit 1975 in der Sprach-
ambulanz des Hochsauerlandkreises in
Schmallenberg praktizierten integrierten
Sprach- und Bewegungstherapie nehmen
Uberwiegend Kinder mit Stérungen der
Sprachentwicklung teil. Die Hereinnahme
bewegungsorientierter MaBnahmen in die
sprachtherapeutische Arbeit wird von der Au-
torin mit den unbefriedigenden Ergebnissen
einer ausschlieBlich auf die Korrektur der
sprachlichen Fehlleistungen abzielenden
Vorgehensweise begriindet; die sprachli-
chen Probleme der Kinder konnten im Rah-
men einer »konventionellen Therapie« (1983,
S.140) nicht angegangen werden. Diese
Erfahrung fiihrte zur »ganzheitlich orientier-
ten Therapieform« (ebenda); ganz im Sinne
einer padagogischen Sprachtherapie (s.o.)
wird hier versucht, der Verflochtenheit der
Funktionsbereiche Sprache, Wahrnehmung,
Bewegung, Kognition und Emotionalitat the-
rapeutisch, im sonderpaddagogischen Raum
also, Rechnung zu tragen.

Olbrich entwickelt ihre praktische Arbeit vor
dem Hintergrund der Sprachentwicklungs-
theorien von Piaget, Vygotsky sowie Luria
und Judowitsch; daneben spielt das Men-
schenbild Carl Rogers’ eine entscheidende
Rolle beim Umgang miteinander. Die Autorin
betont die Wichtigkeit fachwissenschaft-
licher Vorgaben und leistet dabei einen Bei-
trag zur Uberwindung der oft beschworenen
Kluft zwischen Theorie und Praxis.

Wir wollen anhand der auf Seite 102 abge-
druckten Tabelle (Olbrich, S.142) verdeut-
lichen, wie die Einbettung sprachlicher Antei-
le in die Bewegungserziehung vorzustellen
ist.

Die Aufstellung gehért zum Gesamtforder-
plan »Visuomotorik/visuelle Wahrnehmung«
und liefert so den gréBeren Rahmen fir eine
beispielhaft vorgetragene Therapiestunde
mit dem Thema »Wir bewegen uns zu opti-
schen Signalen und erfinden eigene Symbo-
le als GesprachsanlaB«. Handlungsschwer-
punkt der Einheit ist die Férderung der
visuellen Wahrnehmung: Die Kinder sollen
»handelnd und bewegend an den Umgang
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Einbettung einer Stunde der integrierten Sprach- und Bewegungstherapie im Gesamtférderplan
»Visuomotorik/visuelle Wahrnehmung« (Olbrich 1983, S. 142)

Visuomotorik / ¢————
visuelle Wahrnehmung

e
Bewegung

Gegenstinde mit den Augen
verfolgen konnen, Gegenstinde
mit den Hinden fithren kon-
nen, Treffsicherheit iiben

Spielerischer Umgang mit Ball,
Reifen, Gymnastikstab, Riesen-
ballon, Luftballon, Schaum-
stoffreilen, Formholzern, Fall-
schirm, Schwungtuch (experi-
mentelle Materialerfahrung in
der Bewegung)

einfache, grofiziigige Formen
legen, Phantasiebilder herstellen

In der Bewegung von der grob-
motorischen zur iiberwiegend
feinmotorischen Handlung ge-
langen

Verbesserung der Auge-Hand-Koordination durch Basteln, Malen,
Arbeiten mit Ton, Schneiden, Kleben, Reiflen, Ausmalen, Umfahren

von Formen usw.

Verbesserung der visuellen Dis-
krimination:

Farben, Formen, Kérper, Buch-
staben, Zahlen, Personen

Mit verschiedenen Materialien
Figuren, Formen aus dem Ge-
dichtnis legen, umfahren, nach-
gehen

Erkennen von Zusammenhin-
gen in Zeit und Raum, im so-

Pantomimische Gestaltung, sze-
nische Darstellung

Sprache
Sprachliche  Begleitung  der
Titigkeiten, Selbstinstruktion,

Kontaktaufnahme, Mirtteilung

v

Planung, Bericht, Beschreibung,
Kommunikation

v

Ordnung und Klassifikation
iber Sprache, Schlufifolgerun-
gen ziehen

Geschichten erfinden, erzihlen,
nacherzihlen,  Bildgeschichten

zialen Miteinander

beschreiben
Rollenspiel

mit visuellen Symbolen« gewdhnt werden,
damit ihre »Mdglichkeiten zur visuellen Co-
dierung und Decodierung« verbessert wer-
den und damit das »visuelle Kurzzeitgedécht-
nis« trainiert wird (S. 143).

Entsprechend der von uns in Abschnitt 2
gemachten Ausfihrungen lieBe sich hier
auch von Bewegungshandlungen sprechen,
vermittels derer das Kind visuo-motorische
Lernprozesse vollzieht; durch die in den Be-
wegungen begrindeten Bedeutungen wird
dabei auch der sprachliche Erfahrungs-
schatz erweitert und zur Grundlage neuer
Handlungsmaéglichkeiten.

Zum SchluB nun wollen wir vor einem mdégli-
chen MiBverstandnis ausdricklich warnen:
Integrierte Sprach- und Bewegungstherapie
ist eine Form sprachbehindertenpéadagogi-
scher Aktivitat, die zwar bewuBt Verbesse-
rungen in sprachlichen Vollziigen anstrebt,
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sie kann und will aber die unmittelbare Arbeit
am Laut, am Wort, am Satz nicht ersetzen.
Auch wenn sich die Therapie »bei Kindern
mit Dyslalie, Dysgrammatismus, Kommuni-
kationsstérungen und Lese-Rechtschreib-
schwache bewéhren konnte« (Olbrich,
S. 140), macht sie ein gezieltes Training der
im Einzelfalle qualitativ und quantitativ unter-
schiedlich stark betroffenen Strukturen und
Funktionen nicht uberflissig.

Unsere Gedanken zur psychomotorischen
Foérderung sprachentwicklungsgestérter Kin-
der — zur Bewegungshandlung und zum
Sprachvollzug einschlieBlich seiner onto-
genetischen Voraussetzungen — verstehen
sich als Orientierung hin zur Berlcksichti-
gung allgemeiner, insbesondere anthropolo-
gischer und sprachpsychologischer Entwick-
lungsgesichtspunkte bei der Planung und
Durchfiihrung sprachbehindertenpadagogi-
scher Aktivitaten.
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Anfangsunterricht

Die Sprachheilarbeit 30 (1985) 3, S. 104—116

Barbara Kleinert-Molitor, Bremen

Uberlegungen zu einer psychomotorisch orientierten
Sprachférderung in Kindergarten und

Zusammenfassung

Die aus der praktischen Arbeit erwachsenen Uber-
legungen versuchen Bedeutung und Realisation
einer psychomotorisch orientierten praventiven
und rehabilitativen Sprachférderung nahezubrin-
gen, die erlebnis-/erfahrungsbezogen, themen-
gebunden, dialoggerichtet und dem Ganzheits-
prinzip verpflichtet Gber vorwiegend spielerisch
organisierte Lernprozesse zu Aufbau und Entfal-
tung kindlichen Sprachhandelns beizutragen
sucht.

1. Beobachtungen

Die Arbeit mit sprachentwicklungsgestérten
Kindern in Kindergarten und Anfangsunter-
richt der Sprachheilschule stéBt — bei
schwerwiegend verzdgerter Sprachentwick-
lung ohnehin und bei den gemeinhin als
strukturell bezeichneten Sprachentwick-
lungsstérungen immer haufiger — auf sicht-
bar begrenzte sensomotorische Koordina-
tions- und unzureichend ausgebildete Spiel-
féhigkeiten der Kinder. Dazu gilt es einige —
neben den aus der sprachheilpddagogi-
schen Fachliteratur bekannten — Faktoren
ins Gedéachtnis zu rufen, die die kindlichen
Entfaltungsmdglichkeiten heute zusétzlich
einengen:

— Wohnungsenge (der kleinste Raum ist
meist den Kindern zugedacht);

— Fernseh- und Videokonsum;

— Reglementierung von Spielorten im Frei-
en (allenfalls normierte Spielplatze ste-
hen zur Verfugung);

— Leistungsdenken schon im Kindergarten
(Eltern drangen: »Macht mal wieder Map-
penl«);

— Termintberlastung der Kinder (sie sollen
»sich nicht schmutzig machen« und den

104

néachsten Mal-, Musik-, Schwimm-, Nach-
hilfekurs usw. nicht vergessen);

— Entsinnlichung schulischen Lernens (ex-
trem Uber verbale Vermittlung ablaufen-
der Unterricht — bekanntlich eine hohe
Hurde flir sprachbeeintrachtigte Kinder).

In diesen Einengungen scheinen gesell-
schaftliche Verhéltnisse durch, die einer 6ko-
nomisch ausgerichteten Zweckrationalitét
unterworfen sind und mithin Spiel und
zweckfreie Bewegungsaktivitdt immer weni-
ger zulassen. Zuwenig eigenkoérperliche Er-
fahrungen, zuwenig Bewegungsraum, zuwe-
nig Spielraum: das trifft insbesondere die
Kinder. Betroffen sind u. a. visuelle und audi-
tive Wahrnehmung, grob- und feinmotori-
sche Bewegungssteuerung und -kontrolle,
Reaktionsvermdégen, Auge-Hand-Koordina-
tion, Kérperanpassung an Dinge und Situa-
tionen, Antriebsverhalten (Hypo- und Hyper-
aktivitat), Raumlageorientierung, Tempo-
gefiihl, Bewegungsvorstellung und -ein-
schéatzung, Konzentration, Ausdauer, Zielge-
richtetheit. Das Defizit an Spiel- und Bewe-
gungsmdglichkeiten nimmt den Kindern
Uberdies Spielfreude und Mut, sich veran-
dernd mit Dingen, Personen und Situationen
auseinanderzusetzen, eigene ldeen zu pro-
duzieren und in selbstgestalteten Spielaktio-
nen zu verwirklichen. Unzureichendes Be-
wegungs- und Handlungsrepertoire wirkt
hemmend auf neue Erprobung; es kann zur
Unterdriickung von motorischen Impulsen
kommen, damit zu inneren Spannungszu-
stdnden, die potentiell aggressive oder re-
gressive Aktionen hervorrufen. Ein verhang-
nisvoller Kreislauf entsteht: Das ohnehin
beeintrachtigte Kind wird immer neu an
Bewegungs- und Handlungserfahrungen ge-
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hindert, Eigenaktivitdten werden gedrosselt,
und der enge Kontakt zu Gleichaltrigen geht
verloren.

Derart isolierende Lernbedingungen er-
schweren dem Kind die Ausbildung eines
Selbstkonzepts zur Wirklichkeitserschlie-
Bung und wirken sich auf sprachlicher Ebene
— allein oder im Verbund mit weiteren Verur-
sachungen — als Symbolisierungsschwa-
chen aus: Den Kindern fehlen Worte fur
etwas oder sie verwenden Worthilsen mit
unbegriffenem Erfahrungsgehalt. Vor die-
sem Hintergrund und im Wissen um die
Bedeutung der Sensomotorik flr hierar-
chisch héherstehende Lernhandlungen sind
insbesondere die Fachpadagogen aufgeru-
fen, sensomotorisches Lernen als Aufbau
sprachgebundener Bewegungsentwirfe in
Spielhandlungen als komplexe Sprachlern-
situationen zu uberfiihren.

2. Leitlinien einer psychomotorisch
orientierten Sprachférderung

Ziele der Forderung sind Aufbau und Entfal-
tung kindlichen Sprachhandelns; gemeint ist
der (fach)pddagogisch zu unterstitzende
ProzeB der Sprachaneignung, in dessen Ver-
lauf das Kind jenes kollektive Gedéachtnis der
Menschen, als das Sprache hier aufgefaBt
wird, eigentatig re-konstruiert und in unver-
wechselbarer Verarbeitungsform verinner-
licht, indem es sie dialogisch und monolo-
gisch gebraucht und zuvérderst handlungs-
leitend erfahrt. Die padagogische Stitzung
volizieht sich — die zusétzlich notwendig
werdenden EinzelmaBnahmen zunéchst ein-
mal auBer acht gelassen — als Gruppenfér-
derung in natlrlichen und hergestellten
Sprachlernsituationen. Die ndhere Bestim-
mung als praventiv/rehabilitativ zeigt die
methodisch unterschiedliche Ausformung
der Hilfestellung an: Prdventiv hebt ab auf die
allgemeinpadagogische Dimension, frih-
und rechtzeitig Sprachlerngefdhrdungen ni-
veaugerecht entgegenzuwirken durch Be-
reitstellung gehdrig breit gefacherter, varian-
tenreicher und wiederholbarer Spielhand-
lungsangebote im (verbo)sensomotorischen
Feld (vgl. Teumer 1983); rehabilitativ verweist
demgegeniiber auf das fachpédagogische

Vermégen, Sprachhandlungsbeeintrachti-
gungen nach Grad und Auspragung spezifi-
scher und strukturierter, nachholend und
kompensierend anzugehen durch Initiierung
abgestufter und individualisierter Sprach-
lernprozesse.

Psychomotorik und Sprachférderung, wie sie
hier verstanden wird, treffen sich im Han-
deln-Lernen als auBenweltbezogenem und
innerpsychischem ProzeB. Die Kennzeich-
nung als psychomotorische Orientierung
weist hin auf die Integration psychomotori-
scher Inhalte und Verfahren unter der Ziel-
perspektive der Sprachférderung. Im enge-
ren Sinne beabsichtigt Psychomotorik eine
kindgeméBe und ganzheitliche Forderung
Uber das Spiel, ndmlich motorisch akzentu-
ierte Spielhandlungen und -aufgaben aufzu-
fassen als einheitlichen LernprozeB mit sen-
somotorischen, emotionalen, kognitiven, so-
zialen und sprachlichen Anforderungen (vgl.
Schulke-Vandre 1982). Berilhrt sind immer
Differenzierung, Integration und Automati-
sierung sensomotorischer Fahigkeiten/Fer-
tigkeiten, um Begriffspotentiale fur den Auf-
bau und die Realisation von Spielhandlun-
gen freizusetzen. BloBes Bewegen jedoch
wirkt sich noch nicht férdernd auf weiter-
reichende Lernprozesse aus; dies bewirkt
erst die Verbindung motorischer Aufgaben-
formen mit Auslésung und Steuerung emo-
tiver, sozialer, kognitiver und sprachlicher
Aktivitaten, will sagen, die Strukturierung als
komplexes Lernfeld: Die Kinder sollen sich in
der Spielsituation umfassend zurechtfinden,
den Sinn der Handlungen und Beziehungen
erfassen, GesetzmaBigkeiten und Eigen-
schaften herausgliedern zur zielgerichteten
Nutzung und Steuerung ihrer motorischen
Handlungen (vgl. Schulke-Vandre 1982,
S.161). Diese ganzheitliche Ausrichtung, die
auch Begleit- und Folgebeeintréachtigungen
mit angehen kann, scheint mir nur Uber
themengebundenes Vorgehen erreichbar.
Eine Spielidee als Rahmenhandlung oder
Rahmengeschichte wird zur inhaltlichen
Klammer einer jeden Fdérdersequenz: Bei-
einem-Thema-bleiben erlaubt ihre Rundum-
erschlieBung auf sensomotorischer und
sprachlicher Ebene. Auf unser Anliegen
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Ubertragen mussen flr Sprachperzeption
und -produktion besonders ergiebige Hand-
lungsfelder und Spielformen ausgewdhlt
werden, die auch nachholend modale (opti-
sche, akustische, taktile, kindsthetische),
intermodale (Verknupfungsvorgénge ver-
schiedener Sinnesbereiche: Kérperschema,
Raum- und Zeitwahrnehmung) und seriale
(Wahrnehmungenvon Reaktionen und Hand-
lungen) Wahrnehmungsleistungen schulen
(vgl. Affolter 1972). Die Gestaltung der emo-
tionellen Grundlage ist dabei fur den Spiel-
und Lernerfolg von groBer Bedeutung: Wohl-
und MiBbefinden regulieren Wahrnehmun-
gen und Bewegungen, die ihrerseits positive
bzw. negative Geflihle zeitigen. Handlungs-
erfahrungen mit ihren angebundenen Emp-
findungen werden gespeichert und in neuen
Situationen aktualisiert. Die Schaffung posi-
tiver Erlebnisresonanzen in der Spielsitua-
tion wirkt energiemobilisierend, weckt An-
strengungsbereitschaft und fordert auf,
neue, bisher unbewaltigte Aufgaben eigen-
aktiv in Angriff zu nehmen.

Die aus der psychomotorischen Orientierung
sich herleitende spielerische Organisation
von Lernprozessen verdeutlicht die entwick-
lungslogische Ebene, auf der wir uns befin-
den: die Ebene der Spieltétigkeit als Ein-
Ubung individuellen und gemeinsamen Han-
delns, als subjektiv gebrochene Aneignung
gesellschaftlicher Bedeutungen und mdgli-
che Verdnderung von (Spiel-)Wirklichkeit.
Das Spiel ist fur das Kind in sich ziel-
bestimmt, hat seinen Zweck in sich selbst;
das Kind formt und entwickelt das Spiel, das
Spiel formt und entwickelt das Kind. Aller-
dings 148t der gesellschaftliche Kontext das
Spiel selbst nicht unberihrt: Oder mag
jemand behaupten, das Abdrédngen des
Spielens in den Freizeitbereich zur Kompen-
sation entfremdeter Arbeitsbedingungen, die
Kommerzialisierung der Spiele, deren innere
zunehmend an Konkurrenz (Sieger-Verlierer-
Spiele) und Verregelung ausgerichtete Struk-
tur (vgl. Meyer et al. 1982, S.186 f.) habe
keine Auswirkungen auf die Kinderspiele?
Von den Kuscheltieren und -figuren mitsamt
ihren vielfaltigen, auch problematischen Er-
satzfunktionen einmal abgesehen — kann
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man mit der Mehrzahl des heute ja vorwie-
gend technisch-fertigen Spielzeugs, mit dem
die Kinderzimmer immer haufiger vollgestellt
werden, oder mit den sich stapelnden und
zumeist ziemlich ungebraucht aussehenden,
sogenannten Lernspielen wirklich spielen im
Sinne von verdndern, erkunden, auseinan-
dernehmen, umdeuten oder womaéglich ge-
meinsam agieren? — Ich habe da meine
Zweifel. Eine derartige Spielwelt und die
oben erwéhnten Einengungen kindlichen
Spielraums lassen eine verstérkte pédago-
gische Hinwendung zum Spiel dringlich er-
scheinen; aber droht dem Spiel dadurch
nicht andersherum eine padagogische »Ver-
zweckung«? Der nicht unumstrittene Einbe-
zug des Spiels ins (fach)padagogische Tun
wird hier geméaB der Schleiermacherschen
Verschrankung von Spielen und Uben, von
Gegenwartserfillung und Zukunftsbezogen-
heit aufgefaBt. Das Spiel als Téatigkeit ist im-
mer schon Betatigung mehrerer zusammen-
wirkender Funktionen planender, steuernder
und ausfuhrender Art. »Dadurch sind die Be-
schaftigungen im Spiel schon an und fir sich
Ubung, weil es ein Gesetz aller menschli-
chen Tatigkeit ist, daB jede Tatigkeit durch
die Wiederholung erleichtert wird. An das,
was leicht geworden ist, knipft man etwas
Schweres an; so wie wir uns in dieser
Hinsicht das Spiel als etwas Progressives
denken, so erscheint es immer zugleich als
Ubung« (Schleiermacher 1983, S. 50). Fiir un-
seren Sprachférderzusammenhang sind wei-
tere Préazisierungen unerlaBlich. Zunachst ist
auf eine unterschiedliche (und innerhalb ei-
ner integrativen Erziehung als Differenzie-
rung sich niederschlagende) Akzentuierung
der EinfluBhahme abzuheben: Padagogisch-
préaventiv muB die Ubung am Spiel sein, d. h.,
das auszuwahlende Spiel hat auch den Cha-
rakter der Ubung; padagogisch-rehabilitativ
muB das Spiel an der Ubung sein, d. h., die im
Vordergrund stehende Ubung nimmt den
Charakter des Spiels an oder wird in eine
Spielidee integriert. Sodann ist die Unter-
scheidung zwischen Kindergartenkind und
Schulkind von Wichtigkeit: Fur die auf resul-
tatsbezogenes Lernen zugehenden oder auf
dieser Ebene bereits operierenden sprach-
gestorten Erst- und ZweitklaBler wird das
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Spiel als methodischer Ruckgriff genutzt, im
psychisch entspannten Feld und unter struk-
turell einfacheren bzw. elementarisierten
Spielhandlungsbedingungen die falligen
Orientierungs-, Planungs-, Entscheidungs-
und Kontrollprozesse sprachgebunden an-
zugehen: sei es, daB Bezeichnungen als
Handlungsmittel einsetzbar werden, sei es,
daB auf der Zeichenebene der Bestand an
begrifflicher Sachverhaltserfahrung erweitert
wird, sei es, daB Handlungswurzeln fir mor-
pho-syntaktische Formalstrukturen aufge-
spurt werden (vgl. Homburg 1978, S.79 ff.).
Spielen und Sprechen verknoten sich in der
Deutung von Realitét. »Die gleichartige Rea-
litdtsverbindung von Sprache und Spiel
macht das Spiel so wirksam und unverzicht-
bar flr das Sprachlernen. Das Spiel steht in
der Als-ob-Relation zur Realitét, die Sprache
steht in der Symbolrelation zur Realitat«
(Homburg 1983, S.116). Der Deutungszu-
sammenhang des Spiels bringt die motori-
schen Handlungen zur Sprache in Form
semantischer ErschlieBung und Gliederung
der Situation. Die einzelnen Teilhandlungen
brauchen nicht mihsam aneinandergeflgt
zu werden, vielmehr wird ihnen ein ordnen-
des konventionalisiertes System angeboten:
die Sprache als handlungsregulierende, be-
wuBtseinsfahige und verhaltenswirksame
Spiel- und Erlebnisverarbeitung. Spielideen
mussen als Lernsequenzen deshalb so an-
gelegt werden, daB sie als bewegungsinten-
sive Spielhandlungen auf (spezifische) Ver-
sprachlichung drangen und bedeutungs- so-
wie sprachstrukturmaBig fir die Kinder an-
eignungsféahig zu sein haben. Dabei bedarf
es zunéchst der Begrenzung des Handlungs-
feldes, um dem sprachentwicklungsgestor-
ten Kind die Situation Uberschaubar und
erfaBbar zu machen, damit Sprache als
Schlusselwerkzeug dem Spielenden die
orientierenden und konstruktiven Momente
fir den Sinnzusammenhang der Spielhand-
lung bereitzustellen vermag. Wenn auch
nicht alle Sprachformgebung sich als forma-
lisierte Handlungserfahrung aufschliisseln
|aBt, kbnnen — angetrieben vom Motiv der
Ubergreifenden Spielidee — Kérper- und Ma-
terialerkundungen sprachlich begleitet, Ge-
genstande, Tatigkeiten, Eigenschaften, Ak-

tionen verbal fixiert und umgedeutet (z.B.
Heulschlauch = Feuerwehrschlauch, zi-
schen = I6schen), Handlungspldne bespro-
chen und Vorschlage aufeinander abge-
stimmt werden. Es gilt, aufeinander auf-
bauend zu erfassen, wer, was, womit, flr
wen, wozu, wo, wie und in welcher Reihen-
folge tut, getan hat oder tun muB. Bei alledem
stehen Sprachheilpddagogen »als Hand-
lungs- und Spielpartner, Sprachvorbilder und
Erprobungspartner fir sprachliche Aus-
drucksversuche zur Verfiigung. Sie geben
sachliche, soziale und vor allem sprachliche
Ruckkopplungen. (...) Als Sprachtherapeu-
ten fuhren sie vor allem in sprachliche
Bewahrungssituationen« (Homburg 1983,
S.118).

Neben dem Angebot duBerer Spielhandlun-
gen, die sich nach innen auswirken, ist es
notig, die »innere Spieltatigkeit«, die Phanta-
sie selbst anzuregen; das geschieht aber vor-
nehmlich durch das Vorlesen und noch nach-
haltiger durch das Erzdhlen von Geschich-
ten. Beim Erzahlen sind die Kinder beieinan-
der und zugleich jedes bei sich versammelt;
angesprochen ist die innere Produktivitat der
Imagination, die dann in gemeinsamen Akti-
vitaten als Besprechen oder Weiterspinnen,
im (verandernden) Nachspielen oder Malen
ge-duBert werden kann. Erzahlte Geschich-
ten — und seien sie noch so gewalttétig, wie
bisweilen im Marchen — sind nie von sich
aus angstauslésend, Ubersteigen niemals
(man lese nach bei Bettelheim 1980 und
Biihler1958) die Vorstellungskraft der Kinder:
Sie kénnen sich die Vorgadnge und Begeben-
heiten so ausmalen und zum Selbsterlebten
beziehen, wie es ihnen méglich ist, d. h., die
Instanz fiir die aufkommenden Bilder sind die
Kinder selbst. Das ist griindlich anders bei
vorgegebenen elektronischen Bildern, und
sei es bei einem aus Erwachsenensicht noch
so sehr als »harmlos« einzustufenden Fern-
sehfilm. Es soll gar nicht bestritten werden,
daB teilweise gute Kindersendungen zur Aus-
strahlung kommen, aber es muB eingedenk
des AusmaBes, in dem bereits Vorschulkin-
der fernsehen — schlieBlich gehen in den
Kindergérten nicht mehr nur der Plumpsack,
sondern auch die Zombies und manch an-
dere Videomonster um —, auf einen schwer-

107



wiegenden Unterschied aufmerksam ge-
macht werden: Die Kinder werden von den
elektronischen Bilderfolgen erdriickt, sie
kénnen sich zu ihnen nicht verhalten, es sei
denn konsumtiv (und bezliglich der Waren-
werbung ist das schlieBlich die intendierte
Verhaltensform); zugleich wird eine Eindeu-
tigkeit der Bilder suggeriert, die in aller Regel
vom Niveau des Kindes aus nicht befragbar
ist und dennoch Geflihlsleben und Vorstel-
lungen entscheidend mitpragt. Wie sollen
nun aber erst die Kinder, denen bereits die
Durchgliederung einfacher Handlungsabfol-
gen Probleme bereitet, jene in sekunden-
schnellen Schnitten vonstatten gehenden
Fernsehhandlungsabldufe nachvollziehen,
geschweige verarbeiten kénnen? Anderer-
seits existiert ja noch die Méglichkeit, immer
dann, wenn es anstrengend wird, den Kanal
wegzudricken zugunsten eines zweiten,
dritten (und demnéchst flinften und achten)
Programms — selbstverstédndlich ohne sei-
nen Korpus erheben zu mussen, per beque-
mer Fernbedienung. Das Fazit: Bewegungs-
los und — den kommentierenden Fernseh-
ton und die ausgetauschten »Satzfetzen« ei-
ner familidren Fernsehunterhaltung nicht
eingerechnet — sprachlos erliegen die Kin-
der dem Bilderreiz eines Lebens aus zweiter
Hand, wenn nicht energisch gegengesteuert
wird: sprachvermittelt im gemeinsamen Ge-
sprach und Aufarbeiten, psychomotorisch
durch Gelegenheiten zum Ausagieren des
Gesehenen.

Mein Versténdnis von Erlebnis-/Erfahrungs-
bezogenheit peilt entdeckendes Lernen an,
das Fragen entstehen 148t und Antworten
aus gemeinsamer Erlebnisverarbeitung
schépft. Erfahrungen kann ein Kind schlieB-
lich erst machen, wenn seine vorausliegen-
den Erlebnissituationen oder erinnerten Er-
lebnisse mitsamt den eingelagerten Wahr-
nehmungen, Haltungen, Gefiihlen, Phanta-
sien und Wissensanteilen mit der Erlebens-
welt und -weise anderer konfrontiert werden:
Selbsterlebtes kann geduBert, interpretiert
und neu gedeutet werden (vgl. Scheller 1981,
S.61 f.). Solche Verarbeitung von Erlebnis-
sen zu Erfahrungen ist aber wesentlich an
die Vermittlung durch Sprache gebunden.
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Erfahrungsorganisation ist angewiesen auf
die inter- und intrapsychische Dimension
sprachlicher Zeichen, die als Wirklichkeits-
spiegel nicht lediglich objektive gesellschaft-
liche Bedeutungen reprasentieren, sondern
zugleich einsozialisierte subjektive Bedeu-
tungen ihrer Verwender bezuglich der jewei-
ligen Realitdtsausschnitte einschlieBen; ge-
sellschaftliche Bedeutungen sind nur uber
subjektive Erfahrungen und die emotionale
Gebundenheit dieser Erfahrungen erlernbar
(vgl. Scheller 1981, S. 62 ff.). Gerade Sprach-
lernen ist ja — wiewohl interaktiv vermittelt —
ein ausgesprochen subjektiver Vorgang, der
die eigenen Handlungsvollziige und Erleb-
nisse zu unverwechselbar individuell geprég-
ten Begriffen verallgemeinert. Immer dann,
wenn gemeinsame Erlebnis- und Erfah-
rungsaneignung als Auseinandersetzung mit
Bedeutungen und Erkldrungen anderer (El-
tern, Gleichaltrige, Erzieher/in, Lehrer/in)
verlauft, kann es zur Veranderung, Auswei-
tung und Umgliederung subjektiver Bedeu-
tungen kommen; der Dialog nimmt dabei
nicht nur das Miteinandersprechen, sondern
auch die Mitsprache des Kindes ernst (vgl.
Kroppenberg 1983).

DaB Sprache individuelle und gemeinsame
Erfahrungen zu organisieren vermag, ist
aber gekoppelt an die erwartungstbliche Be-
herrschung der Ent- und Verschliusselung
von Sprache, an ihren systematischen Ge-
brauch. Von hier aus dréngt sich das Pro-
blem der Erfahrungs- und Lerneinschrankun-
gen von Kindern mit semantischen/gramma-
tischen Stérungen auf.

3. Skizzierung des Férderplans

Psychomotorisch orientierte Sprachférde-
rung will Gber Spielen und Sprechen Spra-
che nahebringen in ihrer Einheit von Affekt-
und Beddlrfnisartikulation, von Handlungs-
strukturierung und Kommunikation, von
WirklichkeitserschlieBung und Erfahrungsor-
ganisation. Soll Spielen padagogisches Tun
sein, so ist dessen Planung erforderlich. Eine
Planung der Spielformen muB in Kenntnis
der vorschulischen/schulischen Bedingun-
gen und unter Beachtung der wirklichkeits-
entwerfenden Kraft des Spielens die Balance




zwischen zweckgerichtetem und utopisch-
offenem Anteil im Spiel halten, um als
sprachlernendes Probehandeln in der Quasi-
Realitat fungieren zu kénnen.

Der Férderplan einer psychomotorisch orien-
tierten Sprachférderung besteht aus einem
umfénglichen Angebot an Spielsituationen,
die nach dem MaBstab quantitativer und qua-
litativer Zunahme sprachlicher Anforderun-
gen gruppiert werden: Schwerpunkt A:
Wahrnehmungs- und Bewegungshandeln
mit Sprachbegleitung; Schwerpunkt B: Be-
gegnung von Sprach- und Bewegungshan-
deln; Schwerpunkt C: Sprachhandeln mit Be-
wegungsbegleitung.

Es gilt, auf dem gerade mdglichen Sprach-
perzeptions- und -produktionsniveau thema-
tisch zu handeln und zugleich indirekt und
zuletzt auch direkt auf die einzelnen gestor-
ten Kodierungsstufen einzuwirken. In diesem
Sinne verlduft der Forderplan, was die
Sprachférderanteile betrifft, von eher un-
spezifisch zu spezifisch, was die komple-
mentéren psychomotorischen Anteile be-
trifft, von explizit zu implizit (siehe Abbil-
dung 1). Spielhandlungen und Aufgabenstel-
lungen aus dem Erlebens- und Themenkreis
der Kinder sollen Phantasie und Erzé&hlfreu-
de wecken, Sprachhandeln in der Situation
ausloésen und schlieBlich in anschauliche und
folgerichtige Darstellung als Sprechen Uber
die Situation minden. Die vorliegende Form
der Férderung ist nicht als defizitgerichtetes
Funktionstrainingsprogramm  aufzufassen,
sondern will auf der Matrix des bestehenden

Bewegungsstatus’ (diagnostische Mittel: mo-
toskopische und motometrische Verfahren)
und Sprachstatus’ (sprachentwicklungsdia-
gnostische Verfahren vgl. Grohnfeldt 1982,
S.127 ff., und vor allem Beobachtung in der
Spielsituation) den né&chstfolgenden Ent-
wicklungsschritt vorbereiten:

— Durch das Aufgreifen und Schaffen kindli-
cher Bedlirfnisse tragt sie bei zu positiver
emotionaler Befindlichkeit (unbeschwer-
te, vertrauensvolle, Geborgenheit vermit-
telnde und fréhliche Atmosphére).

Durch Uberschaubare und zu bewaltigen-
de Aufgaben néhrt sie die Erfolgszuver-
sicht und starkt das Selbstwertgefihl.
Durch Ernstnehmen und Aufgreifen der
kindlichen Vorschlage betreffs Regelauf-
stellungen und Problemldsungsverhalten
regt sie an zur Entwicklung von Eigen-
aktivitat.

Durch kooperativ-kommunikative Hand-
lungsangebote und deren subjektiv be-
deutsame Ausgestaltung ermdglicht sie
sprachbegleitfdhiges/spracherforderndes
Spielhandeln.

In alle Bereiche des Forderplans lassen sich
auch rhythmisch-musikalische Elemente ein-
arbeiten; Rhythmus findet hauptséchlich in
seinen gestaltgliedernden Aspekten der Pe-
riodizitét (Reihung, Wiederholung usw.) so-
wie Musterbildung (Formen wiederkehrender
Strukturen/Ahnlichkeiten) Beachtung und
Musikalitat als Spiel(e) mit der Stimme und
Bewegung nach Musik (vgl. Amrhein 1983,
S.176 ff.).

= psychomotorische™

lizit — — — — — — — st et i ; -
explizi Forderanteile > implizit

A C

Wahrnehmungs- Begegnung Sprachhandeln
und von mit
Bewegungshandeln Sprach- Bewegungs—
mit und begleitung
Sprachbegleitung Bewegungshandeln

Abbildung 1: Férderplan

eher
unspezifisch— — — — — (Sprachférderanteile )— — —> spezifisch

Spielidee/Thema als Rahmenhandlung

e
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3.1. Schwerpunkt A: Wahrnehmungs-
und Bewegungshandeln mit Sprach-
begleitung

Im Bereich A liegt der Schwerpunkt auf der
Schulung der Sensomotorik und der psychi-
schen Stabilisierung der Kinder unter Hint-
anstellung der Leistungskomponente. Aus-
gehend vom Erlebniswert der einzelnen Se-
quenzen wird die Herausbildung einer Viel-
zahl von Wahrnehmungs- und Bewegungs-
mustern intendiert (wobei die Einwirkung auf
verbo-sensomotorische  Sprachvorausset-
zungen selbstversténdlich schon spezifische
Sprachférderarbeit ist). Ich méchte die bei
vielen Autoren bereits Ubersichtlich zusam-
mengefaBten und auch fir die Sprachthera-
pie als Basisforderung aufgelisteten modali-
tatsspezifischen und intermodalen Ubungs-
formen nicht wiederholen. (Vgl. Frostig 1975,
Brandt 1980, Kiphard 1979, Wieland 1979,
Horsch/Ding 1981, Borstel 1980, Aschmo-
neit/Béckmann/Walburg 1978, Mertens 1983
u.a.m.) All diese Ubungen sollten méglichst
immer in  Spielhandlungen/Rahmenge-
schichten eingekleidet werden (fur den Kin-
dergartenbereich vgl. Regel/Wieland 1984);
denn es reicht nicht aus, wenn die bewe-
gungserzieherischen Lerninhalte nur danach
bemessen werden, daB sie fur die Zukunft
des Kindes oder fir nachfolgende Lernpro-
zesse erforderlich sind; sie mussen das Inter-
esse der Kinder wecken und von ihnen selbst
wichtig genommen werden. Entwicklung von
Neugierverhalten und Bewegungsfreude
treibt die Kinder zu eigenaktiven Handlungs-
vollzigen als Auseinandersetzung auf kor-
perlichem, materialem und sozialem Gebiet.
Die Entfaltung kindlicher Eigenaktivitét for-
dert dem P&adagogen die Planung offener
Angebote ab: Formen des Ausprobierens,
Eroberns, Experimentierens haben Vorrang
vor vorgegebenen Bewegungsformen, die
Befriedigung des Bewegungsdranges ist zu
gewdbhrleisten, Entscheidungsspielrdume fir
die Kinder sind sicherzustellen. Unter Riick-
griff auf Tieridentifikationen beispielsweise,
die dem Bewegungs- und LautduBerungs-
drang nachahmend-freien Lauf lassen, kann
eine psychische Entlastung der Kinder statt-
finden und diese fur kurze Zeit ihrer Sprach-
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probleme entheben; die Imitation von Tier-
stimmen und das Erfinden von Tiersprachen
tben Stimmfiihrung und sprechmotorische
Geschicklichkeit; das Erkennen von Geréu-
schen, Tierstimmen und -sprachen »im Dun-
keln« erfordert die auditive Unterscheidung
verschiedener Horeindriicke; zusétzlich wei-
sen Kérpersprache und Pantomime einen
averbalen Weg zur Mitteilungsbereitschaft.

Erlebnischarakter, Freude Uber Gelungenes
und Neuentdecktes veranlassen das emotio-
nal beteiligte Kind, Sprechscheu zu tiberwin-
den und sich spontan mitzuteilen: Wahrneh-
mungen, Handlungen, Gefiihle kénnen zum
Ausdruck gebracht, Materialien und Hand-
habungen benannt, Bewegungsformen be-
zeichnet werden. Die Lehrperson nutzt die im
sozialen Spiel-/Lernfeld sich ergebenden Ge-
legenheiten zum Sprachumsatz: Sie beglei-
tet sprachlich die kindlichen Handlungen,
einzelne Kinder kdnnen »einfallen« — aller-
dings ohne sich dazu von auBen gedréngt zu
fihlen; indem die Kinder schlieBlich von sich
aus laut mitsprechen, beginnen sie begrei-
fen, daB Sprache ihr Tun représentiert;
Handlungsanweisungen werden verstanden
und das Sprechen gewinnt EinfluB auf die
Ordnung der Teilhandlungen; Gegenstands-
erkundungen und -erprobungen kénnen sich
begriffsbildend niederschlagen. Solche Se-
quenzen entdeckenden Lernens sind gerade
auch diagnostisch aufschluBreich hinsicht-
lich sensomotorischer und sprachlicher Ni-
veaus der Kinder (Koordinationsfertigkeiten,
Antriebsverhalten, passiver und aktiver Wort-
schatz, Bedeutungsversténdnis) und bestim-
men den Medieneinsatz der weiteren Forde-
rung.

3.2. Schwerpunkt B: Begegnung von
Sprach- und Bewegungshandeln

Ist im eben beschriebenen Bereich die In-
anspruchnahme sprachlicher Angebote eher
freigestellt, wird im Schwerpunkt B Sprache
durch entsprechende Situationsgestaltung
zum unverzichtbaren Bestandteil der Spiel-
aktivitaten, die weiterhin sensomotorische
Fertigkeiten und Fahigkeiten festigen und
ausdifferenzieren. In Spielhandlungen mit
Problemlésecharakter bemerken die Kinder,
daB Sprache in mehr als einer Hinsicht Hand-
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lungsmittel ist: Mit Sprache kénnen sie auf
andere einwirken, der Handlungsverlauf
kann sprachlich vorweggenommen und
geschmiedete Plane ausgetauscht werden,
die Handlungsdurchfiihrung sprachlich be-
gleitet, Uberwacht und beeinfluBt, kurz »kon-
trolliert« werden; Bedeutungszuordnung,
Umdeutung, Herstellung von Eindeutigkeit
fir alle im Spielzusammenhang sind notwen-
dig, um die Spielhandlung entstehen zu las-
sen und gemeinsam vorantreiben zu konnen.
Die enge Situationsbindung ermutigt auch
schwerer beeintrachtigte Kinder, sich ver-
stadndlich zu machen und — bei leicht modi-
fizierten Spielwiederholungen — sich an der
allméahlichen Ubernahme von sprachlichen
Anteilen zu versuchen. Fir die Lehrperson
heiBt es, zu Spielen und Aufgaben zu locken,
die es tendenziell unméglich machen, das,
was zu sagen ist, nicht zu sagen; Sprech-
anldsse werden dabei geschaffen durch
mimische und gestische Impulse, durch Be-
obachtungshinweise, durch Anregung zu
VermutungséduBerungen, Aussageprazisie-
rungen, neuen Deutungen und kreativen
Kombinationen von Teilhandlungen, durch
den Einsatz provozierender Falschaussagen
inhaltlicher und sprachlicher Art (Flunker-
Geschichten, vgl. Knister/Maar 1981). Wirk-
sam werden solche Interventionen, wenn
genugend Raum eingeplant ist flr Ideen und
Vorschlage der Kinder, fur hdufige Abspra-
chen in Kleinstgruppen, fur die Versprach-
lichung kindlicher Néte, Wiinsche und Kon-
flikte. Dies alles vollzieht sich im Spielhan-
deln als Verwirklichung sozialen Lernens; die
Kinder lernen gemeinsam, auch wenn an sie
nicht oder nicht zur selben Zeit gleiche Anfor-
derungen gestellt sind (innere Differenzie-
rung). Durchweg ist zu achten auf Beteili-
gung aller (Zuhoren!), auf Ermunterung der
scheuen Kinder und auf die Einhaltung der
Spielregeln.

In Uberschneidung zum Schwerpunkt C soll-
ten Spielsituationen so oft wie moglich auf
eine Vergegenstandlichungsphase bzw. Dar-
stellungsphase zustreben (Kinderzeichnun-
gen, Collagen, Bilderblcher, Fotoreihen,
Handpuppenspiel, Vorflihrungen). Zum ei-
nen kann fir vertiefende, stérungsspezifi-

sche (Einzel-)Férderung hierauf als Material
zurlickgegriffen werden; zum anderen kann
mittels Handpuppen den Kindern sinnvoll
nahegelegt werden, das Erlebte nachvollzie-
hend mitzuteilen, die Situation ggf. nachzu-
spielen, um so den Ubergang zu situations-
unabh&ngigerem Sprechen vorzubereiten. In
unserem Klassenschrank hat sich zu diesem
Zweck ein ganzes Ensemble von Biirstenfi-
guren als »Gesprachspartner« und »Schau-
spieler« eingenistet, die als penetrant neu-
gierige Frager (»Wo wart jhr denn?«, »Wie
habt ihr das denn geschafft?«) die Kinder an-
feuern, ihre Spielhandlungen und Erlebnisse
kundzutun. Man glaubt gar nicht, was fir
eine Menge Birstenformen es gibt: von der
Zahn- Uber die Schuh-, die Heizungs-, die
Kleider-, die Abwasch- bis hin zur Toiletten-
birste; Gesichter draufgemalt, fertig — die
Schaffung einer Wirklichkeit aus beinahe
nichts.

3.3. Schwerpunkt C: Sprachhandeln
mit Bewegungsbegleitung

Im dritten Schwerpunkt sind Spiel- und
Ubungsformen auf die direktere Beeinflus-
sung einzelner Kodierungsstufen (morpho-
syntaktische, lexikalisch-semantische, pho-
nologische und artikulatorische) gerichtet,
von denen die morpho-syntaktische Ebene
etwas naher betrachtet werden soll: Durch
Grammatisierung als inhaltliche Beziehung
der Namen aufeinander realisiert der Satz
eine bzw. mehrere Verhéltnisbestim-
mung(en) der in den beteiligten Zeichen ein-
gelassenen Bedeutungen; die Bedeutung
grammatischer Beziehungen grabt sich ih-
rerseits ins Zeichenmaterial ein: als Meta-
zeichen entweder in Form neuer Zeichen-
elemente (grammatische Morpheme) oder
als gesetzmaéBige Zeichenabfolge (Syntax-
Regulative). Diese regelhafte muttersprach-
liche Formung und Reihung steht den
dysgrammatisch sprechenden Kindern nur
teilweise zur Verfligung, sei es, daB die
Sprachperzeption keine regelhafte Ableitung
aus den AuBerungen der Umwelt zul&Bt (so-
genannter impressiver Dysgrammatismus),
sei es, daB eine altersgeméaBe Satzproduk-
tion nicht aus dem Speicher abgerufen wer-
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den kann (sogenannter expressiver Dys-
grammatismus), sei es, daB der Bezug der in
den Bezeichnungen eingelagerten Wahrneh-
mungen, Anschauungen und Vorstellungen
aufeinander Probleme bereitet oder infolge
unzureichender Umgebungsangebote die
Grammatik nicht altersgerecht expandieren
konnte (und womdglich fehlen tberdies viele
Namen/Zeichen).

Jede dieser Ausformungen wird in der prak-
tischen Arbeit als Lernrickstand aufgefaBt
und — auch bei EinzelmaBnahmen — mit
Spielhandlungsangeboten angegangen:
»Durch Nutzung der Spielfahigkeit des dys-
grammatisch sprechenden Kindes koénnen
viele morpho-syntaktische Muster in die For-
dersituation ,hineingeschummelt’ werden.
Es muB ausdrticklich dazu aufgefordert wer-
den, fortwdhrend spielerische ,Verkleidun-
gen‘ des Sprachsystemlernens zu suchen
und anzubieten« (Homburg 1981, S. 277). Zu-
gleich sollten in Spielsituationen die bei
Kilens (1980) zusammengetragenen, derzeit
als wirksam geltenden methodischen Prin-
zipien greifen kdnnen, von denen hier insbe-
sondere die folgenden Sprachverhaltens-
typen hervorgehoben werden sollen: Einwir-
kung auf grammatische Produktionsniveaus
per Erweiterung, Umformulierung, Weiterfiih-
rung, strukturzentrierter Fragetechniken, Kor-
rektur. Positive Erlebnisresonanzen bei der
sprachlichen Erstproduktion im Handlungs-
vollzug erlauben schlieBlich auch bewuBtere
Abarbeitung an Formibungen als sprachkor-
rektive MaBnahmen. Im Grundsatz kann hier
jede Aussage des Kindes Ausgangspunkt
zur Erarbeitung einer morpho-syntaktischen
Struktur und der Erweiterung des Formenbe-
standes bei jeweils enger Situationsbindung
sein. Die Lehrersprache hat sich dabei dem
Sprachstand der Kinder anzun&hern, deren
auditive Merkfahigkeitsspanne zu berlick-
sichtigen und grundlegende Sprachform-
muster zu verwenden, die dem Kind die M6g-
lichkeit eréffnen, diese in ihrer Gesetzlichkeit
allmahlich zu erspiren und produktiv anzu-
wenden. Flrden sprachlichen Transfer ist es
wichtig, unterschiedliche Spielhandlungen
mit mindestens teilweise dhnlichen Struktu-
ren auszuwahlen, wobei z.B. abgednderte
Spielwiederholung den Ruckgriff auf vorgén-
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gige Sprachformgebung erlaubt. Auf seman-
tischer Ebene konnen vielfaltige Pradizie-
rungsgelegenheiten angezeigt sein, damit
die erworbenen Zeichen in immer neuen
Handlungskontexten verfugbar werden und
inre begriffsbildende Mittlerfunktion auch
ausiiben konnen. Die Bewegungsbegleitung
will Bewegung als generell anzuwendendes
kindgemé&Bes (Unterrichts-)Prinzip nochmals
ins BewuBtsein heben.

4. Zur praktischen Umsetzung

Das Geriist des Forderplans 148t je nach in-
stitutionellen Vorgaben Foérderung in Form
inhaltlich in sich abgeschlossener, kurzer
Einzelsequenzen oder in Form Ubergreifen-
der Einheiten zu. Fir MaBnahmen im Rah-
men ambulanter Sprachtherapie eignen sich
kleinere Sequenzen, bei téglich langer-
dauernder Anwesenheit der Kinder (Kinder-
garten, dort in Absprache und Zusammen-
arbeit mit den Erzieherinnen/Erziehern und
Sprachheilschule) kann zusétzlich die An-
lage in Ubergreifenden Einheiten (Unter-
richtseinheiten, Projekte) ratsam sein.

4.1. »Die Feuerwehr«

Die Forderung in Ubergreifenden Einheiten
soll Uberblicksartig an der Spielidee »Die
Feuerwehr« (Material: Heulschlduche) vor
Augen gefuhrt werden.

Ist in der ersten Etappe das Material (Heul-
schlduche) soweit experimentell in seinen Ei-
genschaften (hart, biegsam, rifflige Ober-
flache, rollbar, gerduscherzeugend, ver-
schiedenfarbig) und Verwendungsmdglich-
keiten (als Pusterohr, Horrohr, Fernglas,
Angel, Schleuder, Nebelhorn, Stock, Russel,
Helm, Telefon, Schlauch, Musikinstrument
usw.) erkundet, daB Spielaktivitdten in der
Gruppe entwickelt werden kénnen, in deren
Verlauf die Heulschlduche als Requisiten mit
stdndig wechselnden Bedeutungszuordnun-
gen zu sprachlicher Begleitung auffordern,
sind in einer zweiten Stufe diese Aktivitdten
der Kinder unter ein Thema/eine Spielidee
mit verschiedenen aufeinander bezogenen
Teilhandlungen gestellt: im vorliegenden Fall
unter das Thema »Feuerwehr«. Anknipfend
an die geéuBerten Erlebnisse und Vorerfah-



rungen der Kinder geht es zun&chst ans
Léschen »brennender« Hauser, Bdume und
Autos: Mit rund geformten Lippen schicken
die Kinder ein markantes »SCH« durch den
Heulschlauch. Inhaltliche Orientierung und
weitere Ausgestaltung des Themas lassen
sich u.a. durch folgende Fragestellungen an-
regen und jeweils nach dem Vorbild von
Feuerwehriibungen durchfiihren:

— Wie erféhrt die Feuerwehr, daB es und wo
es brennt? Wie wird den einzelnen Feuer-
wehrleuten Bescheid gegeben? — Tele-
fonspiele, Telefonkette.

— Welche Kinder (Feuerwehrleute) sind fiir
welche Brandorte (Raumecken als Stadt-
teile) und Dienstzeiten (Tageszeiten, Wo-
chentage, Monate) zustadndig? — Reak-
tionsspiele.

— Wie kommt die Feuerwehr mdoglichst
schnell zum Brandort? — Fortbewe-
gungsentwirfe fiur das Léschauto, Si-
renengeheul.

In einem Reporterspiel (Bericht Uber eine der
Feuerwehriibungen) werden Teilhandlungen
der Feuerwehrleute eine nach der andern ins
»Mikrofon« gesprochen (»Und jetzt laufen sie
zum Auto. Jetzt fahren sie los! . .. Jetzt rollen
sie den Schlauch aus!« — Présensbildung)
und spéter »fur die Nachrichten« als Ablauf-
schilderung noch einmal nachvollzogen
(»Die sind zum Auto gelaufen ...« — Perfekt-
bildung). Zwischendurch kdnnen — auf den
Themenkreis bezogen — weitere bekannte
kleine Spiele eingeschoben werden als Asso-
ziations-, Wortfindungs-, Wortschatz-, Um-
schreibungs- und Wortaufbaulibungen (vgl.
hierzu auch Teumer o. J. und Rieder 1980).

Die Zusammenstellung typischer Feuerwehr-
aktivitdten zu einer gemeinsam geplanten
Szenenfolge bildete bei meinen derzeitigen
ErstkldBlern den AbschluB der Einheit in
Form einer Vorfihrung: Im szenischen Spiel
fungieren die bunten Heulschlduche ab-
wechselnd als Telefon, Treppenmarkierung,
Sirenen, Feuerwehrhelme, Flammen und
Wasserschlduche. Die kleinen Feuerwehrleu-
te geben ihr Bestes: Mit dem Ldschauto und
Sirenengeheul fahren sie zum brennenden
Haus, halten ihre Schlduche in Richtung der
wild ziingelnden Flammen (heftig hin und her

bewegte rote Heulschlduche), und durch ein
vielfach zischendes »SCH«, das gar nicht
enden will, ist das Feuer natiirlich schnell
geldscht. Sprachliche Anteile und Koordina-
tionsleistungen der Gesamtgruppe werden
nicht als Anstrengung empfunden. Die Dar-
stellungssituation nétigt den Kindern sowohl
eine flr AuBenstehende (Zuschauer) ver-
sténdliche und ansprechende Form des Auf-
zuflihrenden als auch die sensomotorische,
gedankliche und sprachliche Beherrschung
des Darzustellenden ab. Die Fotos, die wéh-
rend der gemeinsamen Aktivitdten und von
der Szenenfolge gemacht wurden, finden
dann ihrerseits wiederum Eingang in vertie-
fende Sprachférderarbeit, sind somit Fotos
von uns flr uns; die gefiihlsmaBige Nahe ist
hier Motivation, das Vollzogene und Erlebte
nochmals aufzunehmen: Die Kinder kénnen
die prozeBhaften Ablaufe ihres eigenen Tuns
rick- bzw. nachverfolgen und anhand der Bil-
der als Gedachtnisstiitzen kontrolliert ver-
sprachlichen lernen.

4.2. »Indianer«

Mit der Einzelsequenz »Indianer« (siehe
Seite 114) kommt eine stoffliche Ausgestal-
tungsmdglichkeit fur den Foérderbereich B
zur Darstellung. (Weitere Einzelsequenzen
vgl. Kleinert-Molitor 1984.) Die Gliederungs-
hilfen entbinden freilich auch hier nicht von
der Arbeit, die analysierten Lernvorausset-
zungen auf seiten der spielenden Lernenden
und die Aufgabenanalyse zur Anforderungs-
struktur (je nach Einsatz in Kindergarten oder
Anfangsunterricht) zu gewichten.

Diese Einzelsequenz »Indianer« |48t sich
aber auch als Bestandteil einer Uibergreifen-
den Einheit »Wildnis« konzipieren: Uber Tier-
identifikationen (»Affen im Urwald«; senso-
motorische Schulung, psychische Entla-
stung) und spielerisches Nachvollziehen
sozialer Zusammenschlisse (»Indianers;
handlungsgerichtetes Sprechen) wenden wir
uns als »Forscher« einzelnen sachlichen
Gegebenheiten des Urwaldes zu (»Forscher-
reisen«; hoher Sprachumsatz, begriffsbilden-
de Arbeit).

Psychomotorisch orientierte Sprachférde-
rung ist im Bremer Frihférderprojekt
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SCHWERPUNKT

BEGEGNUNG VON SPRACH-

UND BEWEGUNGSHANDELN

2 Efern,
Hoprtardon Comtin

SPIELIDEE/
THEMA "Indianer" ORT Tumhalle /Gymnastikraum
MATERIAL Matten, Tumbank, Indianer—Wort-Karten, kl.(Turn)<asten, Teppichfliesen 3
Augenbinden, Federschmuck.
GLIEDERUNG GESTALTUNG KOMMENTAR
1. Die Indianer brauchen Situation: VeranlaBt durch "Pferdemangel" Lagebesprechung bedeutet hier Erar—
Pferde. W. wollen sich die Indianer(Kinder) in neue beitung einer gemeinsamen Orientie—
neey [g‘« ""geographische Gefilde" begeben. rungsgrundlage und Planung hinsicht-

Die Indianer versammeln sich zur Lagebe-
sprechung im alten Lager. Sie beginnen ihre
Zusammenkunft mit einem Vers-Ritual: Sie
lesen Kartenaufschriften (z.B.ho hu ha oder

to tu ta) und ergédnzen:"Wir sind alle da."usw. .
Der einzuschlagende Weg wird anhand der
vorgegebenen "Landkarte" geplant.

lich der Spielidee. Diese vorwiegend
sprachliche Arbeit bedarf der Unter—
stltzung durch die Lehrperson (Ein-
satz von Gesprédchstechniken mit dem
Ziel semantischer u.grammatischer
Erweiterung).Das gebundene Spre-
chen beim Vers-Ritual gibt den un-
flissig Sprechenden Gelegenheit,
sich in einen Sprechrhythmus einzu-
finden; durch das Lesen der "India-
nerworte'" (ho hu ha) ist eine Verbin-
dung zum Leselehrgang herstellbar.

dere 7
| o %
2. Auf dem Weg ins neue
Lager.

Die Indianer begeben sich auf den gefahrvollen
und beschwerlichen Weg durchs "Dickicht"
(Schlingpflanzen , Tiger ,Schlangen etc.) bis
2zum Ort des neuen Lagers. Dort schildemn sie
nach neuerlichem Vers-Ritual imaginierte
Wegbegegnungen und -erlebnisse.

Die Vorstellungshilfe "Dickicht"ver—
anlagt die Kinder zur pantomimi-
schen Ausfuhrung verschiedener Be—
wegungsentwirfe. Das Vers-Ritual
dient der konzentrativen Sammlung,
die Pantomime stimuliert das Er—
zd@hlen von Phantasiebegegnungen .
(Verbandsmaterial fur "verletzte"
Indianer sollte zur Hand sein.)

3. Wie kommen wir Uber den

Flug?

Die Kinder erkennen die an der gegeniberlie-
genden Seite der Halle sitzenden Erwachsenen
(Eltern,Studenten) als "Pferde'" an.Nun gilt es,|
den FluB "ungesehen' (Pferde scheuen!) und
"ungeféhrdet"zu Uberqueren. Diesbezlgliche

Vorschlédge werden formuliert,erprobt und
ggf.modifiziert. Schwimmen:Vorsicht, Kroko—
dile; Boot (umgedrehter Kasten):Vorsicht ,FluB
ist nicht tief genug; Steine (Teppichfliesen)...;
die Aktivitdt der Indianer wird also angetrieben
durch problematisierende Zwischenfragen des
H&uptlings .Ergebnis: Bei Nebel oder im Schutz
der Dunkelheit soll der FluB mit Hilfe der Stei—
ne Uberquert werden. Dies wird dann "blind"
gelbt, um sich die Lage der Steine merken zu
kénnen. Am anderen Ufer angekommen, sollte
der Erstuberquerende ein Signal Ubermitteln
fUr den Né&chstfolgenden usw. .Als Signal bietet
sich eine Klatschsequenz an, z.B.

Ich sehe P.fer‘ds !

In dieser Experimentier— und Ubungs-
phase werden sprachlich geduBerte

Vorschlédge unmittelbar handelnd er—
probt,ggf.korrigiert, erweitert.Auf
der Bewegungsseite sind Kérperlage

gefihl, Balance und Raumorientie—

rung tangiert. Sequentielle Gedicht-

nisschulung soll erreicht werden

a) Uber das bewegungsgeleitete Ein—
prégen der Steinabfolge im
Wasser und

b) Uber einen Klatschrhythmus als
Signal, das anhand der sinngeben-
den Signalibersetzung (ch sghe
P_F_erdf) eingelbt wird.

4. Pferdefang mit Hinder—
nissen.

Nachdem die Indianer das Uberqueren und
Signalgeben gelbt haben, sollen jetzt endlich
die Pferde gefangen werden: FluBlberquerung
mit geschlossenen /verbundenen Augen ,verab—
redete Signalgebung,Pferdefang mit "Lasso"
(Seilchen),Zurickjagen mit Pferden zum neuen
Lager.

Die Gruppenaktivitét tritt hier hinter
die Einzelarbeit zurick: Jedes Kind
setzt jetzt das in der vorhergehenden
Ubungsphase Erlemte ein (Kontroll—
mdglichkeit).Federschmuck im Haar
erhdht die Spielfreude;Augenbinden
sollten nur freiwillig getragen wer—
den.Das groBrdumige Zurickjagen
durch das "Wasser'"und die gesamte
Halle erflllt hier die nunmehr not-
wendige Entlastungsfunktion.

5. "Der Widerspenstigen
Zahmung" .

Im Lager werden die Pferde alsdann "an die
Zugel gewdhnt'" (Start- und Bremsibungen) und
je nach Bereitschaft der Erwachsenen geritten,
(Bei Mangel an Eltern u.Studenten kdnnen
hier auch

Gymnastikstdbe zum Einsatz kommen.)

Sowohl der Zigellauf mit seinen
Start- und Bremsibungen bei gleich—]
zeitiger Abstimmung von Richtung,
Geschwindigkeit u.Bewegungsablauf
der Partner aufeinander als auch das|
Reiten sind gute Aufhdnger zur Aus-
bildung von Kérperbeherrschung,
Ruicksichtnahme und Behutsamkeit
im Umgang mit anderen.

6. Am Lagerfeuer,

Am Lagerfeuer versammeln sich die Indianer
erneut zum Vers-Ritual u.erzdhlen dem Haupt]
ling von ihren Tageserlebnissen.Ggf.Fragen
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Die hier geschaffenen Sprechanlédsse
ermdglichen sprachférdernde Inter—
ventionen der Lehrperson.

des Hauptlings ,z.B."Wie heiBt dein Pferd?"-

"Wo hast du dein Pferd gefangen?'"'-"Wie seid ihr Uber den FluB gekommen?'="Wie ist dein Pferd-wild oder zahm 2"~
"Was kann dein Pferd?"usw.usf..Der'Tag' endet mit einem Freudentanz um das Feuer.
S R USRI S




»Sprachférderung/Sprachtherapie im Kin- vergleichbare Bestrebungen sichtbar, psy-
dergarten« (vgl. Puppe 1976) seit Jahren chomotorische Elemente in sprachtherapeu-
erprobt und findet ihre Anwendung auch im tische Bemulhungen einzubinden (vgl. OF-
Anfangsunterricht der Sprachheilschule (vgl.  brich 1983, Bohle 1983).

Dahlenburg 1984). Auch andernorts werden
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Peter Jehle, Frankfurt/Main

Die Sprachheilarbeit 30 (1985) 3, S.117— 126

Zur Evaluation des »Monterey-Programms fiir
fllissiges Sprechen« von Ryan/Van Kirk

Zusammenfassung

Das Monterey-Fluency-Programm zur Behand-
lung des Stotterns ist ein amerikanisches
Therapieprogramm, das inzwischen im deutsch-
sprachigen Raum angeboten worden ist. In die-
sem Beitrag werden die bisher veréffentlichten
Evaluationsergebnisse zusammengefaBt und be-
sprochen. Fir die Programmphasen »Aufbau/
Transfer« werden Uberzeugende Ergebnisse be-
richtet. Bezliglich einer allgemeinen Aussage iiber
die Wirksamkeit des Programms verlieren sie
allerdings stark an Bedeutung wegen einer als
hoch eingeschatzten Quote ausgefallener Klien-
ten. Auch die Ergebnisse der Programmphase »Er-
haltung des flieBenden Sprechens« und der kata-
mnestischen Erhebung (teilweise nach einem lan-
gen Katamnesezeitraum) sind zufriedenstellend
ausgefallen. Aber auch hier sind wegen des weite-
ren Ausfalls von Klienten und wegen der Katamne-
se in der gewohnten Therapie- und nicht in Alltags-
situationen Einschrénkungen zu machen.

1. Einleitung und Fragestellung

Das Monterey-Fluency-Programm zur Be-
handlung des Stotterns von Ryan/Van Kirk
(1971) wurde im deutschsprachigen Raum
von Jehle/Schweppe (1982) in dieser Zeit-
schrift vorgestellt, wobei auch auf Ausbil-
dungsméglichkeiten in diesem Therapiepro-
gramm in den USA und in England verwiesen
wurde.

Inzwischen konnte fir den deutschsprachi-
gen Raum die angekiindigte Ausbildung am
Sprachheilzentrum Werscherberg der Arbei-
terwohlfahrt, Bezirksverband Weser-Ems
e\V., unter der Leitung von Dipl.-Psych.
Dieter Schweppe verwirklicht werden. Dazu
verdffentlichten Schweppe/Wortmann (1982)
eine autorisierte deutsche Bearbeitung des
Therapiematerials von Ryan/Van Kirk (1971).
Inzwischen wurden am Sprachheilzentrum

Werscherberg® und in London Aufbaukurse
fir Therapeuten durchgefiihrt, die einen
ersten Trainingskurs besucht und in der
Anwendung des Therapieprogramms erste
Erfahrungen gemacht haben. In den Aufbau-
kursen wurden weitere Instruktionen fir die
Anwendung des Programms geboten, es
wurden Erfahrungen, Probleme und Ergeb-
nisse diskutiert.

Von den Autoren des Programms wurden
1974 erste Ergebnisse verdffentlicht (Ryan/
Van Kirk 1974 a und 1974b), die Ryan (1981)
in einem zusammenfassenden Bericht vor-
stellte. Im vorliegenden Beitrag werden die
wichtigsten Ergebnisse der bisherigen Eva-
luationsstudien wiedergegeben und einige
Fragen zum Therapieprogramm und seiner
Evaluation besprochen. Einleitend wird zum
Versténdnis des Ergebnisberichtes eine kur-
ze Ubersicht tiber den Aufbau des Therapie-
programms gegeben (zur genaueren Infor-
mation siehe Ryan 1979, 1980, 1981,
Ryan/Van Kirk 1974a oder den erwahnten
Beitrag von Jehle/Schweppe 1982).

2. Kurzbeschreibung des Therapie-
programms

Der Therapieansatz von Ryan/Van Kirk be-
ruht auf einem Modell mit folgenden Kompo-
nenten: 1. dem Sprechakt mit flieBenden und
gestotterten AuBerungen als wichtigster
Komponente, 2. Einstellungen des Klienten

* Uber die Erfahrungen und die Anwendung des
Programms, vor allem am Sprachheilzentrum
Werscherberg, und iber die Diskussionsergebnis-
se der erwédhnten Aufbaukurse in Rethorn und
London werden Schweppe/Jehle berichten und
Vorschlége zur Variierung des Programms unter-
breiten.
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zu sich und seinem Sprechen und Angst des
Klienten als weiterer Komponente (Ryan
1980, S. 4 ff.). Mit Berufung auf Forschungs-
ergebnisse gehen die Autoren davon aus,
daB Einstellungen zur eigenen Sprechpro-
blematik und Angste durch erfolgreiche Ver-
anderung des Sprechens, d.h. der Sprech-
unflilssigkeit, allméhlich veréndert werden
(Ryan 1980, S.7). Ansatzpunkt der Interven-
tion sind daher flieBende und nicht-flieBende
AuBerungen des Klienten. Ein wichtiges Ele-
ment dieser Therapieform stellt der Versuch
einer systematischen Planung von MaBnah-
men zur Generalisierung und zur Erhaltung
der erreichten flieBenden Sprechweise dar.
Eine begleitende Therapie von Angsten und
Einstellungen halten die Autoren nur in sel-
tenen Féllen fur erforderlich. Das Monterey-
Fluency-Programm ist durch eine starke
Strukturierung des Therapieablaufs charak-
terisiert (Programmierung einer Hierarchie
von Sprechaufgaben und Sprechsituationen,
siehe die Ubersicht bei Jehle/Schweppe
1982) und enthélt folgende Phasen:

|.  Grundratenphase

Il. Aufbauphase

Ill. Transferphase

IV. Phase der Aufrechterhaltung.

Das Programm ist nach Prinzipien der program-
mierten Instruktion strukturiert, die Sprechaufga-
ben (in den Bereichen Lesen, Monolog, Konversa-
tion) sind nach dem mutmaslichen Schwierigkeits-
grad angeordnet, die erfolgreiche Bewaltigung
einer Sprechaufgabe ist Voraussetzung fir den
Ubergang zur nichsten Aufgabe. Der Therapeut
verstarkt verbal — oder bei jungeren Klienten mit
Miinzverstarkern — jede flieBende AuBerung des
Klienten, bei nicht-flieBend gesprochenen AuBe-
rungen wird der Klient gestoppt und an flieBendes
Sprechen erinnert; der Therapeut registriert flie-
Bende und nicht-flieBende AuBerungen und gibt
dem Klienten Rickmeldung anhand seiner Auf-
zeichnungen. In der diagnostischen bzw. Grundra-
tenphase wird ein Kriteriumstest durchgefuhrt, der
als Vergleichsbasis fur die Kriteriumstests nach
der Aufbau- und Transferphase dient. Der Aufbau
des flieBenden Sprechens in der Therapiesituation
wird mit zwei alternativen Vorgehensweisen unter-
nommen: Bei der ersten Programmvariante
»SALS« (GILCU = amerikanische Bezeichnung)
wird die oben beschriebene Hierarchie von
Sprechaufgaben in den Bereichen Lesen, Mono-
log und Konversation durchlaufen, bei der zweiten
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Variante »VAR« muB ebenfalls eine solche
Hierarchie von Sprechaufgaben bewaltigt werden,
jedoch erhalt der Klient hier noch verzogerte audi-
tive Riickmeldung und verwendet in Verbindung
damit verlangsamtes, gegléttetes Sprechen (»pro-
longed smoothed speech«). Die Transferphase
dient der Ubertragung des in der Therapiesituation
aufgebauten flieBenden Sprechens auf tagliche
Lebenssituationen. Das Vorgehen in dieser Phase
ist hierarchisch strukturiert, indem die Sprech-
situation in der Therapie um weitere Variablen
erweitert und verandert wird. In der Phase der Auf-
rechterhaltung des flieBenden Sprechens finden in
immer gréBer werdenden zeitlichen Abstdnden
Treffen mit dem Klienten statt, bei denen in der
Therapiesituation die Sprechflissigkeit Uberprift
wird, nach der Angemessenheit der Sprechweise
in verschiedenen Situationen gefragt wird und wo
gegebenenfalls individuelle Ubungen und die Auf-
frischung friiherer Ubungen anstehen. Das ge-
samte Therapieprogramm dauert etwa zwei Jahre.
Wahrend fir die Aufbauphase des flieBenden
Sprechens bei zeitlich intensiver Therapie (minde-
stens zwei Sitzungen pro Woche) sechs bis acht
Wochen benétigt werden, dauert die Transfer-
phase meistens zwei bis drei Monate; fur die vierte
Phase, die Aufrechterhaltung des flieBenden Spre-
chens, werden bis zu 22 Monate angesetzt.

3. Zu den Evaluationsuntersuchungen

Entsprechend dem zugrundeliegenden Mo-
dell und dem Ansatzpunkt der Intervention
wurde die Reduzierung des unflissigen
Sprechens (Stottern) als wichtigstes Krite-
rium fur die Wirksamkeit des Programms
angesetzt. Hierzu wurden folgende MeB-
werte ermittelt: »Anzahl gestotterter Wérter
pro Minute reiner Sprechzeit« bzw. »Prozent
gestotterter Worter« (siehe die Umrech-
nungstabelle in Ryan 1981, S.117); auBer-
dem wurde die Sprechgeschwindigkeit des
Klienten ermittelt. Die entsprechenden Erhe-
bungen wurden mit den Kriteriumstests
durchgefiihrt sowie mit reguléren, therapie-
begleitenden Erhebungen. Ein weiteres Eva-
luationsinteresse galt der Dauerhaftigkeit der
Verdnderungen oder der Frage nach dem
Therapieriickfall, die seit einiger Zeit star-
kere Beachtung findet (Boberg 1981, Kamhi
1982, Shames 1981, Jehle 1982). Dazu
fihrten die Autoren eine sogenannte kata-
mnestische Erhebung durch (kinftig als KE
bezeichnet) und diskutierten den Zusam-



menhang einiger Variablen mit den langfristi-
gen Ergebnissen. Diese KE wurden in der
Studie von 1974 a im Durchschnitt fast finf
Jahre nach Ende der Erhaltungsphase, in
der Arbeit von 1974 b durchschnittlich etwas
mehr als ein Jahr danach durchgefiihrt.

Die fiur die Evaluation des Programms vor
allem wichtigen Kriteriumstests, die Erhe-
bungen in der Erhaltungsphase und die KE
fanden in der Therapiesituation statt. Daten-
erhebungen in téglichen Lebenssituationen,
wenn auch nur stichprobenweise, wéren zur
Absicherung der Daten aus der Therapie-
situation sehr wiinschenswert gewesen.

Entsprechend der oben schon erwéhnten
Annahme, daB Einstellungen zur eigenen
Sprechproblematik und Angste durch den er-
folgreichen Aufbau des flieBenden Spre-
chens und die Bewéltigung der Sprechanfor-
derungen in den Transfersituationen allméh-
lich verdndert wirden, haben die Autoren
leider wenig Gewicht darauf gelegt, diese
und eventuell andere mutmasBlich relevante
Variablen zu erfassen, um entsprechende
Hypothesen einerseits im Sinne dieser An-
nahme, andererseits hinsichtlich der Pro-
grammwirkung zu Uberprifen. Bei der Studie
von 1974 a wurden erst bei der KE, bei der
Studie von 1974 b vor der Therapie und der
KE, den Klienten einige wenige Fragen ge-
stellt. Die Therapieuntersuchungen wurden

ohne Kontrollgruppe durchgefiihrt, was zwar
bedauerlich, aber angesichts der L4nge der
Untersuchungen verstandlich ist.

In Tabelle 1 sind die in die beiden Untersu-
chungen von 1974a und b einbezogenen
Stichproben beschrieben?. Die erste Gruppe
hatte als TherapiemaBnahme im Aufbaupro-
gramm die Variante »Verzdgerte auditive
Ruckmeldung« erhalten, die Klienten der
zweiten Gruppe eine von drei verschiedenen
MaBnahmen: »Verzogerte auditive Riickmel-
dung«, »SALS — schrittweiser Anstieg der
Anforderungen  bezlglich Lédnge und
Schwierigkeitsgrad der Sprache« oder eine
traditionelle TherapiemaBnahme in program-
mierter Form (Beschreibung siehe Ryan
1980).

Aus der Studie von 1974 a wurden in den Be-
richt von 1981 (siehe Ryan 1981, S. 118) 50
Personen (Alter 9 bis 63 Jahre), aus 1974b
wurden 40 Personen (Alter 7 bis 16 Jahre)
ausgewdhlt, weil Uber diese Personen die
Daten am llickenlosesten vorlagen.

2 |ch bedanke mich bei Herrn Prof. Ryan und Frau
Van Kirk-Ryan sowie beim Elsevier Verlag, New
York, fir die freundliche Erlaubnis zur Wiedergabe
dieser und der folgenden Daten dieses Beitrages.
Sie wurden aus folgenden Quellen zusammenge-
stellt: Ryan/Van Kirk (1974a, S.7, Tabelle 1) und
Ryan (1981, Tabellen 4.2, 4.3, 4.6, 4.7 und 4.8).

Tabelle 1: Beschreibung der in die Untersuchungen einbezogenen Stichproben (Ryan/Van Kirk 1974 a
und 1974 b, zusammengefaBt aus Ryan 1981, Tabellen 4.2, 4.6 und 4.8)

Bezeichnung der GrdBe der Stichproben Stotterrate vor Geschlecht Alter (Jahre)
Untersuchung im Verlauf der Therapie der Therapie zu Beginn der
Therapie- Anzahl der (Kriteriumstest I) Therapie
phase Klienten
abs. % GW/Min. % m w Durchschn. Spann-
weite
1 Grundraten-
1974a u. Aufbau-
phase 50 100 8,0 6,4 44 6 2752 9-63
Erhaltungs-
phase 30 60 5 6,0 27 3 28,2
KE 1 22 5 5,2 10 1 27,3
2 Grundraten—
1974b u. Aufbau-
phase 40 100 7,2 5,8 34 6 1,7 7-16
KE 13 32,5 8,2 6,6 10 3 11,8
GW/Min. = Gestotterte Worter pro Minute reiner Sprechzeit.
% GW Prozentanteil der gestotterten Worter an den gesprochenen Wértern.

KE Katamnestische Erhebung.
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In der zweiten Spalte ist die Anzahl der je-
weils bis zum Ende der genannten Phasen
noch in der Therapie verbliebenen Klienten
aufgefiihrt (z. B. waren von den anfanglich 50
Klienten der ersten Studie 20 Klienten bis
zum Ende der Erhaltungsphase ausgeschie-
den, also noch 30 Klienten = 60 Prozent in
der Therapie verblieben). In Spalte 3, Zeile 1
und 4, sind die durchschnittlichen Stotter-
raten der beiden Stichproben in ihrer ur-
spriinglichen GréBe von 50 bzw. 40 Klienten
vor Beginn der Therapie wiedergegeben. In
den (brigen Zeilen dieser Spalte stehen
ebenfalls durchschnittliche Stotterraten vor
Beginn der Therapie, jedoch nur noch Uber
die Klienten, die jeweils bis zum Ende der
benannten Therapiephasen in der Therapie
verblieben waren. (Beispiel: Die elf bis zur KE
verbliebenen Klienten der ersten Stichprobe
hatten vor Beginn der Therapie eine durch-
schnittliche Rate von 6,5 gestotterten Wor-
tern pro Minute oder von 5,2 Prozent gestot-
terten Woértern. Es handelt sich hier also
nicht um Verdnderungen der Stotterrate im
Verlauf der Therapie.) In den Spalten 4 und 5
sind entsprechende Angaben zum Ge-
schlecht und zum Alter der Klienten ent-
halten.

4. Ergebnisse

Zundchst sei auf den Aspekt eingegangen,
inwieweit die anfangs teilnehmenden Klien-
ten das Programm planmé&Big beendet haben
und weshalb sie eventuell ausgeschieden
sind.

Die Durchfiihrung beider Untersuchungen
wurde, wie fast alle langerfristigen Pro-
gramme, durch den Ausfall von Teilnehmern
belastet. In der ersten Untersuchung (1974 a)
konnten von den anfénglich 50 Klienten noch
von 30 Klienten wéhrend der Transfer- und
Erhaltungsphase Daten erhoben werden,
d. h., 30 Klienten blieben zumindest noch fur
einige Zeit im Erhaltungsprogramm; 20
Klienten waren schon vorher ausgeschieden.
Zur KE (nach durchschnittlich fast funf Jah-
ren!) konnten noch elf Klienten aufgefunden
werden, die zu einer weiteren Uberprufung
und zu einem Interview bereit waren. Ein-
gangsrate des Stotterns, Geschlechtsvertei-
lung und Altersvariable blieben trotz des
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Schwundes an Klienten einigermaBen stabil;
die Stotterrate dieser jeweiligen »Reststich-
proben« war vor Beginn der Therapie etwas
geringer (6,4, 6 bzw. 5,2 Prozent, siehe
Tabelle 1, Spalte 3), so daB man fur diese
Gruppe schlieBen kann, daB die eher leich-
teren »Falle« langer in der Therapie verblie-
ben waren.

Bei der zweiten Untersuchung schrumpfte
die Gruppe von anfénglich 40 Klienten bis zur
KE auf 15 Klienten zusammen. Von diesen
15 Kindern waren 13 zu einem AbschluBinter-
view erreichbar. Hier wirkte sich der
Schwund im Vergleich zur ersten Gruppe ge-
genteilig auf die Eingangsstotterrate aus, sie
war in der »Reststichprobe« etwas héher: 6,6
gegenilber 5,8 Prozent, d.h., diesmal blie-
ben eher die schwereren »Félle«in der Thera-
pie. Wegen dieser Gegenlaufigkeit der Daten
kann kein SchluB tber den Zusammenhang
zwischen Schwere des Stotterns und Ausfall
an Klienten bei diesem Therapieprogramm
gezogen werden. Zunéchst bleibt nur der
sicherlich unbefriedigend hohe Ausfall an
Klienten zu konstatieren, der dazu flihrte,
daB Aussagen Uber die langfristige Wirkung
des Programms auf einer immer schmaleren
Basis beruhen.

Ryan/Van Kirk haben keine prazisen Anga-
ben Uber mégliche Griinde fur das Ausschei-
den der Klienten gemacht. Dafiir kdmen auf
seiten des Klienten in Frage: Umzug, Krank-
heit, Unzufriedenheit mit dem Programm,
Zufriedenheit des Klienten mit dem Therapie-
ergebnis. Ryan gibt nur 1981 (S. 124) einen
Hinweis, daB Griinde mal beim Klienten, mal
bei der Therapieinstitution gelegen hétten.
Bei der oben beschriebenen Evaluationsstra-
tegie liegen keine Daten Uber Klientenmerk-
male wie Einstellungen und Angste vor, so
daB auch unter Berucksichtigung solcher Va-
riablen die Frage nach dem Ausscheiden
bzw. Verbleiben in der Therapie nicht weiter
geklart werden kann. Gerade diese Frage
wadre aber flr eine Verbesserung des Thera-
pieprogramms wichtig. Es féllt also schwer
zu beurteilen, ob der Umfang an ausgeschie-
denen Klienten als MiBerfolg des Programms
im Sinne der mangelnden »Erreichung« der
Klienten oder aber als relativer Erfolg (etwa



im Vergleich zu anderen Programmen) an-
zusehen ist. Die Zahl der umgezogenen,
erkrankten oder beruflich/schulisch verhin-
derten Klienten wirde, wie gesagt, ersten
AufschluB geben. In 27 vom Autor (Jehle
1982, S.58) ausgewerteten Therapieunter-
suchungen mit sehr unterschiedlicher Thera-
piedauer waren von 782 Klienten (zu Beginn
der Therapie) am Ende der Therapie noch
687 Klienten (= 88 Prozent) und bei der KE
noch 546 Klienten (= 70 Prozent) erreichbar.
Das Monterey-Programm wirde demnach
eher schlechter abschneiden, jedoch fiihrten
Ryan/Van Kirk ihre KE mit 12,5 Monaten, erst
recht mit fast funf Jahren Katamnesezeit-
raum, spét durch im Vergleich zu vielen an-
deren Untersuchungen (siehe Jehle 1982,
S.59). In bezug auf Merkmale des Pro-
gramms als mégliche Ursachen fir das Aus-
scheiden ist jedoch zu bedenken, daB bis
zum Ende der Erhaltungsphase immerhin 40
Prozent der ersten Gruppe ausgeschieden
waren (siehe im Vergleich dazu oben die 88
Prozent verbliebenen bzw. 12 Prozent aus-
geschiedenen Klienten).

Mir erscheint folgende Bewertung angemes-
sen, daB namlich in allen Therapieprogram-
men und -studien Probleme bestehen, die flr
eine Beurteilung notwendigen Daten zu
erheben und die Klienten fir die regelgerech-
te Beendigung des Programms, insbesonde-
re die ErhaltungsmaBnahmen, zu motivieren.
Hier wirken sich sicherlich auch die Vertraut-

heit der Therapeuten mit dem Problem der
Erhaltung, ihre Motivation und ihre Arbeits-
bedingungen aus.

Zu den Veranderungen der Sprechflissig-
keit: In der folgenden Tabelle 2 sind beispiel-
haft kurzfristige (zum Ende der Transferpha-
se) Verdnderungen der Stotterrate fir die
erste Gruppe (Ryan/Van Kirk 1974 a) wieder-
gegeben, und zwar auszugsweise fur die
Sprechsituation »Konversation« und fir alle
Sprechsituationen »Lesen, Monolog, Konver-
sation« zusammen.

Bis zum Ende der Transferphase erzielten
die 30 noch erreichbaren Klienten eine er-
hebliche Reduzierung ihrer Stotterrate (siehe
auch die Standardabweichungen) bis hin zu
einer flissigen Sprechweise; dies trifft auch
auf die Sprechsituationen Lesen und Mono-
log zu. Die Stabilisierung dieser Sprechflis-
sigkeit in der Erhaltungsphase, in der eine
Reduzierung des Therapiekontaktes erfolg-
te, wurde nicht mit einem Kriteriumstest, son-
dern durch Erhebungen bei den jeweiligen
Therapiekontakten Uberprift. Allerdings ist
hier festzuhalten, daB die Datenerhebung in
der Erhaltungsphase, bei der es sicherlich
um die Uberpriifung der Sprechweise und ih-
rer Stabilitdt in taglichen Sprechsituationen
gehen sollte, in der fiir den Klienten voéllig
vertrauten Therapiesituation und in offener
(und nicht idealerweise in verdeckter) Form
erfolgte. Dies bedeutet eine Reduzierung
des Anspruchs an die soziale Validierung

Tabelle 2: Stotterrate in »Gestotterte Wérter pro Minute reiner Sprechzeit« der ersten Gruppe fiir
die Sprechsituation »Konversation« und fiir alle drei Sprechsituationen »Lesen, Monolog,
Konversation« zusammen (siehe Tabelle 1 in Ryan/Van Kirk 1974 a, S. 7)

Erhebung Anzahl Stotterrate: GW/Min.
der Klienten Konversation Lesen, Monolog, Konversation

Durchschnitt SD Durchschnitt SD
Krit.test I
vor Therapie 0 8,0 5,7 8,4 6,8
Krit.test II
nach Aufbau- 49 0,5 1,2 0,3 0,4
phase
Krit.test III
nach Transfer- 30 0,2 0,3 0,1 0,1
phase
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des Therapieeffektes, die um so mehr zu be-
dauern ist, als die therapiebegleitende Da-
tenerhebung wéhrend der Transferphase
sich als Vergleichsbasis angeboten hétte.

Mit den Erhebungen in der Erhaltungsphase
sollte gleichzeitig ein gewisser AufschluB
Uber den Beitrag der ErhaltungsmaBnahmen
gewonnen werden. Diese erstrecken sich
regulér auf etwa 22 Monate, wéhrend deren

sich die Klienten insgesamt finfmal in Ab-
sténden von zwei Wochen, 1,5 Monaten, 4,5
Monaten, 10,5 Monaten und 22,5 Monaten
nach Ende der Transferphase zur Nachbe-
treuung mit dem Therapeuten treffen sollen.
Wie oben bereits ausgefihrt wurde, sind von
den beiden Klientengruppen bei der KE noch
elf bzw. 13 Klienten erreichbar und interview-
bereit gewesen (siehe Tabelle 1).

Tabelle 3: Durchschnittswerte aus drei Erhebungen mit den »Restgruppen« beider Untersuchungen
(siehe Ryan 1981, Tabellen 4.3 und 4.7, 4.8. Die Prozentwerte der zweiten Gruppe wurden
nach der entsprechenden Formel in Tabelle 4.1 in Ryan 1981, S. 117, ermittelt)

Gruppe und Kriteriumstest 1 Letzter Test in Er- Dauer der Teil- Dauer von letzter Katamnestische Erhe-
Anzahl der "Unterhaltung” haltungsphase nahme am Erhal- Testung im Erhal- bung "Unterhaltung"
Klienten vor Therapiebeginn tungsprogramm tungsprogramm bis

in Monaten zur Nacherhebung

(Durchschn. ) in Monaten (Durchschn.)

SW/Min. WS/Min. $GW SW/Min. WS/Min. 3%GW SW/Min. WS/Min. %GW

1(1974a,N=11) 6,5 146 5,2 0,1 139 0,007 5,4 58 1,7 150 1,‘Ia
2(1974b,N=13) 8,2 124.2 6,6 0,3 136.9 0,24 8,3 12,5 0,8 b) 0,6

Anmerkungen zu Tabelle 3:

a) Ein 66jahriger Klient ist hier nicht mehr enthalten, da er eventuell aufgrund seines inzwischen
eingetretenen Alterszerfalls eine Stotterrate weit iiber der Eingangsrate hatte.

b) Keine Angabe.

Die durchschnittliche Dauer der Teilnahme
am Erhaltungsprogramm (Spalte 3) betrug
bei der ersten Gruppe 5,4 Monate, weicht al-
so erheblich von den regulédren 22 Monaten
ab. Keiner dieser elf Klienten beendete das
Erhaltungsprogramm nach 22 Monaten, nur
vier erreichten 10,5 Monate (d. h. das vierte
Treffen), drei Klienten erreichten nur das
dritte Treffen nach 4,5 Monaten. Zu den vor-
zeitigen Terminen erreichten diese Klienten
allerdings mit 0,1 GW/Min. (0,007 Prozent
GW) beim letzten Test wahrend des gesam-
ten Therapieprogramms ein sehr stabiles Er-
gebnis.

Die zweite Gruppe verblieb im Durchschnitt
immerhin 8,3 Monate im Erhaltungspro-
gramm (Spannweite 2 bis 14 Monate). Die et-
was ldngere Verweildauer ist vielleicht darauf
zurckzufihren, daB diese Klienten (Kinder!)
von den Eltern eventuell langer zur Therapie
angehalten werden konnten, als wenn ein
Klient diese Entscheidung fur sich selbst
zu treffen hat (siehe erste Gruppe). Mit
0,3 GW/Min. bzw. 0,24 Prozent GW ist auch
bei dieser Gruppe die flissige Sprechweise
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bis zum Ende der Therapie auf hohem Ni-
veau erhalten geblieben. Zusammenfassend
ist zu sagen, daB die Durchfiihrung des
Erhaltungsprogramms, gemessen an der je-
weiligen Verweildauer der Klienten, nicht
allzu erfolgreich verlaufen ist, daB aber die
verbliebenen Klienten ein stabiles Sprech-
verhalten beibehalten konnten. Ob diese
Stabilitat auf die ErhaltungsmaBnahmen zu-
riickzufiihren ist, kann wegen fehlender Kon-
trollgruppe nicht beurteilt werden.

Die Ergebnisse der KE sind in der letzten
Spalte der Tabelle 3 wiedergegeben. Die
durchschnittliche Stotterrate ist demzufolge
in Gruppe 1 auf 1,1 Prozent, in der Gruppe 2
auf 0,6 Prozent angestiegen. Diese Verénde-
rungen sind im Durchschnitt nicht sehr stark,
wenn man die Katamnesezeitrdume, vor al-
lem bei Gruppe 1, berticksichtigt.

Auf die von Ryan (1981, S.123 und S. 129)
wiedergegebenen individuellen Stotterraten
kann hier wegen des begrenzten Raumes
nur kurz eingegangen werden. In Gruppe 1
hatten alle elf Klienten in der Erhaltungspha-
se eine Sprechflissigkeit von 0,5 GW/Min.
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und weniger erreicht (sechsmal 0 GW/Min.);
bei der KE nach fast flinf Jahren hatten
davon finf Klienten ihre Sprechflissigkeit
mit weniger als 1 GW/Min. erhalten, drei
Klienten waren zwischen 1 und 2 GW/Min.
geblieben, drei Klienten hatten sich auf tber
2 GW/Min. oder etwa 2 Prozent GW/Min. ver-
schlechtert. In der zweiten Gruppe hatten
von den 13 Klienten in der Erhaltungsphase
alle eine Sprechflissigkeit von 1 GW/Min.
und weniger erreicht (siebenmal 0 GW/Min.);
bei der KE nach durchschnittlich 12,5 Mona-
ten hatten davon zehn Klienten eine Sprech-
flissigkeit mit weniger als 1 GW/Min. beibe-
halten, zwei Klienten waren zwischen 1 und
2 GW/Min. verblieben, ein Klient hatte sich
von 0 GW/Min. auf 4 GW/Min. verschlechtert.
Betrachtet man diese Daten unter dem Ge-
sichtspunkt des Ruckfalls, kann man bei
Gruppe 1 von drei Riickféllen, bei Gruppe 2
von einem Ruckfall sprechen, wenn man 2
GW/Min. als Kriterium ansetzt. Aus beiden
Gruppen hatten sich 14 weitere Klienten
innerhalb dieses Kriteriums etwas ver-
schlechtert.

Eine Beurteilung dieser Daten fallt schwer,
da keine Kontrollgruppen verfligbar sind und
Uber die ausgeschiedenen Klienten kaum et-
was bekannt ist. Bis auf einen Klienten3
haben jedoch alle 23 Klienten bei der KE eine
im Vergleich zur Vortherapie teilweise erheb-
lich verbesserte Sprechweise erreicht bzw.
beibehalten, auch die vier als eindeutig
»ruckfallig« eingestuften Klienten. Auch
wenn von den ausgeschiedenen Klienten ei-
nige die Therapie wegen Programmerkma-
len oder wegen ungenugender Besserung
usw. beendet haben sollten, ist das Pro-
gramm offensichtlich fir manche Klienten
gut geeignet. Dies flhrt zur Indikationsfrage
(siehe die Diskussion bei Ryan 1981,
S.132 ff.): Gibt es Merkmale der Klienten,
des Programms oder der Programmdurch-
fuhrung, die mit den Therapieergebnissen in
Zusammenhang stehen und die eine progno-
stische Aussage erlauben? Solche Variablen
sind z.B. die Art des eingesetzten Aufbau-
programms, die Dauer der Therapie speziell
im Erhaltungsprogramm, das Alter der Klien-

3 Siehe Anmerkung a) unter Tabelle 3.

ten. Insgesamt ist zu sagen, daB die Untersu-
chung solcher Zusammenhénge bei diesen
kleinen und sicherlich auf irgendeine Weise
verzerrten Stichproben zu recht uneindeuti-
gen Ergebnissen flhrte, jedoch zahlreiche
Hinweise zur Hypothesenbildung fur weitere
Entwicklungs- und Evaluationsarbeiten lie-
ferte.

Um zu SchluBfolgerungen Uber die Wirksam-
keit des Erhaltungsprogramms zu kommen,
setzte Ryan die Daten der beiden Stichpro-
ben mit einigen Variablen in Beziehung und
verglich bzw. faBte die beiden Stichproben
zusammen.

Die beiden Gruppen unterschieden sich hin-
sichtlich des Alters (Durchschnittsalter Grup-
pe 1 etwa 27, Gruppe 2 etwa elf Jahre) und
hatten unterschiedliche Aufbauprogramme
erhalten (siehe oben). Gruppe 1 hatte ein l&n-
geres Transferprogramm durchlaufen und
erreichte vor allem deshalb eine léngere
Therapiezeit (20,5 Stunden gegeniiber 15,6
Stunden der Gruppe 2). Der Katamnesezeit-
raum war ebenfalls sehr unterschiedlich
(siehe oben Tabelle 3, Spalte 4). Die beiden
Gruppen hatten jedoch in etwa den gleichen
Schweregrad zu Beginn der Therapie (6,4
bzw. 5,8 Prozent GW). Hinsichtlich der ver-
schiedenen Aufbauprogramme ergaben sich
anhand der vorliegenden Daten keine deut-
lichen Unterschiede zwischen den Klienten.
Nach Aussage des Autors sprachen die
Klienten nach dem jeweiligen Aufbaupro-
gramm &hnlich flieBend.

Den Schweregrad des Stotterns vor der
Therapie halt Ryan flr einen wichtigen Fak-
tor. Einige seiner Daten zeigen, daB schwer
stotternde Personen eine ldngere Therapie-
zeit bendtigten und bei der KE weniger flie-
Bend sprachen. Diese Tendenz bedarfjedoch
weiterer Untersuchung, da ein Interaktionsef-
fekt mit dem Alter der Klienten vorliegen drf-
te und Probleme der geeigneten Erfassung
des Schweregrades bestehen (der Autor hélt
seine eigenen MaBe GW/Min. oder Prozent
GW fir nitzlich, aber nicht fir ausreichend,
1981, S. 133).

Ebenso bedarf die Variable »Anzahl der The-
rapiestunden« noch weiterer Beachtung. In
Gruppe 1 wurde eine Spearman-Rang-Kor-
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relation von .77 zwischen Therapiestunden
und GW/Min. bei der KE ermittelt. Auch in
der zweiten Gruppe ergab sich eine solche
Tendenz, die besagt, daB Klienten mit vielen
Therapiestunden hohe katamnestische Wer-
te hatten bzw. Klienten mit wenig Therapie-
stunden bei der KE flieBender sprachen.
Ryan erwégt jedoch im Zusammenhang mit
der oben behandelten Variablen »Schwere-
grad«, ob hinter dem MaB »Anzahl der Thera-
piestunden« Faktoren wie Schweregrad,
Therapeutenfehler (mit dem Therapiepro-
gramm) stehen kdnnten.

Beziiglich des Alters der Klienten ist die
Bewertung der Daten schwierig. Die jungere
Gruppe (2) behielt bei der KE eine hdhere
Sprechflissigkeit bei als die &ltere Gruppe
(durchschnittlich 0,6 Prozent gegenulber
1,1 Prozent GW), jedoch lag die KE bei der
alteren Gruppe wesentlich spéter. Allerdings
hatte diese Gruppe eine ldngere Zeit im
Transferprogramm zugebracht. Dies kénnte
man als bessere Voraussetzung betrachten,
namlich mehr Ubung in alltéglichen, sozialen
Situationen, die zumindest vom Ansatz her
eine wichtige Voraussetzung fiir die Erhal-
tung sein muBte; aber nach den Uberlegun-
gen des Autors zum Schweregrad des Stot-
terns und zur Anzahl der Therapiestunden
kdnnten darin auch Therapieprobleme des
Klienten zum Ausdruck kommen.

Zur né&chsten Variablen, Einstellung des
Klienten, wurden oben bereits Ausfiihrungen
gemacht; Ryan und Van Kirk hatten sich
namlich damit sowohl therapeutisch wie
auch evaluatorisch wenig oder nicht befaBt.
Bei der Gruppe 1 (1974 a) z.B. wurden bei
der KE einige ergénzende Fragen gestellt,
z.B.: »Vermeiden Sie zu sprechen?« und
»Halten Sie sich fur einen Stotternden?«.
Auch wenn die Ergebnisse schwierig zu
bewerten sind, kann man mit dem Autor zum
vorsichtigen SchluB kommen, daB bei diesen
Personen im Rahmen dieses operanten The-
rapieprogramms mit der fllissigeren Sprech-
weise etwas positivere Einstellungen (weni-
ger Vermeidung, seltenere Selbsteinschét-
zung als Stotternder) einhergingen. Gerade
diese andeutungsweise vorhandenen Effek-
te waren wohl auch fiir die Autoren AnlaB, zu
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bedauern, daB sie diese und ahnliche Va-
riablen nicht systematischer erfaBt hatten.
Die Beantwortung von Fragen nach der Indi-
kation bezlglich dieses Programms, nach
Prognosevariablen, nach Bedingungen des
Ausfalls von Klienten, nach der Relevanz des
Erhaltungsprogramms héatten davon profi-
tiert; die Basis des Therapieprogramms, das
oben erwdhnte Modell, hatte auBerdem wei-
ter Uberprift werden kénnen.

Die Beurteilung des Erhaltungsprogramms
fallt zur Zeit schwer, weil nur einer von
23 Klienten das gesamte Erhaltungspro-
gramm abgeschlossen hat, Uber tatséchlich
durchgefliihrte ErhaltungsmaBnahmen (au-
Ber Testung) nichts berichtet wurde, Uber
ausgeschiedene Klienten fast nichts bekannt
ist und keine Kontrollgruppe vorhanden war.
Ryan (1981, S.135) erwégt zwar, ob die
Klienten bessere Katamneseergebnisse er-
reicht hatten, wenn sie alle das Erhaltungs-
programm abgeschlossen gehabt hétten,
aber er verweist auf die fehlende signifikante
Korrelation zwischen den Katamnesedaten
und der Zeit (in Monaten), die die Klienten
tatsdchlich im Erhaltungsprogramm zuge-
bracht hatten. Zu den Uber das Testen hin-
ausgehenden konkreten MaBnahmen in den
Sitzungen des Erhaltungsprogramms ist zu
wenig bekannt; aber wenn dort mit den Klien-
ten (auBer Testen) noch intensiv gearbeitet
worden sein sollte, dann wiirden die Kata-
mnesedaten gegen diesen Programmteil
sprechen. Ryan hélt die weitere Anwendung
seines Erhaltungsprogramms mindestens
deshalb fir sinnvoll, um es weiterhin zu pru-
fen. Meines Erachtens wirde dies wenig
ergiebig sein. Mir erscheint ndmlich bei blo-
Ber Betrachtung der Programmbeschreibung
von der Transfer- zur Erhaltungsphase ein
Bruch im allmé&hlichen Ausblenden des The-
rapeuten und seines Programms bzw. in der
zunehmenden Eigenverantwortlichkeit des
Klienten einzutreten. Man sollte tberlegen,
ob die Abstdnde zwischen den Therapie-
sitzungen langsamer anwachsen sollten, ob
in den Anfang des Erhaltungsprogramms
von vornherein Ubungen der Transferphase
aufgenommen und dann allméhlich ausge-
blendet werden sollten, ob irgendeine Vor-
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kehrung (z.B. Verhaltensvertrag) getroffen
werden sollte, um die besonderen Verpflich-
tungen fur den Klienten und den Therapeu-
ten hervorzuheben, was Ryan (1981, S. 135)
ausdriicklich betont.

5. SchluBfolgerungen

Zusammenfassend ist folgendes festzustel-
len: Zur Zeit ist mir im deutschsprachigen
Raum kein Therapieansatz mit einer so
durchgehenden Entwicklung und Evaluation
bekannt. Das Programm wurde in mehreren
Studien mit verschiedenen Therapeuten und
Klientengruppen erprobt, aufgrund der vor-
liegenden Ergebnisse sind wir zu einer Reihe
von Einsichten Uber Stéarken und Schwéchen
gekommen. Wéhrend die vorliegenden Da-
ten zur Aufbau- und zur Transferphase ein
Uberzeugendes Bild abgeben (wenn man
vom groBen Problem des Klientenausfalls
absieht), vermitteln die Programmgestaltung
der Erhaltungsphase, die diesbeziiglich
durchgefiihrten EvaluationsmaBnahmen und
die vorliegenden Daten noch den — fiir ein in
der Entwicklung und Erprobung befindliches
Therapieprogramm unvermeidlichen — Ein-
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Aus der Forschung

Jirgen Jendricke, Berlin

Die Sprachheilarbeit 30 (1985) 3, S.127—132

Aufmerksamkeitsstérungen — Eine empirische
Untersuchung an sprachbehinderten Schiilern

Zusammenfassung

In der Literatur wird haufig auf Aufmerksamkeits-
stérungen sprachbehinderter Kinder hingewiesen.
Ausgehend von hieraus abgeleiteten Hypothesen,
wird mit Hilfe eines standardisierten Testverfah-
rens die Aufmerksamkeitsleistung bei 90 sprach-
behinderten Schiilern untersucht. Es finden sich
keine bedeutenden Unterschiede des Mittelwertes
der Gesamtstichprobe zu den Leistungen der Ge-
samtpopulation, wohl aber hinsichtlich »Verhal-
tensauffélligkeit« und »Geschlechtszugehorig-
keit«. Das Ergebnis der Untersuchung wird disku-
tiert.

1. Einleitung

Sprachbehinderten Kindern werden im Rah-
men der meist einhergehenden Mehrfachbe-
hinderung (vgl. Homburg 1978, Knura 1974,
Orthmann 1977) u.a. Erschwerungen des
schulischen Lernens im Zusammenhang mit
beeintrachtigter Sprache zugeschrieben
(vgl. Knura 1973, 1982). Schulischer Erfolg
jedoch wird in bedeutendem MaBe auch
durch die Fahigkeit zur Aufmerksamkeit bzw.
Konzentration bestimmt (vgl. Kemmler 1970,
Juna, Schneck und Schwarzmann 1980,
K.-D. Wagner 1970). In der Literatur lassen
sich nun immer wieder Hinweise hinsichtlich
einer Beeintréchtigung dieses Leistungs-
bereichs bei Sprachbehinderten finden (vgl.
u.a. Schilling 1963, Theiner 1968, Skowronek
1970, L6hnig 1973, Wyatt 1973, Knura 1973,
Braun 1982), jedoch — zumindest innerhalb
des deutschsprachigen Raums — insgesamt
nur wenige empirische Arbeiten zu diesem
fur die Péddagogik so wichtigen Problem (vgl.

u.a. Knura 1970, Fries 1979, Genzel et al.
1970).

2. Untersuchung

Fir die geplante Untersuchung ergab sich
daher primér folgende Fragestellung:

a) Unterscheiden sich sprachbehinderte
Kinder bezuglich der Aufmerksamekeitslei-
stung von der Gesamtpopulation?

Da einerseits zwischen Sprachbehinderung

und Verhaltensauffalligkeit haufig ein Zu-

sammenhang besteht (vgl. Baumgartner

1978), andererseits eine Reihe von Untersu-

chungen auf Beziehungen zwischen Verhal-

tens- und Aufmerksamkeitsstérungen hin-

weist (vgl. Thalmann 1971, Bittner et al. 1974,

Klug und Vosen 1975, Grossmann et al. 1980,

J. Wagner 1982), sollte die Untersuchung auf

eine Betrachtung der Aufmerksamkeitssto-

rung als eines der moglichen Symptome fiir

Verhaltensstérung ausgedehnt werden. So-

mit wurde die Fragestellung der Untersu-

chung erweitert.

b) Sind sprachbehinderte Kinder, denen
Verhaltensauffalligkeit ~ zugeschrieben
wird, in starkerem MaBe aufmerksam-
keitsgestort als sprachbehinderte Kinder,
die als nicht oder kaum verhaltensauffal-
lig beschrieben werden?

¢) Sind sprachbehinderte und zugleich ver-
haltensaufféllige Kinder in starkerem
MaBe aufmerksamkeitsgestért als nicht-
sprachbehinderte Kinder?

d) Treten in den einzelnen Gruppen ge-
schlechtsspezifische Unterschiede auf?
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Das Kriterium »sprachbehindert« sollte durch
die erfolgte Zuweisung zur Sprachheilschule
hinreichend erfillt sein (vgl. Ausfuhrungsvor-
schriften tber Sonderschulen und Sonder-
schuleinrichtungen Dbl. 11/73 Nr. 22 vom
4.7.1973, ABJ S. 460 des Senats von Berlin).
Dies kann besonders unter Berticksichtigung
der Integrationsbemiihungen, der Wirkung
von Sprachheilklassen in Grundschulen, von
Beratungsstellen und sogenannten »ambu-
lanten Therapielehrern« angenommen wer-
den. Innerhalb dieses Kriteriums konnte
leider aufgrund der gegebenen zeitlichen
Beschrankung der Untersuchung nicht wei-
ter differenziert werden. Das Kriterium »ver-
haltensauffallig« sollte durch Lehrerurteil und
Beschreibung der Symptomatik anhand des
Symptomkatalogs von Graefe erflllt sein.
Dem Urteil des Lehrers kommt hier eine nicht
unbedeutende  Zuverldssigkeit zu (vgl.
Baumgartner 1978, Hofer 1974, Seiss 1976).

Es wurden Schiler der 5. Klassen der vier
Sprachheilschulen West-Berlins untersucht,
insgesamt n = 90 Schiiler im Alter von etwa
11 bis 13 Jahren.

Als Erhebungsinstrument wurde nach Abwa-
gung der zum Zeitpunkt der Untersuchung
auf dem Markt befindlichen Verfahren der
Test-d2 Aufmerksamkeits-Belastungs-Test
von Brickenkamp (1981) ausgewdhlt, der
dem Prinzip des Durchstreichversuchs der
von Bourdon weiterentwickelten Verfahren
entspricht. Die Reliabilitdt kann nach Meili
und Steingriiber (1978) und Lienert (1969) als
ausreichend beurteilt werden. Die Angaben
zur Validitat sind besser als beim KLT und
KVT. Die Kreisvalidierung zeigt, daB der Test
viel testspezifische Varianz erfaBt. Die Stich-
proben zur Eichung des Verfahrens sind rela-
tiv groB. Der Test kann als durchfihrungs-
und auswertungsobjektiv bezeichnet wer-
den. Die Stellungnahme Brickenkamps zu
den von ihm verwendeten Begriffen »Auf-
merksamkeit« bzw. »Konzentration« ist nicht
recht befriedigend. Bezlglich der logischen
Validitat nimmt Brickenkamp (1981, S.23) —
aus Selbstbeobachtung hergeleitet — an,
»daB eine hohe Leistung nur dann méglich
ist, wenn der Proband seine Aufmerksamkeit
intensiv und ungestort einzusetzen, wenn er
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die einander ahnlichen ltems rasch und
sicher zu erfassen und voneinander zu unter-
scheiden vermag«. Brickenkamp verweist auf
den von Siillwold (1982) bezuglich Durch-
streichtests ermittelten allgemeinen Faktor,
der auch im Test-d2 »bis zu einem gewissen
Grade wirksam sein« diirfte. Dieser Faktor
besteht in der Fahigkeit, »gewisse Vorstellun-
gen trotz des stiandigen Wechsels auBerer
und innerer Reize fir eine relativ lange Zeit
auf einer hohen BewuBtseinsebene zu hal-
ten« (Brickenkamp 1981, S.23). Hinsichtlich
der empirischen Gultigkeit (Kreisvalidierung)
liegen die Korrelationskoeffizienten mit an-
deren Konzentrationstests (KLT, KVT, Pauli)
zwischen r = 0,3 und r = 0,5. Im Rahmen
der Ubereinstimmungs- bzw. Konstruktvalidi-
t4t konnten signifikante Zusammenhénge
zwischen hoher d2-Leistungsmenge und den
Lehrerurteilen »Willenskraft und Ausdauer«
und »Aktivitat in schulischen Leistungssitua-
tionen« festgestellt werden (vgl. Brickenkamp
1981, S.26). In den neueren Auflagen des
Test-d2 wurden Angaben zur faktoriellen
Giiltigkeit hinzugeflgt. Danach |adt der Test-
d2 hoch auf den Faktor »Bewaltigung einfach
strukturierter Testaufgaben unterschied-
lichen Materials und der durch die Problem-
I6sungsstrategie wahrscheinlich gemachten
Ambivalenzkonflikte«, der nach Brickenkamp
(1981, S.28) auch als »Konzentrationslei-
stungsfaktor« interpretiert ist.

Hinsichtlich der sprachbehinderten Kindern
h&ufig zugeschriebenen geringeren Lei-
stungsmotivation durfte erwartet werden,
daB die Testsituation durch den mangelnden
Aufforderungscharakter des Materials ver-
schérft worden war. Der Test-d2 ist lediglich
auf den Umgang mit Bleistift und Papier
fixiert, wobei nur die Faktoren Figur-Hinter-
grund-Wahrnehmung und die Nichtablenk-
barkeit durch AuBenreize zum Tragen kom-
men. Nach Knura (1973, S. 133) treten aber
im sensorischen Bereich Sprachbehinderter
»Schwachen oder Stoérungen der visuellen
und auditiven Wahrnehmung, welche die
schulische Leistungsfahigkeit sprachgestor-
ter Kinder beeintrachtigens, auf. Hierzu zéh-
len: »Schwierigkeiten im Erkennen, Behalten
und Erinnern von Farben, Formen, Figur-
Hintergrund-Beziehungen und der Stellung



in der Reihe« und »beim Erkennen, Behalten
und Erinnern einander zugeordneter opti-
scher und akustischer Sprachzeichen«.

Es wurde ein Hypothesentest hinsichtlich
der Stichprobenmittelwerte durchgefiihrt;
Ho:uy = pp = u. Die Daten der zu messen-
den Variablen Aufmerksamkeitsleistung—
Testergebnis-d2 liegen auf Intervallskalen-

niveau (Standardwerte). Der Signifikanz-
bereich wurde auf 5 Prozent festgelegt. Fiir
die relativ kleinen Stichproben wurde die
t-Verteilung herangezogen.

3. Ergebnisse

Die Tabelle zeigt die erhaltenen Stichproben-
mittelwerte X (Test-d2: 4 = 100):

il
(=)
o
=]
»1

Sprachbehinderte 90

99,92 59

104,69 31 96,96

Sprachbeh. -
nicht verhaltensauff.

63 102, 31 37

105,45 26 97,83

Sprachbeh. -

verhaltensauffdllig 27

94,33 22

94,77 5 92,41

(J = Jungen, M = Madchen)

Zu Fragestellung a):

Unterscheiden sich sprachbehinderte Kinder
bezlglich der Aufmerksamkeitsleistung von
der Gesamtpopulation?

Unter Verwendung der Chi2-Verteilung wur-
de die Varianz zwischen der theoretischen
und der empirischen Verteilung auf Homoge-
nitat untersucht (X2.) = 87,53). Der kriti-
sche Bereich lag bei zweiseitiger Fragestel-
lung (5-Prozent-Niveau) zwischen 65,64 und
98,64. Damit kann die Hy-Hypothese, d.h.
Varianzhomogenitdt, angenommen werden.
Der t-Test ergab bei einseitiger Fragestel-
lung: t g5.89 = 1,658t = 0,076. Damit kann
Ho angenommen werden, d.h., der Mittel-
wert der Gesamtstichprobe (x = 99,92)
unterscheidet sich nicht signifikant von dem
der Gesamtpopulation (u = 100). Dies gilt
ebenfalls fur die Stichprobe »sprachbehin-
derte—nicht verhaltensaufféllige Schuler«
(n = 63):t0,05;62 =+20t=—1,82.

Zu Fragestellung b):

Sind sprachbehinderte Kinder, denen Ver-
haltensauffélligkeit zugeschrieben wird, in
stdrkerem MaBe aufmerksamkeitsgestért als

sprachbehinderte Kinder, die als nicht oder
kaum verhaltensauffallig beschrieben wer-
den?

Die Uberpriifung der Varianzhomogenitat mit
Hilfe der F-Verteilung ergab: Fg 056106 =
1,80 F = 1,27, d.h., es kann angenommen
werden, daB die Varianzen homogen sind.
Das Ergebnis des t-Tests zeigt einen signifi-
kanten Unterschied der Mittelwerte (x =
102,31/94,33) an: tgs.88 = 1,67t = 33,62.

Zu Fragestellung c):

Sind sprachbehinderte und zugleich verhal-
tensaufféllige Kinder in starkerem MaBe auf-
merksamkeitsgestért als nicht-sprachbehin-
derte Kinder?

Die Varianzhomogenitét zwischen Stichpro-
be und theoretischer Verteilung wurde tber-
pruft: %24y = 18,67. Die Ablehnungsberei-
che lagen bei zweiseitiger Fragestellung zwi-
schen 13,84 und 41,92. Damit kann Varianz-
homogenitdt angenommen werden. Der
t-Test ergab: t0,05;26 = 1,706t = 3,48, d.h.,
es kann ein signifikanter Unterschied der Mit-
telwerte (u = 100/ x = 94,33) angenommen
werden.
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Zu Fragestellung d):
Treten in den einzelnen Gruppen ge-
schlechtsspezifische Unterschiede auf?

Bei Betrachtung der Tabelle féllt auf, daB in
allen Gruppen die Jungen stets besser ab-
schnitten. Die Unterschiede der Mittelwerte
der Jungen und Mé&dchen der Gesamtstich-
probe (x = 104,69/96,96) zum Mittelwert der
Gesamtpopulation (u = 100) waren samtlich
signifikant. Jungen: tg o558 = £ 2,0t = 4,0;
Médchen: t0,05;30 =+204t = 2,14.

Auch die Mittelwerte aus der Stichprobe
»Sprachbeh.—nicht verhaltensauffallig« (x
= 105,45/97,83) unterscheiden sich signifi-
kant vom Mittelwert der Gesamtpopulation
= 100). Jungen: t0,05;36 =+ 203t =
+22,38; Madchen: tgpsps = + 2,06t =
—4,69. Desgleichen ist der Mittelwertunter-
schied zwischen den Stichproben (x =
105,45/97,83) signifikant.

Zur Signifikanz des Unterschieds der Mittel-
werte der Stichprobe »Sprachbeh.—verhal-
tensaufféllig« wurde keine statistische Unter-
suchung durchgeflhrt, da die Stichproben-
umféange sehr klein sind.

4. Diskussion

Das Untersuchungsergebnis zu Fragestel-
lung a) entsprach nicht der Erwartung. Mégli-
cherweise war das Verfahren flir den ange-
strebten Zweck ungeeignet. J. Wagner
(1982, S. 166): »Konzentrationsgestorte Kin-
der werden in den sog. Konzentrationstests,
die eine meist nur kurzfristige Konzentration
in sehr einfachen, monotonen Aufgaben ver-
langen, héaufig unauffdllig abschneiden.«
Hinsichtlich Testdauer und belastender Fak-
toren kénnte das Ergebnis aber auch fir die
Angemessenheit der Anforderungen spre-
chen: »Mit zunehmender Testdauer und bei
Einfihrung belastender Faktoren (Zeitdruck,
Priifungscharakter, Leistungskontrolle) je-
doch werden Konzentrationsschwankungen,
-stérungen und -schwéchen signifikant haufi-
ger« (Braun 1982, S.345). Weiterhin wurde
ein eventueller Zusammenhang zwischen ei-
ner bestimmten Form der Sprachbehinde-
rung und Aufmerksamkeitsstérungen nicht
beachtet. So weist ein Teil der empirischen
Arbeiten nur auf Aufmerksamkeitsméngel
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bei Stotterern hin (vgl. Knura 1974). DarUber
hinaus ware der Frage nachzugehen, ob be-
stimmte Ubungsprogramme, wie sie zum Teil
schon in den Vorklassen der Sprachheil-
schulen verwendet werden (z.B. Frostig-
Trainingsprogramm), bestimmte Defizite
rechtzeitig kompensieren bzw. gerade sol-
che Fahigkeiten fordern, die durch das ver-
wendete Erhebungsinstrument untersucht
wurden. Die gegeniiber beiden Vergleichs-
gruppen signifikant schwéchere Leistung der
als verhaltensaufféllig klassifizierten Schiler
entsprach dagegen der Erwartung.

Werden die Untersuchungsergebnisse lber
die Geschlechtszugehorigkeit hinweg be-
trachtet, féllt die durchgéngig signifikant
schwachere Leistung der Méadchen auf, be-
sonders dann, wenn man die stets besseren
Leistungen der Angehérigen des weiblichen
Geschlechts bei der Normierung des Tests-
d2 beachtet. Jedoch sollte berlcksichtigt
werden, daB der Stichprobenumfang dieser
Untersuchung hinsichtlich der Mé&dchen
recht klein ist. Vielleicht werden hier Fakto-
ren rollenspezifischer Erziehung und Ent-
wicklung (vgl. Scheu 1980) erkennbar. Auf-
grund rollenspezifischer Verhaltens- und
Beurteilungskriterien kann auch vermutet
werden, daB Madchen gegenuber Jungen
schon ganz erhebliche Stérungen zeigen
mussen, um als sprachbehindert und zudem
noch als verhaltensauffallig beurteilt zu wer-
den. AbschlieBend soll nochmals auf den ein-
geschrénkten Aussagewert der Testergeb-
nisse hingewiesen werden.

5. Folgerung

Die Aussage, daB sprachbehinderte Schuler
eher aufmerksamkeits- bzw. konzentrations-
gestort sind, ist nach den Ergebnissen dieser
Untersuchung nicht haltbar. Aufmerksam-
keitsstérungen fanden sich eher bei sprach-
behinderten Madchen und bei sogenannten
verhaltensauffalligen sprachbehinderten
Schilern.

Ein spezielles Trainingsprogramm zur Férde-
rung der Aufmerksamkeit bei verhaltensauf-
falligen Kindern stellen Kossow und Hoff-
mann (1981) vor. Ausfihrliche Zusammen-
stellungen von Ubungen aus der einschlagi-



gen Literatur sind dargestellt bei Kluge und  zum Aufmerksamkeitstraining unter dem An-
Oversberg (1976) sowie Huber (1982). Wei-  satz Reflexivitat-Impulsivitdt bei J. Wagner
terhin sei auf die Arbeiten von Vester, Beyer (1982), desgleichen bei Culp und Wagner
und Hirschfeld (1979), Juna, Schneck und  (1983), hingewiesen.

Schwarzmann (1980) sowie auf Anleitungen
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Umschau

17. »Inzigkofener Gespriche«

Die 17. »Inzigkofener Gesprache« unter Leitung
von Dr. G. Lotzmann, die vom 1. bis 3. M&rz 1985
stattfanden und an denen etwa 100 Atem-, Sprech-
und Stimmlehrer, Logop&den, Phoniater, Sprach-
behindertenpadagogen, Sprecherzieher und Psy-
chologen teilnahmen — Dutzende Interessierter
konnten aus Platzgriinden nicht dabeisein — stan-
den unter dem Rahmenthema »Das Selbstver-
sténdnis der Therapeuten im Kommunikationspro-
zeB«. Dieses Thema, das seit einigen Jahren von
ganzen Teilnehmergruppen gewiinscht wurde,
konnte selbstversténdlich nur schwerpunktmaBig
referiert und diskutiert werden. Bemerkenswert
scheint dabei, daB nicht nur eine Neuorientierung
im Bereich der Sprach-, Sprech- und Stimmthera-
pie festzustellen ist, und zwar sowohl auf padago-
gisch-therapeutischer als auch medizinisch-logo-
pédischer Seite, sondern die Therapeuten selbst
ihr berufliches Selbstverstdndnis in erstaunlicher
Offenheit zu Uberdenken beginnen. Das betrifft
auch die Methoden, die die einzelnen Therapeu-
ten anwenden, wie die Person des Therapeuten
mit seinen individuellen Unsicherheiten und Ang-
sten, Aggressionen und Aversionen. Die Tendenz
einer ganzheitlichen Schau im Wechselverhéltnis
von Patient und Therapeut, von Behindertem und
Helfer ist ganz offensichtlich. Insofern erklart sich
auch ein Themenvorschlag fir die Zukunft, der als
Arbeitstitel wie folgt formuliert wurde: »Kritische
Reflexion iber tradierte Methoden der Sprachthe-
rapie und Diskussion méglicher alternativer Thera-
pieformen.« Auch hier zeigt sich ein Wandel in
dem Sinne, daB Therapeuten nicht mehr gewillt
sind, sogenannt Bewahrtes ewig fortzuschreiben.
So wie gesellschaftliche Tabus immer starker in
den Mittelpunkt kritischer Betrachtung geriickt
werden, so scheint sich unter Therapeuten der
Standpunkt durchzusetzen, in diesem Falle auch
sprachtherapeutische Tabus nicht mehr totzu-
schweigen.

Trotz kurzfristigen Ausfalls von zwei Referenten
aus gesundheitlichen Griinden konnte folgendes
Programm in Form von Workshops angeboten
werden, wobei der Ausfall den Vorteil hatte, daB in
dem zur Verfliigung stehenden Zeitraum ein inten-
sives Plenumsgespréch (iber das bis dahin Ge-
hérte und Uber weitere kinftige Rahmenthemen
geflhrt werden konnte. Die Themen im einzelnen:
Gerhard Béhme (St.Gallen/Minchen): Die Be-
handlung von Kommunikationsstérungen aus me-
dizinischer Sicht unter besonderer Beriicksichti-

gung des deutschen und nordamerikanischen
Sprachraums — Hartmut Steffen (Mainz): Das
Selbstverstandnis des Familientherapeuten: der
GegenlbertragungsprozeB als Technik oder als
persOnliche Herausforderung — Maria Motsch
(Berlin): »Lust und Frust des Therapeuten.« — Wie
behindert ist unsere Kommunikation mit Kommu-
nikationsbehinderten? (ausgefallen) — Jutta B.
Reichelt (Fribourg): Therapeut sein — wie lernt
man das? Reflexionen uber Méglichkeiten und
Grenzen des Erwerbs therapeutischer Kompetenz
in der Berufsausbildung — Axel Holtz (Ulm): Der
Lehrer als Therapeut — Probleme und praktische
Perspektiven im Selbstverstédndnis des Sprach-
behindertenpddagogen — Eva-Maria Engl-Kasper
(Manchen) und Ingeborg Ohlendorf (Bonn): Refle-
xionen Uber Aphasietherapeuten: fachliche und
individuelle Voraussetzungen, kommunikative
Strategien, Fallen, Perspektiven — Bruno Hane-
feld (Reutlingen): Die Bedeutung der Beziehung in
der personenzentrierten Psychotherapie (ausge-
fallen) — Hellmut Coerper (Stuttgart): Die Rolle
des Therapeuten in der Interaktion mit Patienten
— Das Phénomen von Ubertragung und deren the-
rapeutische Wirkung.

Auch die Reihe »Sprache und Sprechen in der
Literatur« wurde fortgesetzt. Geert Lotzmann las
Ausziige aus dem Bericht »Aifos heiBt Sofia. Leben
mit einem besonderen Kind« von Marta Tikkanen.
Er erschien in der Reihe »neue frau« 1983 bei Ro-
wohlt (rororo 5166). Der Inhalt dieses Berichtes
I6ste im Rahmen des oben genannten Plenums-
gespraches eine &uBerst engagierte, sachkundige
und anregende Diskussion aus.

Die 18. »Inzigkofener Gesprache« werden aus-
nahmsweise — vermutlich — 1986 in Heidelberg
stattfinden. AnlaB ist die 600-Jahr-Feier der
Ruprecht-Karls-Universitat, der &ltesten Alma
mater auf deutschem Boden. Uber das Thema und
den genauen Zeitpunkt wird zu gegebener Zeit
berichtet. Geert Lotzmann

15. Mitgliederversammlung
der Standigen Dozentenkonferenz

Die Standige Dozentenkonferenz fir Sprachbehin-
dertenpadagogik fiihrte vom 3. bis 5. Mai 1985 ihre
15. Mitgliederversammlung in Obereisenheim bei
Wiurzburg durch.

Im Zentrum des Interesses stand die Fragestel-
lung, inwieweit es sich bei den verschiedenen Er-
scheinungsbildern des Entwicklungsdysgramma-
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tismus primar um temporell oder strukturell affi-
zierte Storungsformen handelt. Eine Einfihrung in
die Thematik wurde durch Prof. Dr. H.-J. Scholz
vorgenommen, der historische Entwicklungslinien
der wissenschaftlichen Debatte zum Entwick-
lungsdysgrammatismus aufzeigte und Motive flr
die Einfuhrung dieser Fragestellung im deutsch-
sprachigen Raum offenlegte. Dr. F. M. Dannen-
bauer stellte dazu eine Fille von Detailergebnis-
sen aus dem angloamerikanischen Raum vor, die
jedoch unterschiedliche Interpretationen erlauben
und kein einheitliches Bild ergeben.

In der nachfolgenden Diskussion wurde deutlich,
daB eine Stellungnahme oder gar Beantwortung
zu dieser Fragestellung ganz entscheidend von
der Definition der zugrunde gelegten Begriffe (Ver-
z6gerung, Abweichung, Stérung, Struktur ...) und
praktisch vorfindbaren Erscheinungsformen ab-
hangt. Schwierig diirfte auch eine differential-
diagnostische Unterscheidung sein, die mit den
derzeitigen Verfahren kaum moglich ist und denk-
barerweise zu vorschnellen Klassifikationen mit
nachfolgenden defizitorientierten MaBnahmen
verleitet. Die Praxisrelevanz einer dichotomen Zu-
ordnung temporeller versus struktureller St6-
rungsbilder blieb damit im Hinblick auf die thera-
peutischen Konsequenzen offen.

Es deutete sich an, daB eine eindeutige Lésung
dieser Fragestellung durch empirische Absiche-
rungen kaum denkbar ist, die vorfindbaren kindli-
chen Entwicklungsverldufe eher in einer spezifi-
schen Form »unausbalanciert« (Crystal) sind und
damit péadagogisch-therapeutische MaBnahmen
auf einer méglichst genauen Beobachtung und
Beschreibung des individuellen (Sprach-)Entwick-
lungsstandes basieren sollten.

Manfred Grohnfeldt

Aktuelle Probleme der Stimmtherapie

Mit beachtlichen Erfolgen fiihrt Bad Rappenau seit
einigen Jahren eine Stimmheilkur durch, die von
dem Heidelberger Prof. Dr. med. H. Gundermann
entwickelt wurde. Im Laufe dieses Jahres wird fir
diese Behandlung ein eigenes Zentrum im Sali-
nengarten des Soleheilbades im Neckarhochland
zur Verfligung stehen. In Zusammenarbeit mit
dem psychosomatischen Behandlungszentrum fur
Stimm-, Sprech- und Sprachstérungen veranstal-
tet die Kur- und Klinikverwaltung Bad Rappenau
am 11. und 12. April 1986 im Kurhaus Bad Rap-
penau ein internationales Symposion »Aktuelle
Probleme der Stimmtherapie« mit Podiumsdiskus-
sion namhafter Stimmtherapeuten und unter Be-
teiligung des Publikums. Hauptreferent ist Prof.
Dr. med. G. Habermann, die Gesamtleitung hat
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Prof. Dr. Gundermann. Referatanmeldungen oder
Anfragen zum vorldufigen Programm an die Kur-
und Klinikverwaltung, Postfach 1360, 6927 Bad
Rappenau, Telefon (07264) 861 11.

Internationale
Sonnenberg-Tagungen 1985

zum Problemkreis »Rehabilitation
der Behinderten«

28. August bis 4. September 1985: »Lernbehinde-
rung — Erscheinungsformen, Ursachen und M6g-
lichkeiten der Prévention und Rehabilitation«
(Tagungsbeitrag: 260 DM bzw. 180 DM).

24. November bis 1. Dezember 1985: »Die soziale
Integration von Kindern und Jugendlichen mit Ver-
haltensauffalligkeiten« (Tagungsbeitrag: 260 DM
bzw. 180 DM).

Tagungsstatte: Internationales Haus Sonnenberg,
3424 St. Andreasberg/Oberharz.

Weitere Informationen und Anmeldung: Internatio-
naler Arbeitskreis Sonnenberg, Bankplatz 8, Post-
fach 2940, 3300 Braunschweig, Telefon (0531)
49242.

Workshop-Tagung

Eine Workshop-Tagung »Kommunikationsstérun-
gen« findet am 8./9. November 1985 im Sprach-
heilzentrum Bad Salzdetfurth statt.

Bei dieser Fortbildungstagung sollen in verschie-
denen Workshops Praxiserfahrungen u.a. aus
den Bereichen Stottern, Sprachentwicklungssté-
rungen, Aphasie, Dysarthrie und Stimmstérungen
vermittelt und diskutiert werden. AuBerdem wer-
den in einigen Arbeitsgruppen auch therapie-
begleitende Aspekte, z. B. Elternarbeit, Spielthera-
pie und Bewegungstherapie, behandelt.
Unterlagen und weitere Informationen: Sprach-
heilzentrum der AW, Burgweg 1—3, 3202 Bad
Salzdetfurth, Telefon (05063) 8041-43.

5. Europaischer KongreB fiir
Myofunktionelle Therapie

15./16. November 1985 in Wiirzburg. Thema: Die
Integration der MFT in die tagliche zahnarztliche
Praxis.

Tagungsort und Zeit: Hotel Maritim, Pleichertor-
straBe 5, 8700 Wiirzburg, Telefon (0931) 50831
(Zimmerreservierung direkt bei Hotel Maritim),
Freitag/Samstag 9 bis 17.30 Uhr. KongreBgebdhr:
480 DM (einschlieBlich zwei Mittagessen). Ta-
gungssprache: Deutsch, englische Vortrage wer-
den simultan Gbersetzt.

Anmeldung: Dr. Herbert Michel, LudwigstraBe 11,
8700 Wiirzburg, Telefon (0931) 583 36.



6. KongreB

der Osterreichischen Gesellschaft
fiir Sprachheilpadagogik
vom 25. bis 28. September 1985 in Wien

Rahmenthema: »Sprachheilpadagogische Arbeit
mit mehrfachbehinderten Kindern in Kindergérten
und Schulenc.

Gern weisen wir noch einmal auf diese internatio-
nale Tagung hin, die von der uns fachlich und
freundschaftlich verbundenen Gesellschaft dies-
mal wieder im schénen Wien veranstaltet wird.
Zahlreiche Wissenschaftler und Praktiker des
Sprachheilwesens, die sich auch in der Mehrfach-
geschadigtenpddagogik einen Namen gemacht
haben, konnten als Referenten und Arbeitsgrup-
penleiter gewonnen werden.

Die Themen reichen von der Friihfdrderung bis zur
Berufsbewdhrung und beziehen besonders die
Sinnes- und Koérperbehinderungen sowie die gei-
stigen Behinderungen mit ein.

Wir freuen uns alle auf Wien, weil wir wissen, daB
nicht nur beachtliche fachliche Ergebnisse zu er-
warten sein werden, sondern daB auch gerade die
menschlich-kollegiale-freundschaftliche Seite
nicht zu kurz kommen wird.

Anmeldungen und Tagungsunterlagen per Adres-
se Osterreichische Gesellschaft fiir Sprachheil-
padagogik, Kindermanngasse 1, A-1170 Wien.

Seminare, Lehrgdange, Kurse

der Deutschen Akademie
fiir Entwicklungs-Rehabilitation

Seminar: »Orofaciale Therapie beim Morbus
Down«. Kenn-Nr.: 6045. Inhalt: In diesem Lehr-
gang werden die neuen Erkenntnisse tber die oro-
faciale Therapie der Gaumenplattentherapie und
Mundstimulationstherapie nach Castillo-Morales
bei Morbus Down demonstriert. AuBerdem werden
neue Erkenntnisse der Zungenchirurgie vorge-
stellt. Zielgruppe: Kinderarzte, Zahnéarzte, Kiefer-
orthpédden und Logopédden. Teilnehmerzahl: 30
Personen. Termin: 9. bis 13. September 1985. Ort
des Lehrganges: Kinderzentrum Miinchen, Lind-
wurmstraBe 131, IV. Stock, 8000 Miinchen 2. Teil-
nehmergebiihr: 290 DM. Seminarleitung: Prof.
Castillo-Morales, Cordoba; Frau Dr. Barbara Ren-
ner, Minchen.

Ergénzungskurs zur orofacialen Therapie beim
Morbus Down. Kenn-Nr.: 6046. Inhalt: Im AnschluB
an den Einflihrungskurs von Prof. Castillo-Morales
soll am 14. und 15. September 1985 eine Fortbil-
dungsveranstaltung fiir Teilnehmer friiherer Kurse
stattfinden. Hierbei sollen Fragen, die bei den The-
rapeuten im Bezug auf die Stimulationstherapie
auftreten, diskutiert werden. Es kénnen dabei
auch Kinder vorgestellt werden. Zielgruppe: Kin-
derérzte, Zahnarzte, Kieferorthopaden und Logo-
paden. Teilnehmerzahl: 20 Personen. Termin:
14.und 15. September 1985. Ort des Lehrganges:
Kinderzentrum Miinchen, LindwurmstraBe 129,
Pavillon, 8000 Minchen 2. Teilnehmergebiihr:
100 DM. Seminarleitung: Prof. Castillo-Morales,
Cordoba; Frau Dr. Barbara Renner, Miinchen.

Seminar: »Festhalten als Therapie bei Kindern mit
Stérungen der Personlichkeitsentwicklung (Auti-
stisches Syndrom)«. Kenn-Nr.: 7100. Inhalt: Ein-
fuhrung in die normale Entwicklung in der Vorstufe
der Ich-Identitét. Stéreinfliisse, Krankheitsbilder.
Therapiemdglichkeiten und Persénlichkeitsauf-
bau in Zusammenarbeit mit den Eltern. Indikatio-
nen und Kontraindikationen und praktische An-
wendungsméglichkeiten. Zielgruppe: Kinderarzte,
Kinderpsychiater, Psychologen, Logopéden, Be-
schaftigungstherapeuten, Erzieher und andere,
die eine Kompetenz zum Erwerben der Anleitung
von Festhalten erwerben méchten. Teilnehmer-
zahl: 15 bis 20 Personen. Termin 2. bis 3. Dezem-
ber 1985 von 9 bis 12 Uhr, 14 bis 18 Uhr. Teilneh-
mergebiihr: 150 DM. Ort des Lehrgangs: Kinder-
zentrum Minchen, Pavillon, LindwurmstraBe
129e, 8000 Miinchen 2. Anmeldung: Kenn-Nr.
7100: »Festhalten als Therapie bei Kindern mit
Storungen der Persénlichkeitsentwicklung.« Semi-
narleitung: Dr. phil. Jirina Prekop, Dipl.-Psycholo-
gin, Stuttgart.

Lehrgénge fiir Phoniater, Logopéden, Sprachthe-
rapeuten: Neurolingupéadie-Tage 21. bis 22. Juni
1985. Friihe Hor- und Spracherziehung des horge-
stérten Kindes (in Brixen) 26. bis 29. August 1985.
Das Bobath-Konzept in der Logopédie (in Brixen)
24. bis 29. August 1985.

Alle Anmeldungen: Deutsche Akademie fir Ent-
wicklungs-Rehabilitation im Kinderzentrum Mn-
chen, z.H. Frl. Bolte, LindwurmstraBe 131,
8000 Miinchen 2.
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Zur Diskussion

Betr.: Kosteniibernahme fiir
geistigbehinderte Patienten
Heft 2 (1985), Seite 86—87

Um MiBverstandnissen vorzubeugen, sei daran er-
innert, daB in dem Fall, daB eine Person in eine
therapeutisch-heilpddagogische Einrichtung ein-
gewiesen wurde, diese Einrichtung die Therapie
durch entsprechende Angebote zu Ubernehmen
hat. Die Kassen dirfen in diesem Fall keine zu-
satzliche ambulante Therapie honorieren. Wer ge-
gen diese Abmachungen verstéBt, bekommt
Schwierigkeiten, auch wenn ein értliches Sozial-
gericht im Einzelfall einmal anders urteilt.

Sténdiger AusschuB fur Berufsfragen der dgs

Leserbrief

zu Otto Braun: »Integrative Sprachtherapie bei
Kindern mit Sprech- und Sprachhemmungen
im Rahmen der Schule«

Heft 1 (1985), Seite 1—8

Was Sie in Ihrem Artikel als wiinschenswert her-
ausstellen, die systematische Form der integrier-
ten Sprachtherapie in der Schule, wird an unserer
Integrierten Gesamtschule Hannover-Miihlenberg
seit 1974 praktiziert — nicht nur in Amerika.

Marianne Menk und Heidelore Freise,
Sonderschullehrerinnen fiir Sprachbehinderte

Aus der Organisation

o‘\')SSELDOq A

KongreB in Diisseldorf

Die XVII. Arbeits- und Fortbildungstagung der dgs
findet vom 1. bis 4. Oktober 1986 in Diisseldorf
statt. Das Tagungsthema lautet: »Spracherwerb
und Spracherwerbsstérungen.«

1. Vorbemerkungen

In den nachsten Nummern der Sprachheilarbeit
werden Sie von uns immer wieder Informationen
zum KongreB in Dusseldorf lesen.

Wir tun dies, um zum einen inhaltliche Vorberei-
tung auf das Tagungsthema zu erméglichen, zum
andern praktische Hinweise zur Durchfiihrung des
Kongresses mitzuteilen.

Sie werden unsere Hinweise immer an dem Ta-

gungssymbol des »Dusseldorfer Radschlégers«
erkennen.

2. Zum Tagungsthema

In den letzten Jahren haben sich in immer stérke-
rem MaBe Nachbardisziplinen der Sprachbehin-
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dertenpadagogik wie z. B. Linguistik und Psycho-
logie mit Fragen des kindlichen Spracherwerbs
beschaftigt.

Es sind neue Ansétze zu erkennen, die es dem in
der Rehabilitation Sprachbehinderter tatigen Prak-
tiker ermdglichen, mit verdndertem BewuBtsein
und differenzierterem Wissen diagnostisch und
therapeutisch zu arbeiten.

Dies war ein wesentlicher Gesichtspunkt flr die
Wabhl des Tagungsthemas.

3. Aufruf an Referenten

Interessierte Referenten zum Tagungsthema
mégen sich an folgende Adresse wenden:

Theo Borbonus, Guts-Muths-Weg 28, 4300 Essen 1,
Telefon (0201) 252808 (privat), (0202) 5632387
(dienstlich).

Gefragt ist einerseits nach pragmatisch-kommuni-
kativen, semantischen, grammatischen und pho-
nologischen Aspekten des normalen und gestor-
ten Spracherwerbs, andererseits nach den ihnen
zugrundeliegenden neuropsychologischen Pro-

zessen. Theo Borbonus

Aus der Arbeit des Hauptvorstandes
der dgs

Der Hauptvorstand (HV) ist das Gremium, das
nach der Satzung und den Beschlissen der Dele-
giertenversammlung die Belange der Deutschen
Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik diskutiert,
koordiniert und durchsetzt. Dem HV gehdren an:



der Geschéftsfiihrende Vorstand (GV), die Vorsit-
zenden der Landesgruppen, die Referenten und
die Redakteure unserer Fachzeitschrift »Die
Sprachheilarbeitx.

Zwischen den Versammlungen der Delegierten,
die alle zwei Jahre stattfinden, treffen sich im Friih-
jahr und Herbst eines Jahres die jeweils fiir zwei
Jahre gewdhiten Mitglieder des HV zu einer
ordentlichen Arbeitssitzung.

Firden 8. und 9. Februar 1985 hatte der GV in Ab-
sprache mit der gastgebenden Landesgruppe
Hessen nach GieBen eingeladen. Die Tagesord-
nung enthielt zum einen Punkte, in denen der GV
oder die Fachreferenten iiber den aktuellen Stand
zu Sachfragen und Vorhaben berichteten, zum
anderen Gespréchsthemen, die mehr dem Gedan-
kenaustausch und der Sachdiskussion, die letzt-
endlich die Standortbestimmung der dgs abklaren
soll, dienten.

1. Anmerkungen zur Arbeit des
Geschéftsfihrenden Vorstandes

Es war die erste Arbeitssitzung des HV mit dem
neugewéhlten Geschéftsfiihrenden Vorstand. Der
GV war deshalb bestrebt, seine Vorstellungen von
der Vorstandsarbeit deutlich werden zu lassen:

— Dem HV wurde die Problematik verdeutlicht,
die aus der ehrenamtlichen Mitarbeit in der dgs
entsteht: Die Geschéfte hdufen sich ebenso
wie die Aufgaben, die der dgs (ibertragen wer-
den. Um neben der Geschaftsfiihrung auch in-
haltliche Arbeit erledigen zu kénnen, d. h., u. a.
das Leistungsangebot der dgs beibehalten
bzw. ausbauen zu kdnnen, rief der GV die Lan-
desgruppenvorstande zur verstdrkten Mitar-
beit auf.

— Um die allgemeinen und besonderen Interes-
sen unseres Faches und unserer Mitglieder in
mit der Rehabilitation der Sprachgeschadigten
verbundenen Angelegenheiten als Fachver-
band zu vertreten, mussen intensiver als bis-
her die Landesgruppen in unsere Verbandsar-
beit einbezogen werden. Nur so kann die Ab-
sicht des GV verwirklicht werden, die Leistun-
gen der dgs stdrker an den Beduirfnissen der
Mitglieder zu orientieren. Um die Meinung
einer duBerst heterogenen und von héchst un-
terschiedlichen regionalen Interessen geprag-
ten breiten Mitgliedschaft an der Spitze zusam-
menfassen und artikulieren zu kénnen, sind
von Verbands- und Vorstandsmitgliedern Akti-
vitdt und Bemiihen nétig.

— Der GV strebt an, in den HV-Sitzungen eine
effektivere Arbeitsweise zu erreichen. Als
erster Schritt ist die vom GV erstmals fiir jeden
Sitzungsteilnehmer zusammengestelite Map-

pe mit Informationsmaterialien, Sitzungsunter-
lagen und BeschluBvorlagen anzusehen.

2. Schwerpunkte der Hauptvorstandssitzung

Die wesentlichsten Uberlegungen des HV galten
den Fragen zum Selbstverstandnis der dgs.

Bei diesem Tagesordnungspunkt bot der Ge-
schéftsfiihrende Vorstand den Sitzungsteilneh-
mern andere als bisher praktizierte Arbeitsformen
an: Um ein Verhéltnis des Miteinander zu ent-
wickeln und Punkte gemeinsamen Versténdnisses
zu finden, sollten Arbeitsgruppen gebildet und in
ihnen aktuelle Forderungen und Fragen erfaBt und
erarbeitet werden, die fiir die Mehrzahl der Mitglie-
der einen hohen Stellenwert haben und zu denen
die dgs als Gesamtverband Aussagen treffen bzw.
Stellung nehmen soll. Durch das Erstellen von
Synopsen wéren die Arbeitsergebnisse zu si-
chern.

Durch die Arbeitsgruppen wurden zwélf fast die
gesamte Spannbreite des sprachheilpddagogi-
schen Tétigkeitsfeldes umfassende Themenberei-
che zusammengetragen, die zum Teil untereinan-
der Querverbindungen zeigen.

Nach einer ausfihrlichen Diskussion wurden drei
Problemkreise vom Plenum als besonders vor-
dringlich angesehen. Es sind dies:

— dgs und Integration
— Didaktik der Sprachheilschule
— Situation betr. Planstellen
Fur jeden Bereich bildete sich eine Arbeitsgruppe,
deren Koordinatoren die auf méglichst vielen Ebe-
nen erarbeiteten Ergebnisse bis zur néchsten Sit-
zung des Hauptvorstandes am 15. und 16. Novem-
ber 1985 in einer Stellungnahme zusammenfas-
sen.
Die Wichtigkeit der Inhalte und ihre enge Verkniip-
fung mit den aktuellen Arbeitsschwerpunkten eini-
ger Landesgruppen lassen es als sinnvoll erschei-
nen, die Arbeitsergebnisse in der »Sprachheilar-
beit« zu veroéffentlichen.
Indem Hauptvorstandsmitglieder verantwortlich in
die Vorstandsarbeit der dgs mit einbezogen sind
(geméB § 8 Ziffer 2 und Ziffer 5a der Satzung), bie-
tet sich die Méglichkeit, gemeinsam ein Konzept
zum Selbstverstandnis der dgs zu erarbeiten, in
dem die unterschiedlichen regionalen Bedingun-
gen genligend Beachtung finden, das féderalisti-
sche Prinzip in der Verbandsarbeit berticksichtigt
wird.
Im Verlauf der HV-Sitzung wurden u. a. weiterhin
angesprochen:
— Zusammenarbeit mit anderen Verbdnden
Der GV informierte tber bevorstehende Tref-
fen mit Vertretern unterschiedlicher Fachver-
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bande und Organisationen. Durch die Bereit-
schaft zur Zusammenarbeit soll der Aktions-
raum der dgs erweitert werden; es gilt, even-
tuell auch gemeinsame Initiativen abzuklaren,
z.B. betr. Ausbau der sprachheilpéddagogi-
schen Férderung im Elementar- und Primar-
bereich, betr. Erstellen einer Broschire zur In-
formation fur Eltern, Erzieher und Arzte zur
Vorbereitung auf das Lesen- und Schreibenler-
nen, betr. Aus- und Fortbildung.

— Anliegen des Standigen Ausschusses fur
Berufsfragen
Die Mitglieder werden durch den Referenten
fur Berufsfragen informiert.

— Arbeits- und Fortbildungsveranstaltungen
Zur Qualifizierung bzw. zur »Wiederauffri-
schung« der fachspezifischen Kenntnisse die-
nen u.a. regionale und Uberregionale Fortbil-
dungsveranstaltungen. Alle dem GV bisher
mitgeteilten Tagungen, Seminare, Vortrage
usw. wurden mit den Protokollen der GV-
Sitzungen vorzeitig an die Vorsitzenden der
Landesgruppen Ubersandt mit der Bitte, die
Mitglieder durch Rundschreiben o. &. zu infor-
mieren.

— Offentlichkeitsarbeit

Dem HV lag der Entwurf fir ein Informations-
Faltblatt Gber die dgs vor. Unter der Koordina-
tion des GV und der Mitarbeit aller Hauptvor-
standsmitglieder soll baldméglichst eine
druckfahige Vorlage erstellt werden. Weitere
Anregungen zur inhaltlichen und duBeren Ge-
staltung des Faltblattes sind erwiinscht und an
die Geschéftsadresse der dgs zu senden.

Die Satzung der dgs liegt als Neudruck in gednder-

ter, aktualisierter Form vor. Der Versand an die

Mitglieder geschieht von den Landesgruppen aus.

Berichte aus den Landesgruppen

Der GV beabsichtigt, bei den Arbeitssitzungen des
HV der gastgebenden Landesgruppe jeweils Gele-
genheit zu geben, den aktuellen Stand des
Sprachheilwesens ihres Bundeslandes vorzustel-
len und damit allen anderen Sitzungsteilnehmern
die Méglichkeit einzurdumen, den eigenen Stand-
punkt an dieser Darstellung zu messen und Anre-
gungen fir die eigene Arbeit aufzunehmen.

In GieBen referierte Herr LRSD Brede, Referent
beim Regierungsprésidenten in Kassel, tiber »Ent-
wicklungstendenzen des Hessischen Sprachheil-
wesens«. Er berichtete tiber die Erfahrungen mit
der Einrichtung von Sprachheilklassen an den
Grundschulen, wodurch fiir eine flachendeckende
Versorgung sprachauffalliger schulpflichtiger Kin-
der gesorgt werde.

138

Von hier aus Herrn LRSD Brede nochmals Dank
fiir den Vortrag und die Diskussionsbereitschaft.

AnschlieBend hatte jeder Landesgruppenvorsit-
zende — wie in der Tagesordnung vorgesehen —
Gelegenheit, den Entwicklungsstand und die Ten-
denzen in seinem Bundesland darzulegen.

Den Teilnehmern der Arbeitssitzung bot sich im
Rahmenprogramm die Gelegenheit, das Sprach-
heilzentrum in GieBen zu besichtigen. Herr Bellin-
ger, Leiter des padagogisch-therapeutischen Be-
reiches, schilderte konzeptionelle Uberlegungen
und die fiir das Zentrum gultigen Prinzipien einer
mehrdimensionalen Arbeitsweise. Der Vorstand
dankt hier nochmals fiir die Gastfreundschaft, die
Vorstellung des Hauses und die Méglichkeit zur In-
formation.

Die regionale Presse berichtete in zwei GieBener
Zeitungen Uber die Sitzung des Hauptvorstandes
sowie Uber Anliegen und Bestrebungen der dgs.

Auch an dieser Stelle sei Herrn Fink, Landesgrup-
penvorsitzender, und den Kollegen der Landes-
gruppe Hessen fiir die Vorbereitung und die Orga-
nisation der Hauptvorstandssitzung in GieBen
herzlich gedankt.

Anita Schwarze
1. Vorsitzende

Wolfgang Scheuermann
Geschéftsflhrer

LG Rheinland-Pfalz

Vom 25. bis 27. Marz 1985 fand in Neustadt an der
WeinstraBe eine Weiterbildungsveranstaltung mit
dem Thema »Dialogische Stottererbehandlung bei
Kindern und Jugendlichen« statt. Referent war
Professor Dr. Westrich. Um es vorweg zu sagen:
Die Tagung war ein Erlebnis. Prof. Westrich leitete
die Gruppe drei Tage lang, ohne zuermuden (in des
Wortes transitiver und intransitiver Bedeutung).

Nach der anfénglichen Besinnung auf den Ziel-
punkt unserer sprachsonderpadagogischen Be-
miihungen (Sind es die Sprachsymptome? Ist es
die Sprache? Oder ist es der in seiner Sprache un-
zulangliche Mensch?) spezialisierte man sich —
dem Thema entsprechend — allméhlich auf die
Stérungen der Rede und hier besonders auf das
Stottern als Beeintrachtigung im dialogischen
Sprachverhalten, wobei unter anderem exempla-
risch mittels Tonbandprotokollen Gesprache mit
Stotterern und mit Eltern von stotternden Kindern
analysiert und nachempfunden wurden. Da jeder
Teilnehmer mt einem je eigenen Paket von Fragen
und Problemen gekommen war, kam es zu lebhaf-
ten und bereichernden Aussprachen.

AuBer der Tatsache, daB jeder kognitiv Neues auf-
nehmen und Bekanntes Uberdenken konnte, erga-
ben sich ganz wertvolle Effekte auf der Bezie-



hungsebene: Dadurch, daB der Referent nicht nur
Referent war, sondern auch Teilnehmer, kam je-
der zum Erlebnis eines echten partnerschaftlichen
Dialogs und jeder konnte die angenehme Erfah-

rung machen, angenommen und verstanden zu
sein, was bekanntlich die Sprechangst Iést und die
Redeauffalligen von ihrem sprachlichen Fehlver-

halten »erlgstx. Reinhard Peter Broich

Biicher und Zeitschriften

Siegmund Prillwitz: Zum Zusammenhang von
Kognition, Kommunikation und Sprache mit
Bezug auf die Gehérlosenproblematik.

Ein Forschungsprojekt mit Sekundéranalysen
und empirischen Untersuchungen zur
Gehdrlosenproblematik. Verlag W. Kohlhammer,
Stuttgart, Berlin, KéIn, Mainz 1982.

(= Schriftenreihe des Bundesministers fur
Jugend, Familie und Gesundheit. Band 130.)
335 Seiten. Kartoniert. 28 DM.

Wenn man auch bei vielen Forschungsprojekten
oft daran zweifeln kann, ob denn das Geld iber-
haupt sinnvoll angelegt ist, bzw. oftmals vergeb-
lich auf (verwertbare) Forschungsergebnisse war-
tet, so kann man nach der Lektiire dieses Bandes
sowohl den Geldgeber als auch den Autor und Pro-
jektleiter nur begliickwlinschen. Dabei sind die
hier vorgestellten Ergebnisse nicht nur fiir einen
speziell an der Gehoérlosenthematik interessierten
Leser wichtig und lesenswert, sondern fiir jeden,
der an den Zusammenhéngen von Kognition,
Kommunikation und Sprache sowie deren Ent-
wicklung interessiert ist bzw. von Berufs wegen
interessiert sein sollte. Das bezieht sich sowohl auf
die Darstellung und Zusammenfassung der
Grundlagen- und Fachliteratur als auch die eige-
nen empirischen Untersuchungen und die SchluB-
folgerungen. So dirften insbesondere die Kapi-
tel 1und 3 z. B. furr Lehrerstudenten aller Fachrich-
tungen eine nitzliche Lesehilfe im Rahmen ihrer
Ausbildung sein. Hier dienen die dargestellten
Forschungsergebnisse aus der Fachliteratur nicht
dazu, lediglich die Belesenheit des Autors zu do-
kumentieren, sondern ihr Stellenwert wird jeweils
im Zusammenhang der kindlichen Gesamtent-
wicklung gesehen. Dabei gelingt dem Autor eine
durchaus nachvollziehbare und im wesentlichen
stimmige Synthese verschiedener wissenschafts-
theoretischer Grundpositionen, wie z.B. der von
Piaget, der frihen deutschen Sprachpsychologie
(Stern) und der sogenannten »russischen Schule«
(Leontjev, Wygotski u.a.). Die verschiedenen,
aber nicht unvereinbaren Aussagen zum Zusam-
menhang zwischen Sprache und Kognition, zur
Rolle der Kommunikation fir die kindliche Ge-
samtentwicklung dienen letztlich dazu, die beson-
dere Situation, in der sich hérsprachgeschadigte

Menschen, die aufgrund ihres Hérverlustes zu-
gleich in ihrer sprachlich-kommunikativen Ent-
wicklung behindert sind, herauszuarbeiten und die
Bedingungen, Auswirkungen und Folgeerschei-
nungen ihrer Hérsprachschédigung, aber auch die
besonderen Mdéglichkeiten, die sich diese Gruppe
mit ihrer Gebardensprache geschaffen hat, abzu-
kléren.

Einen wesentlichen Teil des Bandes nehmen die
Darstellungen eigener empirischer Untersuchun-
gen des Autors ein, die deutlich machen, daB die
kommunikative Situation gehérloser Kinder in ho-
renden Familien deutliche kommunikative Defizite
aufweist, die weder auf die Beziehung zwischen
Eltern und Kind noch auf dessen emotionale, so-
ziale und kognitive Entwicklung ohne EinfluB blei-
ben kénnen.

Weitere Kapitel zeigen, daB ein frither Einsatz von
Gebardensprache nicht nur bessere kommunikati-
ve Méglichkeiten fir alle Beteiligten schafft, son-
dern die psychosoziale und kognitive Entwicklung,
sogar den Lautspracherwerb gehérloser Kinder
positiv zu beeinflussen scheint. Im letzten Kapitel
wird die Gehérlosenproblematik noch einmal zu-
sammenfassend unter verschiedenen Aspekten
und unter besonderer Berlicksichtigung integrati-
ver MaBnahmen beleuchtet. Klaus K. Urban

Axel Holtz: Theorie und Praxis in der Diagnose
von Sprachbehinderungen. Selbstverlag 1985.
110 Seiten. 20 DM. Zu beziehen bei: Axel Holtz,
7901 Hinterdenkental, Haus 23.

Mit der hier besprochenen Veréffentlichung
»Theorie und Praxis in der Diagnose von Sprach-
behinderungenc« liegt eine neue Arbeit vor, die den
Praktiker bei der soliden Diagnose von sprachauf-
falligen Vor- und Grundschulkindern unterstiitzen
will. Der Anspruch, der sich dahinter verbirgt, ist
kein geringer. Ausgehend von einer konsequenten
Theoriebildung auf der Basis eines dialektisch-
materialistischen Ansatzes wird ein Screening-
verfahren erarbeitet, das »mdglichst viele und pra-
zise Aussagen (ber den momentanen Leistungs-
stand und eventuelle Leistungspotentiale des zu
untersuchenden Kindes ermoglichen soll«.
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Damit geht A. Holtz einen entscheidenden Schritt
weiter als bisherige Veréffentlichungen zum The-
ma (etwa B6hme, Grohnfeldt, Wulff). Diese Publika-
tionen mussen sich den Vorwurf gefallen lassen,
keine konkrete Hilfestellung fir den Praktiker in
seiner taglichen Arbeit darzustellen, da sie sich
zum groBen Teil auf mehr oder weniger ausfuhr-
liche Zusammenfassungen von Testanweisungen
sowie allgemeingiiltige Hinweise zur Diagnose be-
schranken. So vermdgen sie allenfalls einen Uber-
blick der auf dem Markt befindlichen Testinstru-
mente zu vermitteln. VermiBt wird ein Ubergreifen-
des Konzept, das den rationellen Einsatz von Test-
verfahren ermaglicht, die sich dann mosaikartig
zum Gesamtbild zusammenfiigen lassen. Nur so
kann der Anspruch einer fundierten, ganzheit-
lichen Erfassung des Stérungsbildes in einem
iberschaubaren Zeitrahmen eingeldst werden.
Diese Art der Vorgehensweise wird in der neuen
Verbffentlichung von A. Holtz verwirklicht. Vorge-
stellt wird ein Verfahren (Ulmer Diagnostikum zur
Analyse von Sprachbehinderungen, UDAS), zu-
sammengestellt aus bereits publizierten und
selbst entwickelten Materialien zur Uberprifung
der sensorischen (taktil, kindsthetisch, visuell,
akustisch) und motorischen (grapho- und artikulo-
motorisch) Basiselemente der Sprache, sowie die
Oberflachenstrukturen der  Sprachproduktion
(Phonetik-Phonologie, Grammatik, ~Semantik-
Lexik, Pragmatik-Text). Dabei wird der Anspruch
erhoben, tiefgreifend und redundant vorzugehen,
so daB relativ zuverldssige Aussagen zum Sprach-
entwicklungsstand méglich werden. Das Verfah-
ren insgesamt versteht sich als Screening, das
den gezielten Einsatz weiterer Tests ermdglichen
soll. Fur den Bereich der Lexik-Semantik wird ein
zusétzlicher Test (Ulmer Lexik und Semantik Test,
ULST) angeboten, der Aufgabenstellungen aus
dem UDAS aufnimmt, qualitativ erweitert und in-
haltlich ergénzt, so daB fundierte Aussagen zu die-
ser Sprachebene leistbar werden.

Das Buch von A. Holtz ist eine Arbeit, die einerseits
durch ihren Pragmatismus Uberrascht, anderer-
seits durch ihre theoretische Fundiertheit Gber-
zeugt. Man merkt dieser Veréffentlichung an, daB
sie von einem Praktiker geschrieben wurde, der
die Probleme des Schulalltags kennt, vor ihnen
aber nicht resigniert, sondern um konstruktive
Lésungswege bemiint ist. Der Autor drickt sich
nicht vor konkreten Aussagen und Anweisungen.
Gleichzeitig macht er aber auch deutlich, daB Er-
kenntnisgewinn nicht zum »theoretischen Null-
tarif« moglich wird. Gefordert wird eine qualitative
Interpretation der Testergebnisse, die beim Test-
leiter fundierte theoretische Kenntnisse voraus-
setzt. Wer sich hierbei einzig und allein auf den re-
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lativ kurzen theoretischen AbriB sowie einige Hin-
weise zur Gutachtentechnik im Buch verlaBt, wird
diesen Anspruch wohl kaum einlésen kénnen.

Dennoch ist diese Arbeit meiner Meinung nach ein
Schritt in die richtige Richtung auf dem Weg zu
einer fundierten, ékonomischen Diagnostik.

Bettina Hotsch

Gerhard Neuhauser: Genetische Aspekte der
Behinderung. Eine Einfliihrung fur
padagogische, medizinische und verwandte
Berufe. Marhold Verlag, Berlin 1982.
Kartoniert. 35 DM.

Das vorliegende Buch will einige Grundbegriffe
der Humangenetik, der medizinischen Genetik er-
l&utern sowie ihre Bedeutung beim Entstehen ver-
schiedener Behinderungsformen zeigen. Dabei
wird keine Vollstandigkeit angestrebt. Im allgemei-
nen Grundlagenteil werden gut verstindlich
Kenntnisse vermittelt Uber Zellteilung, Chromoso-
men, Gene, formale Genetik, Chromosomenan-
omalien, Wirkung von Umwelteinfliissen, die kli-
nisch-genetische Untersuchung und die geneti-
sche Beratung. Der spezielle Teil beschéftigt sich
mit genetischen Ursachen der geistigen, Lern-,
Kérper-, Sinnes- und seelischen Behinderung, wo-
bei betont wird, daB meistens eine Mehrfachbehin-
derung vorliegt.

Lothar Werner: Ubungsprogramme zur
Stotterertherapie aus biokybernetischer Sicht.
Verlag modernes lernen, Dortmund 1981.
Kartoniert. 19,80 DM.

Dieses Buch stellt eine iberarbeitete und weiter-
entwickelte ~Form des »Biokybernetischen
Ubungskompendiums zur Stotterertherapie« (Wer-
ner/Hartig) dar. »Es versteht sich (...) als eine —
aus unserer Sicht und Erfahrung sehr brauchbare
— Variante im Kreis der sonstigen Rehabilitations-
ansétze zur Balbutiestherapie« (7). In einem knapp
gehaltenen ersten Teil wird das biokybernetische
Therapiekonzept kurz erlautert. Der Hauptteil wid-
met sich Stimm- und Schaltibungen. Stimm-
iibungen sind Ubungsteile, welche die fir eine
symptomfreie  Stimmerzeugung  notwendigen
Schaltvorgénge ansprechen, Schaltiibungen pas-
sen das Stimmibungsmaterial in sinntragendes
Wort- und Satzmaterial ein. AbschlieBend folgen
auf wenigen Seiten Ausflihrungen zur Ubungs-
sprache. Die Atmung wird als eingebettet in diese
Bereiche gesehen. Werner meint, mit dem vorge-
legten Programm fiir Therapie und Unterrichtsge-
staltung an der Schule fir Sprachbehinderte eine
Integrationslésung auf dem Sektor Stottererthera-
pie gefunden zu haben. Wie diese Integration aus-
sieht, wird leider nicht ausgefihrt.



R. H. Brookshire: Aphasie. Eine Einflihrung

in die neurologischen Grundlagen,
Untersuchungs- und Behandlungsmethoden.
(Ubersetzt von F. Schalch.) Fischer Verlag,
Stuttgart 1983. 157 Seiten. Kartoniert. 39,80 DM.

Dieses Buch wendet sich an »Therapeuten, die
sich mit Sprach- und Sprechschwierigkeiten be-
fassen«, genauer miiBte man wohl sagen, an The-
rapeuten, die sich mit »Aphasie« beschaftigen.
Hauptaspekt ist das gesamte Buch hindurch der
neurologische (neurophysiologische Grundlagen
von Sprechen und Sprache, neurologische Ver-
stédndnisgrundlagen zur Aphasie, Untersuchung
[neurologische und Untersuchung der Sprech-
und Sprachfahigkeiten], Folgerungen fiir die The-
rapie und Behandlung von Patienten mit neuroge-
nen Kommunikationsstérungen). Mit Brookshire
kann dieses Buch »am ehesten als ein vorbereiten-
des Medium angesehen werden«. Zu den Berei-
chen Diagnose und Therapie enthélt es keine nen-
nenswerten neuen Erkenntnisse.

Geert Lotzmann (Hrsg.): Miindliche
Kommunikation in Studium und Ausbildung.
Sprache und Sprechen, Band 9, Scriptor Verlag,
Kénigstein 1982. 208 Seiten. Kartoniert.

39,80 DM.

Dieser Sammelband thematisiert die mindliche
Kommunikation innerhalb der fiinf Bereiche: Pad-
agogische Hochschule und Studienseminar, Wei-

Hat sich Ihre Anschrift
geandert?

Mitglieder der dgs:

Bitte benachrichtigen Sie
in einem solchen Fall
umgehend lhre
Landesgruppe der dgs.

terbildung (AuBerschulische Bildung), Darstellen-
de Kunst (Asthetische Kommunikation) und Me-
dien (Horfunk und Fernsehen). Die einzelnen Be-
reiche werden jeweils durch ein Grundsatzreferat
eingeleitet. Ziel der Beitrdge ist in erster Linie
»eine Bestandsaufnahme, eine Darstellung der
Problemlage und eine Lernzielbeschreibung« (7).

Geert Lotzmann (Hrsg.): Elternberatung und
Familientherapie bei Sprach-, Sprech- und
Hérstoérungen. Fink-Verlag, Miinchen 1981.
Kartoniert. 28 DM.

Dieser Sammelband beinhaltet Referate und Nie-
derschriften von Workshops, die Thema der 11.
Wiss. Regionaltagung im Februar 1979 waren,
und beabsichtigt, verschiedene Ansatze sowohl in
bezug auf Elternberatung als auch Familienthera-
pie darzustellen, wobei eine Trennung nichtimmer
erforderlich sei. Orthmann stellt das familienthera-
peutische Konzept nach Wyatt vor; Heinrich auf
dem Hintergrund der analytischen Psychotherapie
Elternberatung aus der Sicht eines Sprachheilleh-
rers. Franke/Futterknecht gehen auf Elternbera-
tung bei stotternden und schwer stammelnden
Vorschulkindern ein, wobei den angegebenen Be-
obachtungskriterien jeglicher theoretischer Hinter-
grund fehlt (Kapitel 2.3). Geissner macht einige
Ausflihrungen zum Sprachverhalten von Mittern,
Steffen zur kognitiv-sprachlichen und affektiven
Entwicklung in der Familie, die er als dialogisches
Bezugssystem sieht. Es folgt ein Bericht von Hag-
ner zum Familientherapie-Workshop. Dierig/May
widmen sich Familien mit hérgeschadigten Kin-
dern, Kemper stellt ergénzend zum Workshop die
klientenzentrierte Familienarbeit vor, Biischer die

Transaktionsanalyse. Hildegard Heidtmann

Diplom-Sprachheilpadagogin

in ungekiindigter Stellung mit dem
Arbeitsschwerpunkt Sprachanbahnung
und Mundtherapie bei Schwerstmehr-
fachbehinderten sowie Erfahrung in
der Therapie von Sprachentwicklungs-
verzégerungen und Dyslalie, sucht
wegen Ortswechsels neue Stelle im
Raum Marburg, GieBen, Wetzlar.

Angebote erbeten unter Chiffre Nr.01/03 SP
an den Verlag Wartenberg & Séhne GmbH,
TheodorstraBe 41w, 2000 Hamburg 50.
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Vorschau auf den Inhalt der ndchsten Hefte

H. Giinther: Sprachférderunterricht an saarlandischen Grundschulen. Eine empirische Unter-
suchung zur Organisation und Kooperation an der Regelschule.

G. Bergmann: Der Einsatz eines tragbaren Sprachverzdgerers in der Therapie des Stotterns:
Méglichkeiten und Grenzen.

V. Middeldorf: Das Phanomen »Zungenpressen« (tongue thrust) — ein gemeinsames Problem
der Kieferorthopadie/Zahnmedizin und Sprachheilpadagogik/Logopadie.

G. und H. Lakies: Ein Beitrag zur ambulanten Behandlung des Stotterns.

P. Schéferskiipper und D. von Cramon: Untersuchung und Beurteilung zentraler Stérungen
der Stimme und des Sprechens, Teil Il: Phonation, Prosodie und Atmung.

S. Mihe und I. Nadler: Stottern — Ansétze zur Generalisierung von Therapieerfolgen im
nordamerikanischen Raum.

J. Breckow: Therapeutische Interventionen bei Kindern mit Artikulationsstorungen auf der
Basis eines Konzepts, das Kommunikationsférderung und Sprachtherapie verbindet.

A. Preus: Sprachheilwesen und Sprachheillehrerausbildung in Skandinavien.

J. Adler: Zur Problematik von Aphasikern mit leichten Reststérungen.

B. Kiippers: Neue Entwicklungen auf dem Gebiet elektro-akustischer Sprech- und Therapie-
hilfen flr Stotterer.

D. Schweppe und P. Jehle: Das Monterey-Sprechtrainingsprogramm in der Praxis.

C. Tigges-Zuzok: Behalten und Vergessen bei expressiver Aphasie.

W. Radigk: Neuropsychologische Erkenntnisse zur Funktion des inneren Sprechens.

U. Hebborn-Brass: Ein praxisorientierter Leitfaden zur Stotterertherapie.

E. Richter: Versuchte Analyse eines Stotterrezidivs.

H. Rodust und M. Schinnen: Aische bleibt in ihrer Klasse. Integrative Sprachtherapie an der
Grundschule.

U. Forster: Die Dysphasie — ein mehrdeutiger Terminus.

A. Zuckrigl und P. Mahel: Eine weitere katamnestische Erhebung bei ehemaligen Schilern
einer Schule fir Sprachbehinderte.

I. Kroker: Aphasie/Dysarthrie: Haufigkeit sowie Rehabilitationsangebot und -nachfrage.

G. Miihlhausen: Hat sich die Struktur der Schillerschaft der Sprachheilschulen geandert?

K. Ortwig: Material zur Elternarbeit bei der Behandlung stotternder Kinder und Jugendlicher
auf der Grundlage der positiven Verstarkung.

F. M. Dannenbauer: Einige Gesichtspunkte zur Modifikation der Verzogerungs-Abweichungs-
Dichotomie von Stérungen der grammatischen Entwicklung.

Das CHRISTOPHORUSHAUS Géttingen sucht ab sofort eine(n)
gepriifte(n) Logopédin(en)

zur Betreuung von Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen im Mehrfach-
behindertenbereich. Die Therapie umfaBt sprachvorbereitende MaBnahmen

(Mundbehandlung, EB- und Trinktherapie) sowie Behandlung von Sprach- und
Phonationsstérungen.

Die Zusammenarbeit mit einem Team von Therapeuten und p&dagogischen
Fachkraften wird erwartet. Bezahlung erfolgt nach AVR in Anlehnung an BAT,
5-Tage-Woche, zusétzliche Altersversorgung, Fortbildung.

Schriftliche Bewerbungen an:
Herrn Hillig, Theodor-Heuss-StraBe 45, 3400 Géttingen.
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»Die Sprachheilarbeit«
Richtlinien fir die Manuskript-Bearbeitung und Hinweise fiir die Autoren

1

Die Hauptbeitrége sollen héchstens 15 Manuskriptseiten, Beitrage fiir die Sonderrubriken, z. B. »Aus
der Praxis«, »Aus der Forschung« usw. héchstens 6 Manuskriptseiten umfassen (1 1/2zeilig in Ma-
schinenschrift; einschlieBlich Literaturverzeichnis).

. Jeder Arbeit soll eine Zusammenfassung von héchstens 15 Zeilen vorangestellt werden.
. Jedes Manuskript muB am SchiuB den Namen und die Postanschrift des Autors enthalten. Dariiber

hinaus wird um Zusendung eines PaBbildes (moglichst schwarzweiB) sowie um kurzgefaBte Anga-
ben zum persénlichen Arbeitsfeld — ggf. zu Arbeitsschwerpunkten (Forschungen) und vorliegenden
Publikationen — gebeten.

Fir Abbildungen im Text (Diagramme, Kurven, Schemazeichnungen usw.) werden reproduktions-
reife Vorlagen erbeten in gleichméBiger Strichstirke und einer BeschriftungsgréBe, die nach der
Verkleinerung noch gut lesbar ist.

. Abbildungen und Tabellen miissen durchlaufend numeriert sein und maglichst kurze Uberschriften

(Legenden) erhalten, die das Verstandnis unabhéngig vom Text erméglichen.

. Der Text soll durch Einfligung von Zwischenuberschriften eine hinreichende Gliederung erfahren.

Zur Strukturierung der Kapitel und Unterkapitel ist eine Dezimalklassifikation zu verwenden (1. —
1.1, —1.2. —1.2.1. usw.).

- Auf FuBnoten und Anmerkungen sollte méglichst verzichtet werden.
. Literaturhinweise im Text: Wird nur eine Veréffentlichung eines Autors herangezogen, genugt die

Angabe des Namens in Klammern, z.B.: (Sovak).

Werden mehrere Verdffentlichungen eines Autors erwéahnt, wird dem Namen im Text das Erschei-
nungsjahr hinzugesetzt, ggf. mit a, b, ..., wenn es sich um mehrere Beitrdge desselben Erschei-
nungsjahres handeln sollte, z. B.: (Luchsinger 1956 a).

Wértliche Zitate im Text sind mit der genauen Seitenangabe zu versehen, z. B.: (Heese 1965, S.72).

. Im Literaturverzeichnis am SchiuB muB alle im Text zitierte Literatur belegt sein. Die Reihenfolge der

Literaturangaben richtet sich ohne Numerierung alphabetisch nach dem Anfangsbuchstaben des
Autorennamens. Der Vorname wird nur bei Autorinnen ausgeschrieben, z. B.: Fernau-Horn, Helene
— aber: Orthmann, W.

Bei Buchern sind neben dem Verfasser und Titel der Verlagsort und das Erscheinungsjahr (még-
lichst mit hochgesetzter Zahl fiir die Auflage) anzugeben,

z.B.: Fihring, M., und Lettmayer, O.: Die Sprachfehler des Kindes und ihre Beseitigung. Wien
41970.

Bei Handbuchartikeln gilt folgendes:

z.B.: Heese, G.: Sprachgeschéadigtenpéddagogik. In: Jussen, H. (Hrsg.): Handbuch der Heilpadago-
gik in Schule und Jugendhilfe. Miinchen 1967, S.270—296.

Bei Zeitschriften-Beitrdgen sind neben dem Verfasser und Titel der Name der Zeitschrift, der Jahr-
gang, das Erscheinungsjahr in Klammern sowie die Anfangs- und SchluBseite des Beitrags aufzu-
fihren,

z.B.: Knura, Gerda: Einige Besonderheiten des schulischen Verhaltens sprachbehinderter Kinder.
Die Sprachheilarbeit 16 (1971), S. 111—123.

- Eingereichte Beitrage kénnen nur veréffentlicht werden, wenn sie nicht vorher oder gleichzeitig

andernorts erscheinen.

Der direkte Weg ist der kiirzeste und wirtschaftlichste!

Die Lehrmittel und Schriften zur Sprachbehandlung, herausgegeben von der Deutschen
Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik e.V., kénnen Sie vorteilhaft direkt vom Verlag beziehen.

Wartenberg & Séhne GmbH, Verlag - TheodorstraBe 41w - 2000 Hamburg 50
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Schlagen Sie das Heft genau in der Mitte auf, und
ziehen Sie es unter der dafiir vorgesehenen Metall-
schiene des Sammelordners bis zur Halfte hindurch.
Fertig.

Wenn mehrere Hefte eingeordnet sind, driicken Sie
diese fest nach links zusammen, damit Sie mihelos
die weiteren Hefte einziehen konnen.

An Wartenberg & Séhne Verlag - TheodorstraBe 41 - 2000 Hamburg 50

Dem Wunsche unserer Bezieher
entsprechend, haben wir fur
»Die Sprachheilarbeit«

Sammelmappen

hergestellt, die es gestatten, alle Hefte
laufend einzuordnen, ohne auf den Ab-
schlu® eines Doppeljahrganges zu war-
ten.

Die Mappen entsprechen in GroBe und
Farbe den bisherigen Einbanddecken,
passen sich also der alten Form weitest-
gehend an und nehmen wie bisher zwei
Jahrgange auf. Das nachtragliche Ein-
binden entfallt und erspart zuséatzliche
Kosten.

Der Preis betragt 18,— DM zuzlgl. Porto.

Die Mappen sind geeignet fur die Doppel-
jahrgange ab 1969/70 und fortlaufend.
Nicht gewlinschte Jahrgangszahlen bit-
ten wir in dem anhangenden Bestellvor-
druck zu streichen.

Ich/wir bestelle/n zur umgehenden Lieferung:

je____ Sammelmappen fiir »Die Sprachheilarbeit« mit den Jahrgangszahlen
1985/86, 1983/84, 1981/82, 1979/80, 1977/78, 1975/76, 1973/74, 1971/72.
Nicht gewiinschte Jahrgangszahlen bitte streichen!

Ferner bestelle/n ich/wir aus dem Lehrmittelprogramm |hrer Firma:

Name

StraBe

Postleitzahl Ort

Datum
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Hat sich lhre Anschrift gedndert?

Mitglieder der dgs:
Bitte benachrichtigen Sie in einem solchen Fall
umgehend Ihre Landesgruppe der dgs.

SR

Neurologische Akutklinik ZWESTEN
sucht zum néchstmdéglichen Termin

Logopéadin(en)

vorzugsweise mit klinischer Erfahrung in der Diagnostik und Behandlung von
Aphasien, Dysarthrien und Stimmstérungen.

Wir bieten: @® Abwechslungsreiche Tatigkeit in einer Arbeitsgruppe von
Logop&den, Sprachtherapeuten und Linguisten

Mitarbeit in einem gut eingespielten Team von Arzten,
Psychologen, Krankengymnastinnen und Ergotherapeuten
@® Moderne Behandlungsmdglichkeiten

@ Geregelte Arbeitszeit

@ Preisglnstige Verpflegungsmaéglichkeit

@

[

o

Hilfe bei der Wohnraumbeschaffung

Gute Einrichtungen zur Freizeitgestaltung

(Hallenbad, Sauna, Tennisplatze, Minigolf).
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die das Interesse und die
Qualifikation haben, in dem geschilderten Bereich
mitzuarbeiten.

Wir erwarten: @ Engagement bei der Versorgung der Patienten

@® Konstruktive Mitarbeit im therapeutischen Team

@ Aufgeschlossenheit flr die Verbesserung der beruflichen
o

Wir suchen:

Qualifikation.

Eine Neurologische Akutklinik, die mit den Hardtwaldkliniken
zusammenarbeitet.

Wir sind:

Bitte, rufen Sie uns kurzerhand an. Ihr Gesprachspartner ist Herr Meyer-Kénigsbischer
(Leiter der Sprachtherapieabteilung). Telefondurchwahl (05626) 87-023.

NEUROLOGISCHE AKUTKLINIK, HardtstraBe 30, 3584 Zwesten, Telefon (05626) 87-800.




HERRN WSS 005766 *0022%

Die Sprachheilarbeit KURT BIELFELD

s LEONBERGER RING 1
Wartenberg & S6hne GmbH

Druckerei und Verlag { g . .
TheodorstraBe 41w D 1000 BERLIN 47
2000 Hamburg 50

Anschriftenanderungen unserer Bezieher

Bezieher, die nicht Mitglied der dgs sind: -~
Bitte, benachrichtigen Sie bei Anschriftendnderungen
unmittelbar den Verlag:

Verlag Wartenberg & Séhne GmbH,
TheodorstraBe 41 w, 2000 Hamburg 50.
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Die neue Freiheit
beim Sparen
und Bauen.

Bausparkasse fiir
den offentlichen Dienst




