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Otto von Essen
20. Mai 1898 — 6. Februar 1983

. Am 6. Februar 1983 ist Dr. phil. Otto von Essen, emeritierter ordentlicher Professor fur All-
gemeine und Angewandte Phonetik der Universitat Hamburg und seit 1958 Ehrenvor-
sitzender unserer Gesellschaft, im Alter von 84 Jahren in Hamburg gestorben.

Wir trauern mit seinen Angehérigen, seinen Freunden und ehemaligen Mitarbeitern um
diesen weit Uber die Grenzen der Bundesrepublik hinaus bekannten, geehrten und ver-
dienstvollen Menschen und Wissenschaftler, dessen auBergewdhnlicher Lebensweg und
umfangreiches Lebenswerk unvergessen bleiben werden.

Wer war Otto von Essen? Wie war Otto von Essen? Was zeichnete ihn aus? Die Antworten
auf diese Fragen haben bereits in ausfuhrlicher Breite aus AnlaB seines 65. und 80. Ge-
burtstages Hannah Jirgensen sowie Johannes Wulff in unserer Fachzeitschrift »Die
Sprachheilarbeit«, Heft 2/1963 und Heft 2/1978, gegeben und seine menschliche GréBe und
Verdienste als Hochschullehrer und Wissenschaftler gewiirdigt.

Dem Schreiber dieser Zeilen fallt es daher schwer, sich nicht in Wiederholungen zu er-
gehen. Eindricke aus persénlichen Begegnungen mit Otto von Essen mégen das Bild des
ungewdhnlichen Menschen veranschaulichen.
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Da sind zunachst die Vorlesungen und Seminare im Fach Phonetik zu erwéhnen, an denen
alle angehenden Sonderschullehrer der Fachrichtung Hér- und Sprachgeschadigtenpéd-
agogik teilnehmen muBten. Trotz der sehr trockenen und gréBtenteils naturwissenschaft-
lich fundierten Materie dieses Faches verstand es Otto von Essen, durch persénliche An-
merkungen und Einflechtung kleiner Geschichten bzw. Begebenheiten seine Veranstal-
tungen aufzulockern und so zu wiirzen, daB allen Teilnehmern die Phonetik in ansprechen-
der und schmackhafter Form dargeboten wurde.

Eines Nachmittags kam Otto von Essen wé&hrend einer Seminariubung auf die Idee, einen
deutschen Text zu diktieren, den wir sofort in phonetischer Umschrift niederschreiben
muBten. Da die Riickgabe dieser Niederschriften auf sich warten lieB, fragten wir Otto von
Essen nach deren Ergebnis. Mit einem verschmitzten Lacheln antwortete er darauf, daB
alles in Ordnung ginge. Wenig spéater ging das Gerucht um, Otto von Essen habe dieses
Diktat nur auf Wunsch seines Freundes Heinrich Méhring durchgefuhrt. Weil dieser aber
die Durchsicht abgelehnt hatte, ware das Ergebnis wahrscheinlich nie ermittelt worden. Bei
Examen konnte Otto von Essen sehr prazise Fragen stellen und nachhaken; durch Drum-
herumreden lieB er sich nicht beeindrucken.

Seine Stationen als Lehrer und Sprachheillehrer hat Otto von Essen nie verleugnet. So
befaBt sich etwa ein Viertel seiner rund 150 Veroffentlichungen mit der Anwendung der
Phonetik auf die H6r- und Sprachbehindertenpadagogik. Auch die Verbindung zu seiner
alten Schule Rostocker StraBe, an der er viele Jahre als Sprachheillehrer tatig war, riB nie
ganz ab. Das Kollegium dieser Schule war immer stolz darauf, daB Otto von Essen aus ihm
hervorgegangen war.

Uber Otto von Essens Tatigkeit und Bedeutung als Vorsitzender der 1953 wiedergegrin-
deten Arbeitsgemeinschaft fur Sprachheilpadagogik in Deutschland hat Walter Dohse in
der Festschrift »50 Jahre Deutsche Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik e.V.« berichtet.
Otto von Essen nahm in dieser Funktion mehr die Rolle einer Galionsfigur ein und hielt sich
weniger mit Tagesproblemen auf. Als Vorsitzender stand er tber den Niederungen der tag-
lichen Kleinarbeit des Vorstands. So erinnert sich der Verfasser dieser Zeilen an zwei Be-
gebenheiten, die dies verdeutlichen.

Auf einer Vorstandssitzung im Phonetischen Laboratorium ging es u.a. um Ausbildungs-
inhalte und -anteile, die auch den beiden zu jener Zeit bestehenden Ausbildungsstatten in
Berlin und Heidelberg empfohlen werden sollten. Otto von Essen nahm zu Beginn an der
Sitzung teil, entschuldigte sich dann wegen dienstlicher Verpflichtungen und kam erst
gegen Ende der Sitzung wieder dazu. Er lieB sich Gber die erarbeiteten Ergebnisse berichten
und stimmte ihnen vorbehaltlos zu. Die weitere Ausformulierung und Veranlassung nah-
men dann den Ublichen Geschéaftsgang.

Im Rahmen einer Veranstaltung der Landesgruppe Hamburg mit dem Bundesvorstand im
Jahre 1958 bekundete und begriindete Otto von Essen seinen EntschluB, sich aus Not-
wendigkeit mehr als bisher der Arbeit in der Universitat zu widmen und sich aus der Ver-
bandstatigkeit zuriickzuziehen. Sein Appell um Versténdnis fur diesen Schritt fand volles
Verstandnis, so daB er erleichtert und guten Gewissens sein Amt niederlegen konnte, denn
inzwischen war die Arbeitsgemeinschaft erwachsen geworden und stand auf festen FuBen.

Mit dem Eintritt in den Ruhestand 1967 legte Otto von Essen die Hande nicht in den SchoB.
Er hielt gelegentlich Vortrage, fuhrte Lehrveranstaltungen durch und vervolisténdigte bzw.
aktualisierte seine wissenschaftlichen Arbeiten.

Ein Hohepunkt im Leben Otto von Essens war sicherlich der ihm zu Ehren aus AnlaB der
Vollendung seines 80. Lebensjahres von der Universitat Hamburg veranstaltete Empfang,
an dem viele geladene Gaste aus dem In- und Ausland teilnahmen. Den Reigen der vielen
Ansprachen und Wirdigungen eréffnete der Universitatsprasident, dem sich die Sprecher
einiger Fachbereiche der Universitdten und die Vertreter verschiedener Fachverbé&nde an-
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schlossen. Die Erwiderung auf die vielen Lobreden begann Otto von Essen mit der Fest-
stellung: »Ich habe bisher noch gar nicht gewuBt, welch ein groBartiger Mensch ich bin.«

Otto von Essen ist fur immer von uns gegangen. Er war eine vielseitige und auBergewdhn-
liche Personlichkeit. Seine zahlreichen Veréffentlichungen legen Zeugnis ab tber sein
Schaffen und Wirken und werden tber seinen Tod hinaus fester Bestandteil seines Fach-
gebietes, der Phonetik, bleiben. Wir kénnen uns nur in Respekt und Ehrerbietung vor die-
sem Mann verneigen und ihm Dank sagen fir das, was er uns gegeben hat und was er
uns bedeutet.

Deutsche Gesellschaft fur Sprachheilpiddagogik e.V.
Der Vorstand;i. A. K.-H. Hahn

Uber Otto von Essen

Die Sprachheilarbeit, 2/1963 (Hannah Jurgensen).

Die Sprachheilarbeit, 2/1978 (Johannes Wulff).

Festschrift: 50 Jahre Deutsche Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik, 1978 (Walter Dohse).
Hérgeschéadigtenpadagogik, 4/1978 (Joachim Neppert).

Sprache — Stimme — Gehér, 2/1978 (Marianne Spiecker-Henke).

»uni hh« der Universitat Hamburg, 3/1978 (Joachim Neppert).

Hamburger Phonetische Beitrage, 25/1978 (Karl-Heinz Hahn).

Veroffentlichungen Otto von Essens

zusammengestellt von Joachim Neppert, Magnus Pétursson und Elmar Ternes
(Phonetisches Institut der Universitat Hamburg)*

. MONOGRAPHIEN

1. Das Kompensationsprinzip beim Sprechvorgang. Dissertation, Hamburg 1934 [vgl. Nr. 15].

2. Deutsche Wortakzentuierung, experimentalphonetisch untersucht. Habilitationsschrift, Hamburg
1938. V + 118 S. + 6 Abb. [Manuskript, maschinenschriftlich].

3. Deutsche Wortakzentuierung, experimentalphonetisch untersucht. Auszug aus der Habilitations-
schrift. Druck: A. Preilipper, Hamburg, April 1938. 15 S. [In Wirklichkeit eine Zusammenfassung].

4. Allgemeine und angewandte Phonetik. Akademie-Verlag, Berlin. 1. Aufl. 1953, 168 S.; 2. Aufl.
1957, 183 S,; 3. Aufl. 1962, 228 S.; 4. Aufl. 1966, 269 S.; 5. Aufl. 1979, 300 S.

4a. Fonetyka ogodlna i stosowana. Przetozit Aleksander Szulc. Paristwowe Wyd. Naukowe, Warszawa

1967. 323 S. [Polnische Ubersetzung von »Allgemeine und angewandte Phonetike, 3. Aufl. 1962].

5. Sprecherische Ausdrucksgestaltung. Phonetische Richtlinien. Hans-Bredow-Institut, Hamburg
1953 (Schriften zur Rundfunk- und Fernsehpraxis). 50 S.

* Listen der Veroffentlichungen Otto von Essens finden sich bisher in Festschrift fiir Otto von Essen,
hrsg. v. H.-H. Wangler, Hamburg 1978, S. 9—12, Zeitschrift fir Phonetik, Sprachwissenschaft und
Kommunikationsforschung 16, 1963, S. 6—8, und Die Sprachheilarbeit 8, 1963, S. 35—36. Abgesehen
davon, daB sie das Werk nattrlich nur bis zum jeweiligen Erscheinungsjahr erfassen, sind diese Ver-
zeichnisse sehr fehler- und luckenhaft, am meisten dasjenige von 1978. Es erschien daher angezeigt,
das Schriftenverzeichnis vollkommen neu zusammenzustellen und alle Angaben zu Uberprifen. Die
genannten Mitarbeiter des Phonetischen Instituts der Universitdt Hamburg haben sich dieser Auf-
gabe unterzogen. Die Nachforschungen wurden erschwert durch die Tatsache, daB ein Schriften-
verzeichnis des Verstorbenen selbst im NachlaB nicht gefunden werden konnte und auch nicht klar
ist, ob ein solches Verzeichnis jemals existiert hat. Zum ersten Mal in einer Liste von Veréffent-
lichungen Otto von Essens sind hier Rezensionen aufgenommen worden. Es gab hierbei keine
andere Moglichkeit, als einschlagige Zeitschriften und bibliographische Hilfsmittel auf Verdacht
durchzuarbeiten. Es ist daher damit zu rechnen, daB einige Rezensionen unserer Aufmerksamkeit
entgangen sind. Die rezensierten Werke selbst werden zitiert wie in der jeweiligen Rezension an-
gegeben, so daB sich von daher gewisse Inkonsequenzen in der Zitierweise ergeben. Erlauternde
Hinweise stehen durchgehend in eckigen Klammern.
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Grundziige der hochdeutschen Satzintonation. A. Henn, Ratingen bei Dusseldorf. 1. Aufl. 1956,
115 S.; 2. Aufl. 1964, 123 S.

. Sprechen Sie mit. Ovningar i tyskt uttal av Otto von Essen. Radiokurs varen 1960. Sveriges

Radio, Stockholm 1960. 48 S.

. Mathematische Analyse periodischer Vorgange in gemeinfaBlicher Darstellung. N. G. Elwert,

Marburg 1961 (Hamburger Phonetische Beitrage, 2). 64 S. + 2 Tafeln.

. Grundbegriffe der Phonetik. Ein Repetitorium der Phonetik fur Sprachheilpddagogen. Carl Mar-

hold Verlagsbuchhandlung, Berlin (-Charlottenburg). 1. Aufl. 1962, 66 S.; 2. Aufl. 1969, 66 S.;
3. Aufl. 1972, 78 S.; 4. Aufl. 1975, 78 S.; 5. Aufl. 1981, 86 S.

Kirchwerder bei Hamburg. Vandenhoeck & Ruprecht, Géttingen 1964 (Lautbibliothek der Deut-
schen Mundarten, hrsg. vom Deutschen Spracharchiv, Heft 33/34). 77 S.

. EINZELBEITRAGE

11.
12.

Zur Verbesserung des Eichverfahrens bei Schreibkapseln. Vox 16, 1930, 39—41.

Lautprifung bei Ostern 1930 eingeschulten Stammlern. Zeitschrift fur Kinderforschung 38,
1931, 53—66.

Das Verhalten der Stimme bei gehauchtem, weichem und hartem Einsatz. Vox 19, 1933, 1—4.
Dauer- und Tonhdhenverhaltnisse in einem gesprochenen und gesungenen Satze. Vox 19, 1933,
30—36.

Das Kompensationsprinzip beim Sprechvorgang. Vox 20, 1934, 67—107 [vgl. Nr. 1].

Uber das Wesen der Assimilation. Vox 21, 1935, 10—23.

Sprachheilkundliche Beobachtungen auf einer mehrtagigen Klassenwanderung. Die Deutsche
Sonderschule 2, 1935, 700—705.

Stimmhafte Implosive im Vai. Zeitschrift fiir Eingeborenen-Sprachen 26, 1936, 150—158.
Bestimmung des Nasaldurchschlages bei Anomalien des Gaumens. Deutsche Zahn-, Mund-
und Kieferheilkunde 3, 1936, 136—142.

Zur Beurteilung der Gaumenspalten vom phonetischen Standpunkte aus. Deutsche Zahn-,
Mund- und Kieferheilkunde 4, 1937, 666—674.

Untersuchungen uber die Muskelbewegungen im Rachen- und Mundraum bei Gaumenspalten
mit Hilfe der Lichtbildmessung. Archiv fir die Gesamte Phonetik. Zweite Abteilung. Archiv fur
Sprach- und Stimmheilkunde und Angewandte Phonetik 1, 1937, 165—172. — Wiederabdruck
in: Bericht tber die Funfte Versammlung der Deutschen Gesellschaft fur Sprach- und Stimm-
heilkunde am 21./22. August 1936 in Berlin. Curt Kabitzsch, Leipzig 1937. Teil |, S. 165—172. —
Zusammenfassung und Aussprache u.d.T. Uber einige vikariierende und kompensierende
Phonationsbewegungen im Mund- und Rachenraum bei Gaumenspalten. Ebd. Teil I,
S. 164—169.

Zur Phonetik der altgriechischen o-Gesetze. Indogermanische Forschungen 56, 1938, 256—264.

Deutsche Sonderschule 6, 1939, 107—112.

Beitrag zur Symptomatologie und Therapie des Stotterns. Archiv fiir Sprach- und Stimmphysio-
logie und Sprach- und Stimmheilkunde 3, 1939, 157—160.

Sprechphysische GesetzmaBigkeiten und ihre Bedeutung fur den Lautwandel. /Indogerma-
nische Forschungen 57, 1940, 161—177.

Melodische Bewegung der Sprechstimme in deutschen Mundarten. Forschungen und Fort-
schritte 16, 1940, 63—64.

Die phonetischen Grundlagen des Sprechunterrichts bei Gaumenspalten. Die Deutsche Sonder-
schule 7, 1940, 14—19.

Zur Phonetik des ostwallonischen h. Archiv fiur die Gesamte Phonetik. Erste Abteilung. Archiv
far Vergleichende Phonetik 7, 1943, 58—63.

Uber die Dauer der Laute in der Sprechweise von Gehérlosen. Neue Blétter fir Taubstummen-
bildung 3, 1948, 73—82.

Prof. Dr. Giulio Panconcelli-Calzia 70 Jahre alt. Zeitschrift fir Phonetik und Allgemeine Sprach-
wissenschaft 2, 1948, 372—374.

Sprechtempo als Ausdruck psychischen Geschehens. Zeitschrift fiir Phonetik und Allgemeine
Sprachwissenschaft 3, 1949, 317—341.

Phonetische Leistungsprufung der Diktiermaschine »Dimafon«. Zeitschrift fir Phonetik und All-
gemeine Sprachwissenschaft 4, 1951, 139—142.
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Das phonetische Experiment und seine Bedeutung fir die sprachwissenschaftliche Forschung.
Studium Generale 3, 1950, 137—145.

Ein einfaches MaB fir die Durchschlagskraft der Stimme. Folia Phoniatrica 3, 1951, 232—240.
Die Silbe — ein phonologischer Begriff. Zeitschrift fir Phonetik und Allgemeine Sprachwissen-
schaft 5, 1951, 199—203.

Phonetisches Laboratorium der Universitat Hamburg. Forschung und Lehre. Zeitschrift fiir Pho-
netik und Allgemeine Sprachwissenschaft 5, 1951, 343—348.

Melodien deutscher Dichtung. In: Sprechmelodie als Ausdrucksgestaltung. Phonetisches Labo-
ratorium der Universitdt Hamburg, Hamburg 1952 (Hamburger Phonetische Beitrage [1]).
S.1—24. — Wiederabdruck in: Otto von Essen u.a. (Hrsg.), Sprechmelodie als Ausdrucksge-
staltung. Helmut Buske, Hamburg 1972 (Hamburger Phonetische Beitrage, 1). S. 8—32.

Las investigaciones sobre fonética en la Alemania actual. Anales del Instituto de Lingiiistica
U.N.C. 5, 1952, 7—15.

Gedanken zu Forchhammers »Kern und Wendepunkt«. Zeitschrift fir Phonetik und Allgemeine
Sprachwissenschaft 6, 1952, 247—252.

Phonetik oder Phonologie? Afrika und Ubersee 37, 1952/53, 1—5.

Uber die spezifische Schallwirksamkeit der Laute. Zeitschrift fiir Phonetik und Allgemeine
Sprachwissenschaft 7, 1953, 81—88.

Der treue Helfer im Labor. Dimafon-Blétter 2, Zeitschrift fir rationelle Gestaltung der Diktier-
und Schreibarbeit, 1953, S. 4.

Die ausgemessene Stimme. Das Musikleben, Juli/August 1954, 257—259.

Psychophonetik. Archiv fir Ohren-, Nasen- und Kehlkopfheilkunde 165, 1954, 595—600.
Sprechmelodie bei Normalhérigen und Gehérlosen. Wissenschaftliche Zeitschrift der Humboldt-
Universitdt zu Berlin 4, Gesellschafts- und Sprachwissenschaftliche Reihe, 1954/55, 135—140.
Uber wortdifferenzierende Tonhdhen der Namasprache. In: Johannes Lukas (Hrsg.), Afrika-
nistische Studien, Diedrich Westermann zum 80. Geburtstag gewidmet. Akademie-Verlag, Berlin
1955, 350—354.

Die Tonbandaufnahme als Quelle phonetisch-phonologischer Arbeiten, erldutert an Beispielen
aus der Namasprache [Résumé]. Inhaltsangabe zu einem Vortrag/Referat, gehalten auf dem
XIlIl. Deutschen Orientalistentag 1955 in Hamburg. Zeitschrift der Deutschen Morgeni&ndischen
Gesellschaft 105, N. F. 30, 1955, *80* —*81*.

Uber den Begriff der Silbe. Wissenschaftliche Zeitschrift der Humboldt-Universitat zu Berlin 5,
Gesellschafts- und Sprachwissenschaftliche Reihe, 1955/56, 85—88.

Charakterologische Forschung als graphologisch-phonetische Gemeinschaftsarbeit. Ange-
wandte Graphologie und Charakterkunde 4, 1956, 4—7.

Psychophonetik. Angewandte Graphologie und Charakterkunde 4, 1956, 51—54.

Hochdeutsche Satzmelodie. Zeitschrift fir Phonetik und Allgemeine Sprachwissenschaft 9,
1956, 75—85.

Norm und Erscheinung im Leben der Sprache. Zeitschrift fir Phonetik und Allgemeine Sprach-
wissenschaft 9, 1956, 120—124.

Neue Vokalanalysen. (Berliner Gastvorlesung vom 2.V.1955). Zeitschrift ftir Phonetik und All-
gemeine Sprachwissenschaft 9, 1956, 184—186. '
Satzintonation in tarkischen Lesetexten. Zeitschrift der Deutschen Morgenldndischen Gesell-
schaft 106, N. F. 31, 1956, 93—116.

Das Phonetische Laboratorium der Universitat Hamburg (1910). In: S. Pop (éd.), Instituts de
Phonétique et Archives Phonographiques. Commission d’Enquéte Linguistique, Louvain 1956.
S.5—16.

Méglichkeiten und gegenwartige Grenzen der Hérpriftechnik. Wissenschaftliche Zeitschrift der
Humboldt-Universitét zu Berlin 6, Gesellschafts- und Sprachwissenschaftliche Reihe, 1956/57,
363—367.

Die Bedeutung der Sprechweise fur die Kundgabe seelischen Geschehens. Wissenschaftliche
Zeitschrift der Humboldt-Universitdt zu Berlin 6, Gesellschafts- und Sprachwissenschaftliche
Reihe, 1956/57, 369—375 [vgl. Nr. 61].

Angewandte Phonetik. Sprachforum 2, 1956/57, 270—273.

Neuere Ergebnisse der Stimmforschung. In: Die menschliche Stimme. Physiologie, Psycho-
logie, Hygiene, Pathologie und Therapie. Vortrage der 2. Arbeitstagung vom 4. bis 6. Oktober
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1956 in Hamburg. Arbeitsgemeinschaft fur Sprachheilpadagogik in Deutschland, Hamburg
1957. S. 14—17.

Rhythm and melody in Germanic languages (pp. 295—301). In: L. F. Brosnahan and Otto von
Essen, The Germanic languages (pp. 289—301), in: L. Kaiser (ed.), Manual of Phonetics. North-
Holland, Amsterdam 1957.

Die Bedeutung der Sprechweise fiir die Kundgabe seelischen Geschehens. Die Sonderschule 2,
1957, 145—156 [vgl. Nr. 57].

Das Phonemsystem des Nama-Hottentottischen. Zeitschrift fiir Phonetik und Allgemeine
Sprachwissenschaft 10, 1957, 127—143.

Uberlange Vokale und gedehnte Konsonanten des Hochdeutschen. Zeitschrift fir Phonetik und
Allgemeine Sprachwissenschaft 10, 1957, 239—244.
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Stotterertherapie

Rolf Bindel

Therapie und
Selbsttherapie
des Stotterns

Ein Ubungsprogramm
mit Toncassette

Dieses Ubungsprogramm zur Therapie
des Stotterns ist geeignet zur Anwendung
durch Therapeuten wie auch zur Selbst-
anwendung durch Betroffene. In Theorie
und Praxis beruht es auf einer neuen
Sichtweise von Stottern.

Die Vielfalt des dufieren Erscheinungsbil-
des laBt sich auf einen einheitlichen Wirk-
mechanismus zuriickfithren: Stottern
entwickelt sich als ein System von Ver-
deckungssymptomen einer Sprechauf-
falligkeit Zentral ist die Angst vor der
Blockierung, die nicht mehr kontrolliert
werden kann. Therapeutisch notwendig
ist die Riickfithrung des Stotterns zu dem
Punkt der Blockierung und das Einiiben
eines spannungsauflésenden Sprechens.
Darmit wird normales Sprechen wieder
erreichbar. Die Sprechiibungen sind
ausfiihrlich beschrieben und mit einer

Toncassette demonstriert. Ein me]gsprogl’a]nﬂl Imt.
Toncassette. Von Rolf Bindel.
BELIZ 1983. 85 Seiten, 2 Beilagen.
DM 24,80

ISBN 3-407-83054-8

Dieses Ubungsprogramm zur Therapie des Stotterns beruht auf der An-
nahme, daR bei dieser Sprachstorung die nicht mehr kontrollierbare
Angst vor der Blockierung die zentrale Rolle spielt. Therapeutisch not-
wendig ist deshalb die Riickfiihrung des Stotterns zum Punkt der Blok-
kierung.

Die hierzu erforderlichen Sprachiibungen werden im Buch leichtver-
sténdlich erldutert. Mit Hilfe der Toncassette kann der Benutzer in kur-
zer Zeit spannungsauflosendes Sprechen erlernen. Dieses Ubungspro-
gramm kann sowohl durch Therapeuten wie auch durch die Klienten
selbst angewendet werden.

Der Autor, Dr. Rolf Bindel ist Diplom-Psychologe und wiss. Mitarbeiter an
der Universitdt Kaiserslautern.

BEL-IZ Beltz Verlag, Postfach 1120, 6940 Weinheim




Petr Résel, Mainz Die Sprachheilarbeit 28 (1983) 2, S.51—60

Methodische Kriterien zur
Beurteilung von Verfahren der Lautbildungspriifung

Zusammenfassung

Zur Uberprifung der Lautbildungsfahigkeit von Kindern steht dem Therapeuten eine Vielzahl von
meist informellen Prifverfahren zur Auswahl. Der Beitrag listet Kriterien zur Gestaltung, Durchfiih-
rung, Auswertung und zum Giltigkeitsbereich solcher Verfahren auf und wagt sie gegeneinander ab.
Zur Verdeutlichung werden Beispiele aus gangigen Priifverfahren herangezogen und ggf. Verbesse-
rungsvorschlage gemacht.

1. Einleitung

Es gehort zur alltaglichen Praxis des Therapeuten, die lautlichen Fahigkeiten eines Kindes,
sofern erforderlich, zu tberpriifen. Aus der Vielzahl der Untersuchungsverfahren (als Uber-
blick vgl. Béhme 1978) muB er eine Auswahl treffen. Seine Entscheidung wird er in aller
Regel an dem Kriterium maximaler diagnostischer Information bei einem Minimum an Be-
lastung des Pruflings ausrichten.

2. Methodische Beurteilungskriterien *

Grundsatzlich bestehen verschiedene Méglichkeiten, eine moglichst reprasentative Stich-
probe der lautlichen Fahigkeiten zu ziehen. Jede der Methoden hat ihre spezifischen Vor-
und Nachteile. Die folgenden Ausfiihrungen sind nicht als abgeschlossener Kriterienkatalog
zu verstehen, sondern als offene Liste, die je nach zu beurteilendem Test in einzelnen Punk-
ten ergénzt werden muB.

2.1. Uberprufungstechniken

Mit Ingram (1976, 1981) unterscheide ich diese Uberpriifungstechniken:

— kontrollierte Auslésung einer verbalen Reaktion in einem Test (»Elizitationstechnik«);
zwei Untergruppen lassen sich hier abgrenzen:
— Imitation,
— Benennen,

— teilnehmende Beobachtung der Spontansprache,

— Tagebuch.

2.1.1. Elizitationstechniken
2.1.1.1. Imitation

Viele Artikulationstests empfehlen das Nachsprechen als eine, wenn auch nicht die primére,
Ausldsungstechnik (so z.B.die Tests von Cerwenka 1971, Metzker 1967, Gey 1976).

Mag diese Technik als »letztes« Mittel gerechtfertigt sein, wenn alle anderen Methoden ver-
sagen, so muB man sich Uber die Aussagekraft einer durch die Aufforderung zur Imitation
gewonnenen Sprachprobe im klaren sein. Wohl jeder kennt aus eigener Erfahrung Situatio-
nen, in denen ein Prafling z.B. die vorgesprochenen Wérter Knopf und Flasche richtig als
[knopf] und [fla/a] imitiert, in der Spontansprache jedoch [nopf] und [/1a/s] artikuliert. Die
fragliche Lautverbindung wird zwar von ihrem artikulatorischen Ablauf her richtig beherrscht
und (unter gunstigen Bedingungen) auch fehlerfrei produziert, sie scheint jedoch nicht in
die Spontansprache integriert worden zu sein.

* Ich danke meiner Frau Karin fir die fruchtbare Diskussion tiber diese Thematik und fur die Uber-
lassung einiger Beispiele aus einer unverdffentlichten Hausarbeit Giber Artikulationstests.
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Die Ausldsung einer verbalen Reaktion in Form der Imitation impliziert also eine Isomorphie
zwischen Spontansprache und Sprachimitation. Darauf weist auch Ingram (1976) hin. Natar-
lich differieren Imitationsleistungen und spontansprachliche Artikulationsfertigkeiten nicht
generell. Dennoch sollte erstens die Imitation als letzter Ausweg gewahlt werden, nachdem
andere Elizitationstechniken versagt haben, und zweitens sollte man bei der anschlieBen-
den Auswertung des Artikulationsverhaltens bertcksichtigen, daB die Imitationsleistung
weder das spontansprachliche Verhalten unbedingt widerspiegelt noch die Artikulations-
fertigkeiten, die durch andere Auslésungstechniken uberpriift wurden. Jeder Therapeut
wird bei der Anwendung des Imitationsverfahrens auch haufig die Erfahrung machen, daB
sie auf das Kind wenig motivierend wirkt.

2.1.1.2. Benennen

Der Versuch, die Nachteile, die bei der Imitationstechnik auftreten, zu vermeiden, fuhrt
zwangslaufig zu einem Verfahren, das dem Prafling kein sprachliches Vorbild bietet. Eine
dieser Methoden ist das Benennen.

Man benutzt im allgemeinen visuelle Stimuli, meist Bilder (so bei Cerwenka 1971, Stoyke
und Orthmann o.J., Metzker 1967, Gey 1976), gelegentlich auch Realgegenstande (von Gey
1976 vorgeschlagen).

Ein sprachliches Vorbild wird zwar vermieden, es tauchen jedoch andere methodische Pro-
bleme auf. Im allgemeinen werden Zeichnungen, gelegentlich auch Diapositive (z.B. bei
Stoyke und Orthmann o.J.) verwendet, auf denen ein Begriff abgebildet ist. Mitunter besteht
die Schwierigkeit, einen Begriff so zu visualisieren, daB von der Versuchsperson die ge-
winschte Lautfolge produziert wird. Haufig sagen Kinder beispielsweise zu dem Bild einer
Katze miau oder zu der Abbildung eines Kirchturms Kirche.

Auf einen wichtigen Faktor weist Ingram (1976) hin. Das Problem stellt sich generell bei der
Benutzung von Einzelwértern (und somit trifft es auch auf Imitationstests zu). Entweder arti-
kuliert das Kind ausschlieBlich das gewiinschte Wort, z.B. Flugzeug, oder es produziert
einen ganzen Satz, z.B.das ist ein (das) Flugzeug.

Mit dem Testwort Flugzeug soll die Konsonantenverbindung /fl/ Gberpraft werden. Durch
die Einbettung des Wortes in obigen Satz entsteht an der Wortfuge die Konsonantenverbin-
dung /{8}fl/, eine Verbindung, die fur das Kind vielleicht schwieriger auszusprechen ist als
die Folge /fll. Weitere derartige Beispiele aus Artikulationstests sind: das (ein) Pflaster,
Kleid, Kopftuch, Pferd (aus Cerwenka 1971), Schwein (aus Metzker 1967), Knie, Blatt,
Klavier, Dreirad, Krokodil, Springseil (aus Gey 1976). Wenn die Anwender dieser und &hnlicher
Tests sich auf einen Artikulationsmodus einigen (entweder immer Einzelwérter oder immer
der gleiche Kontext), werden die Testergebnisse in diesem Punkt intra- und intersubjektiv
vergleichbar.

2.1.2. Teilnehmende Beobachtung der Spontansprache

Eine weitere Methode, eine Sprachprobe zu sammeln, ist die Beobachtung der Spontan-
sprache unter méglichst natirlichen Bedingungen, d.h., das Kind wird nicht dazu gebracht,
bestimmte Lautfolgen zu produzieren, sondern der Therapeut beobachtet die lautsprach-
lichen AuBerungen, z.B. beim Spiel oder beim Gesprach mit den priméren Bezugspersonen.

In der Mehrzahl der Falle, besonders in der Routinediagnostik, wird diese Methode wohl
kaum eingesetzt, da sie recht zeitaufwendig ist. Zum einen ergeben sich Schwierigkeiten
bei sprechscheuen Kindern, so daB der Therapeut auf eine der Auslésungstechniken zu-
riickgreifen muB, zum anderen muB er mitunter lange warten, bis der Prufling zuféllig die
Lautverbindungen artikuliert, die den Therapeuten interessieren. Einen Mittelweg kann der
Therapeut beschreiten, indem er »ngebundene« Spontansprache erhebt. Durch das Anbieten
von Bildgeschichten, die das Kind verbalisieren soll, lassen sich die sprachlichen Produk-
tionen in Grenzen steuern.
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Die Analyse der Spontansprache ist jedoch nicht ganzlich zu verwerfen:

a) Liefern die beiden zuvor genannten Methoden der Imitation und des Benennens keine
brauchbaren oder nur ungenugende Informationen, ist die Spontansprache eine zusatz-
liche Ausgangsbasis der Analyse.

b) In der Spontansprache tritt wesentlich haufiger der Fall ein, fur verschiedene Woérter die
gleichen Lautfolgen registrieren zu kénnen, so z.B. [thu:] sowonhl fir Schuh als auch fir
Kuh. Es leuchtet ohne weiteres ein, daB Kinder mit zahireichen Homophonien groBe Kom:-
munikationsschwierigkeiten haben kénnen. Homophonien als Charakteristika gestorter
Lautsprache sind ein in der Literatur noch wenig beachtetes Phanomen.

¢) An der Spontansprache 148t sich wesentlich besser als an einem Artikulationstest mit
vorgegebenen Testwdrtern ablesen, ob ein Kind bestimmte Laute und Lautverbindungen
meidet. Die in einer spontansprachlichen Lautsammilung nicht vorkommenden Laute
mussen erfaBt und einem Kilassifizierungsversuch unterworfen werden. Dieser Aspekt
wird in der Literatur ebenfalls nur ungeniigend beachtet.

d) Mit der Beobachtung spontansprachlicher AuRerungen lassen sich neben lautlichen
gleichzeitig auch Daten zum morphologischen, syntaktischen, semantischen und
pragmatischen Aspekt kindlicher Sprache erheben. Damit ist eine informelle Differen-
zierungsméglichkeit zwischen einer ausschlieBlichen Lautbildungsschwierigkeit und
einer komplexen Sprachentwicklungsbeeintrachtigung gegeben.

2.1.3. Das Tagebuch

Das Tagebuch als Aufzeichnungsform kindlicher AuBerungen stammt aus den Anfangen
der systematischen Spracherwerbsforschung zu Beginn des 20. Jahrhunderts. Es sei an
Stern und Stern (1928) und Leopold (1939, 1947) erinnert.

Die Methode der Tagebuchaufzeichnung wird sich wohl kaum als Routineverfahren in der
Diagnostik durchsetzen; sie bleibt auf Einzelfalle beschrénkt, z.B. fur Forschungsfragen.
Viele Linguisten, die an Spracherwerbsfragen interessiert waren und sind, haben tber ihre
eigenen Kinder Tagebucher gefiihrt, so Stern und Stern (1928), Leopold (1947), Ramge (1975,
1976), Ingram (1974), Wagner (1975). Mit Recht weist Ingram (1981, S.12) darauf hin, daB dem
Vorteil des gréBeren Sprachkorpus etliche Nachteile gegeniiberstehen, etwa der, daB ad-hoc-
Transkriptionen langerer AuBerungen kaum durchzufiihren sind und Tonbandaufnahmen
aus technischen (aber auch methodischen) Griinden meist ausscheiden, so daB keine
Méglichkeit besteht, eine AuBerung nochmals abzuhéren.

2.2. Itemhaufigkeit

Obwohl alle aufgefthrten Uberpriifungstechniken prinzipiell nur ein eingeschranktes Bild
von den artikulatorischen Féahigkeiten eines Kindes zeichnen, so gilt diese Einschrankung
in besonderem MaR fur Lautbildungstests. Schon bei der Erstellung eines Priifverfahrens
muB die Frage beantwortet werden, wie haufig ein Laut im Gesamttest Giberpriift werden
soll. Erscheint es auf den ersten Blick sinnvoll, jeden Laut nur einmal zu tberprifen, so
steht diesem Vorteil der Zeitersparnis und Schonung des Priflings auf den zweiten Blick
ein gewichtiger Nachteil gegentiber — die Aussagekraft des Tests wird eingeschrankt.

Die Aussprache eines Lautes oder einer Lautverbindung schwankt im Kindesalter mitunter
erheblich. In einem Wort spricht das Kind den Laut richtig aus, bei einer anderen Gelegen-
heit oder in einem anderen Wort jedoch falsch. Dabei spielt auch die Benutzungshaufigkeit
eine Rolle. Eine Patientin mit einem Kappazismus hatte als Hobby Kniipfen. Die Laute /k/
und /kn/ wurden in den Wértern Kissen und kndpfen richtig gebildet. In anderen Wértern
wurde /k/ durch /t/ ersetzt. In einem Test, der diesen Laut nur einmal und vielleicht noch
dazu anhand des Wortes Kissen Uberpruft, wirde dieser Kappazismus nicht erkannt werden.
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Leopold (1939, S.41 und S. 124—125) notiert fur die Aussprache der Wérter Augenblick und
tick-tack diese Varianten:

Augenblick Alter tick-tack Alter
[?aur] [tak] 0;11
[Paub1] 1:7 [t‘1-1%a]
[®auwr] [t€a]
[Paupr] 128 [t-1€] 130
[Pauwrk] 1313 [t1k-t¢ak] 133
[+ 1-1¢a]) 14
[t1k-tak] 1556
[+€14€1]
[t€al 137
[+1-%a] 1;8

Diese Beispiele, die sich durch Belege erganzen lassen, die bei alteren Kindern gesammelt
wurden, zeigen deutlich, daB durch das einmalige Uberprufen eines Lautes kaum eine re-
prasentative Stichprobe gezogen werden kann (vgl. auch Ingram 1976, S. 85, von Deuster
1980).

2.3. Stimulusqualitat

Prufverfahren, die Bilder als Stimuli benutzen, sind bezuglich der Bildqualitét zu beurteilen.
Wichtig ist dabei (wie schon in 2.1.1.2. angedeutet), daB der abgebildete Gegenstand vom
Kind moéglichst ohne Hilfen seitens des Therapeuten benannt wird. Der Gegenstand sollte
auch richtig, d.h. mit dem gewiinschten Begriff belegt werden. Wenn ein Kind zu einer abge-
bildeten Katze miau sagt, kann durch Rickfragen (»wer macht denn miau?«) haufig das
Kind zur Artikulation des gesuchten Wortes angeregt werden. SchlieBlich ist auf eine kind-
gemaBe Darstellungsart der Begriffe zu achten.

2.4. Stimulusprasentation

Die Uberlegungen zu den Arten der Stimuluspréasentation gelten nur fur Lautbildungstests,
die das Kind durch nichtsprachliche Stimuli zur Artikulation eines bestimmten Wortes an-
zuregen versuchen.

Grundsatzlich bieten sich verschiedene Maglichkeiten an. Entweder werden dem Prafling
Realgegenstande vorgelegt oder aber Abbildungen. Realgegenstande sind mitunter zwar
motivierender, jedoch gelegentlich fur einige gewtnschte Wérte schwierig zu finden. Sie
sind nicht immer griffbereit, sofern sie nicht ausschlieBlich fur diesen Zweck reserviert
sind. Beim Hantieren erzeugen sie bisweilen stérende Gerausche bei Tonbandaufnahmen.
Haufig wird das Kind durch einen Gegenstand so fasziniert, daB es langere Zeit mit ihm
spielen méchte, wodurch der Test in die Ladnge gezogen wird, was der Konzentration bei
spateren Items abtraglich sein kann.

Abbildungen sollten nach Stoyke und Orthmann (0.J., S. 3—4) »geordnet und griffbereit,
nicht zu sehr verschleiBend, nicht verlier- und verlegbar, rasch aufbaubereit ... und ergénz-
bar (fur weitere Bilder, auch fur weitere Praf- und Ubungsbereiche) ...« sein. Handlich, platz-
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und zeitsparend sind Bildvorlagen in Buchform, méglichst einseitig bedruckt (der Prifling
soll sich auf jeweils einen Stimulus konzentrieren kénnen), auf steifem Kartonpapier ge-
druckt (geringe Nebengerausche beim Blattern, geringer VerschleiB), mit Klarsichtfolie tber-
zogen (geringe Verschmutzungsgefahr), nicht gebunden, sondern z.B. in Ringbuchform ge-
heftet sein (keine Gefahr durch selbsttatiges Umbléattern bedingt durch Spannungen im
Buchricken, kein Brechen des Buchrickens, leicht zu ergénzen durch zuséatzliche Bilder).
Die Gefahr bleibt bestehen, daB Kinder gerne in solchen »Bilderbiichern« blattern wollen,
was aber durch geschicktes Eingreifen des Therapeuten vermieden werden kann.

In Konsequenz daraus werden beispielsweise in dem von Stoyke und Orthmann (0.J.) ent-
worfenen Test Diapositive als Stimuli verwendet. Neben dem hohen Reizcharakter kann der
Therapeut, wie die Autoren feststellen, »seine Aufmerksamkeit ungeteilt dem Kind widmen,
seine Hande sind frei fur Aufzeichnungen. Das Kind seinerseits wird nicht durch papierblat-
ternde und suchende Téatigkeiten des VL abgelenkt, sondern kann sich ganz auf die Darbie-
tung konzentrieren« (S.7).

Eine Raumverdunklung ist bei Verwendung einer Tageslichtprojektionseinrichtung nicht
erforderlich. Allerdings muB beriicksichtigt werden, daB der Transportmechanismus und
der Kuhlventilator nicht gerauschlos arbeiten, so daB die Qualitat einer mitlaufenden Ton-
bandaufzeichnung beeintrachtigt wird. Es kénnen nur Projektoren eingesetzt werden, die
diese Nachteile nicht oder in vertretbarem AusmaB aufweisen. Ein anderer Ausweg ist die
raumliche Trennung von Projektor und Kind (z.B. Projektion durch eine Glasscheibe auf
einen Wandschirm). Diese Lésung ist an bestimmte Raumlichkeiten gebunden, was termin-
liche Schwierigkeiten schaffen kann, sofern tiberhaupt die baulichen Voraussetzungen vor-
liegen. Je nach Gegebenheit wird der Therapeut der Dia- oder Buchform den Vorzug geben.
Wenn ein Test erstellt wird, sollte er deshalb in beiden Formen produziert werden.

2.5. Datenspeicherung und -dokumentation

Wenn eingangs gesagt wurde, das methodische Ziel der Uberprifungsverfahren bestehe
darin, eine reprasentative Stichprobe der lautlichen Fahigkeiten zu ziehen, dann deutet der
Begriff Probe darauf hin, daB man naturlich nicht alles festhalten kann, was ein Kind sagt.
Man muB sich mit einem geeigneten Ausschnitt zufrieden geben. Selbst wenn man sich
dariber einig ist, was als geeigneter Ausschnitt anzusehen ist, stellt sich das Problem der
Registrierung, d.h.Speicherung dieses Ausschnitts, da Lautsprache fliichtig ist. Mit welchen
Methoden soll das akustische Ereignis festgehalten werden? Soll der Therapeut z.B. ein
Tonband mitlaufen lassen, soll er wahrend des Artikulationsvorgangs die Lautfolgen phone-
tisch oder phonemisch transkribieren, oder soll er die fehlerhaften Laute in einem vorgefer-
tigten Auswertungsbogen ankreuzen? Diese Fragen sollen im nachsten Abschnitt behandelt
werden.

2.5.1. Tonaufzeichnung

Hat ein Kind mehrere Laute im Wort falsch artikuliert, oder das Wort wurde verwaschen pro-
duziert, besteht fur den Therapeuten die Schwierigkeit, dieses flichtige Ereignis zu fixieren,
denn eine ad-hoc-Analyse ist mit zu vielen Fehlermdglichkeiten behaftet. In aller Regel ist
die Tonaufzeichnung zu empfehlen. Der Vorteil einer Sprachkonserve ist die beliebige
Wiederholbarkeit der Aufzeichnung. Dem stehen jedoch einige Nachteile gegenuber.

Der Aufnahmeraum muB ruhig und ohne stérenden Nachhall sein. Das Mikrofon muB einer-
seits nahe genug aufgestellt werden kénnen, andererseits soll es jedoch keine Nebengerau-
sche (z.B. Klopfen auf dem Tisch, Schurrgerdusche der Kleidung) wahrend der Artikulation
mit aufzeichnen, so daB das anschlieBende Abhéren beeintrachtigt oder gar unméglich
wird. Besonders hohe Anforderungen sind an die Aufzeichnungs- und Wiedergabequalitat
von Zischlauten zu stellen. Selbst bei guten Aufnahmen féllt es dem nicht trainierten Ohr
schwer, z.B.zwischen einem labiodentalen /f/ und einem interdentalen s-Laut zu unterschei-
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den. Schwierig ist es auch, ohne intensives Hoértraining zwischen [f] und [§] allein nach dem
Gehor zu diskriminieren.

Kinder mit starkem Bewegungsdrang verandern haufig den Abstand zum Mikrofon. Tonauf-
zeichnungsgerate mit automatischer Aussteuerung kénnen diese Pegelschwankungen
nicht immer schnell genug, Gerate ohne diese technische Einrichtung tiberhaupt nicht aus-
gleichen. Dies hat unerwiinschte Verzerrungen und Dynamikschwankungen zur Folge. Es
muB also neben der Tonaufzeichnung noch ein weiteres Speicherungsverfahren herange-
zogen werden.

2.5.2. Transkription

Die Transkription scheidet in der Testphase als Speicherungsverfahren fir den darin un-
geuibten Therapeuten besonders dann aus, wenn das Kind langere Lautfolgen produziert,
die es zu transkribieren gilt. Hingegen ist es in anderen Fallen durchaus sinnvoll, z.B. das
phonetische Symbol fur den stimmlosen bilabialen Frikativ [6) anstatt zeitraubender Artiku-
lationsbeschreibungen zu notieren. Der Therapeut sollte sich angewdhnen, wann immer
seine Zeit und Erfahrung es zulassen, in-situ-Transkriptionen durchzufuhren. Ingram (1976,
S. 89) begrundet diese Empfehlung mit den Ergebnissen einer Studie, in der festgestelit
wurde, daB die Transkriptionen, die wahrend der Testdurchfuhrung angefertigt wurden,
genauer waren als Transkriptionen, die auf Tonbandaufzeichnungen basierten.

Leider gibt es kein allgemein akzeptiertes Symbolinventar, das fur die Transkription kind-
licher (pathologischer) Lautfolgen in allen Fallen geeignet wéare. Die von dem Weltlaut-
schriftverein (vgl. IPA 1949) festgelegten Symbole und Diakritika sind zwar far Normal-
sprache geeignet, decken aber, wie Ingram (1976, S. 92) richtig erkennt, die pathologischen
Lautrealisationen nicht ab. In vielen Fallen wird eine breite Transkription ausreichen, und
das Zeicheninventar des Weltlautschriftvereins deckt diese zum GroBteil auch ab (eventuell
kann sich der Transkribent mit verbalen Beschreibungen pathologischer Lautrealisationen
behelfen); fir eine enge Transkription verweist Ingram (1976, S. 92f.) auf die Empfehlungen
eines workshop, die nachfolgend auszugsweise zusammen mit einigen Diakritika des Welt-
lautschriftvereins wiedergegeben werden:

~  Nasalierung,z.B.3, €

. Entstimmung, z.B.b, g

geschlossenere Bildung als Grundwert, z.B.e

offenere Bildung als Grundwert, z.B.¢

Bildung gegenuiber Grundwert nach vorne verlagert, z.B. k
Bildung gegentiber Grundwert nach hinten verlagert, z.B. 1
dentale Artikulation, z.B. ,

stark dentale Artikulation, z.B. R

Velarisierung, z.B.+

starke Aspiration, z.B. th

schwache Aspiration, z.B. th

ubertriebenes Vorstrecken der Zunge bei der Bildung, z.B. t
halbe Lange, z.B. a' +
doppelte Lange, z.B. a::

(Im tbrigen sei auf /PA 1949 und Ingram 1976 verwiesen.)

+

AT T3l

2.5.3. Weitere Notationsverfahren

In all den Fallen, in denen aus irgendwelchen Grianden Transkriptionen nicht in Frage kom-
men, sind andere Notationsverfahren angebracht, die ein 6konomisches Festhalten fehler-
haft gebildeter Laute erméglichen. Durchaus praktikabel und, wie ein Blick auf Tests zeigt,
auch beliebt sind die Zeichen
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+ (richtig gebildeter Laut)
—  (nichtvorhandener Laut)
/ (hinter dem Schréagstrich wird der von dem Kind artikulierte Laut notiert).

Abzuraten ist von einer orthographischen Transkription, wie sie von Metzker (1976) vorge-
schlagen wird. Metzker verwirft die phonetische Umschrift mit dieser Begriindung: »Man
kann auch mit den tiblichen Buchstaben einen lebendigen, lautgetreuen Eindruck des Ge-
sprochenen erhalten. Ein Beispiel moge das zeigen. Fur ,Schmetterling* wurde u. a. folgen-
des protokolliert: Schmedderling, Schméddeling, Schmettalingk, Schmeckerling, Schbetter-
ling, Chmeddeling, Ssmetterling, Metterling, Meterning, Metterhing, Madderhinn, Betterninn,
Letterming, Lepperlinn, Nzhelien« (S.93).

DaB die orthographische Transkription erhebliche Zweifel an der Lebendigkeit und Laut-
treue aufkommen lassen muB, zeigt u.a.das Beispielwort Kasper, das als Kasdor protokol-
liert wurde. Ist dies als ['kasgoﬂ], ['kazdoRY], ['kastoR], ['kastoe] auszusprechen?

2.6. Datenauswertung

Der Gestaltung der Protokoll- und Auswertungsbégen, also der Frage der Datenorganisation
wird, wie Ingram (1976, S.93) zu Recht bedauert, meist keine Beachtung geschenkt. Dies ist
um so erstaunlicher, da haufig mit Artikulationstests in der therapeutischen Praxis gearbei-
tet werden muB.

2.6.1. Protokollbogen

Der Protokollbogen dient dazu, die kindlichen AuBerungen in der Reihenfolge ihres Auftre-
tens aufzunehmen. Je nach Uberprufungstechnik wird seine Gestaltung anders sein.

Am einfachsten zu gestalten sind Bogen fur Benennungs- und Imitationsaufgaben. Sie soll-
ten neben Angaben zur Identifikation des jeweiligen Priiflings enthalten:

— eine Spalte mit dem Stimulus, bei dem die Testlaute besonders gekennzeichnet oder
sogar in einer separaten Spalte aufgefiihrt sind,

— eine Spalte zur Kennzeichnung der Hilfen, die vom Therapeuten gegeben werden, sofern
keine spontane oder eine falsche Reaktion erfolgt,

— eine Leerspalte fur die Transkription und/oder Notation,

— eine Spalte als Glossar, beispielsweise, um besondere Artikulationsmodi zu kennzeich-
nen, fur die kein Symbol verfugbar ist.

Bei spontansprachlichen Uberprifungstechniken sollten nach Ingram (1976, S. 94) in dem

Bogen enthalten sein:

— diekindliche AuBerung in phonetischer Form,

— ein Glossar mit der wértlichen Ubersetzung in die Erwachsenensprache, sofern dies
maoglich ist,

— eine handlungsbezogene Interpretation der AuBerung,

— der Stimulus des Therapeuten,

— der auBersprachliche Kontext.

In leichter Abwandlung des /ngramschen Vorschlags und unter Verwendung eines deut-
schen Beispiels kdnnte der Bogen so aussehen:

Kontext Therapeut Kind Glossar

Kind spielt mit Was hast du denn da? [me:srll] Halt Léwe in der
Stofftieren Hand
2.6.2. Auswertungsbégen

Wie die Pluralform der Uberschrift andeutet, genugt ein einziger Auswertungsbogen fur
eine systematische Datenanalyse meist nicht, insbesondere dann nicht, wenn man eine
prozeBorientierte phonologische Auswertung durchfuhren will. Unter prozeBorientierter

57



Analyse versteht man die Ermittlung und Formulierung von Regeln, die den kindlichen Laut-
bildungsmustern zugrunde liegen.

Prozedurale Ansétze sind in der Linguistik vor allem im Gefolge der generativen Transfor-
mationsgrammatik bekannt geworden. Einen ersten Meilenstein markieren Chomsky und
Halle (1968). Zur Beschreibung der normalen und pathologischen lautlichen Entwicklung
von Kindern sind vor allem Untersuchungen aus dem angloamerikanischen Sprachbereich
bekannt geworden (vgl./ngram 1976, Weiner 1979, Crystal 1981), gelegentlich auch aus dem
deutschsprachigen Raum (Kloster-Jensen 1978, Kloster-Jensen und Jahncke 1982). Die
Brauchbarkeit solcher Verfahren soll zu einem spateren Zeitpunkt dargestellt werden.

Fur eine prozedurale phonologische Analyse werden mehrere Tabellen benétigt; z.B. fahrt
Crystal (1981) eine modellhafte Analyse mit Hilfe von vier Tabellen durch, Weiner (1979) bie-
tet fur die Durchfiihrung seiner Tests 21 Tabellen an, und Ingram (1981) schlagt acht Tabel-
len vor.

Es ist nahezu unmaglich, allgemein verbindliche Kriterien fur die Beurteilung der Gestal-
tung solcher Tabellen aufzustellen. Als Systematisierungsschemata kommen beispielswei-
se der altersabhangige Erwerb von Lauten, die Position der Laute in Relation zu Silben-, Mor-
phem-, Wort- oder Satzgrenzen oder eine alphabetische Reihenfolge in Frage. Da es das
Ziel des Auswertungsbogens ist, den quantitativen und qualitativen Aspekt der Analyse in
maglichst ubersichtlicher Form darzustellen, sollte eine Form angestrebt werden, die es
auch dem mit dem Test nicht Vertrauten erméglicht, sich muhelos ein Bild von den Artiku-
lationsbeeintrachtigungen des Pruflings zu verschaffen.

2.7. Testdauer

Nur wenige Tests machen Zeitangaben zur Testdauer. Zwar wird die Durchfuhrungsdauer
von zahlreichen Variablen beeinfluBt, so daB nur ungefahre Zahlen genannt werden kénnen;
dennoch muB auf die Dauer eines Tests ein besonderes Augenmerk gerichtet werden, da
die Konzentration eines jeden Menschen begrenzt ist.

Die Dauer eines Tests wird u.a.beeinfluBt

a) vom Kind,

b) vom Therapeuten, insbesondere von seinem Vertrautheitsgrad mit dem Test,

c) von der Stimuluszahl,

d) von der Art der Stimulusprasentation (vgl.2.3.).

Werden die Daten durch teilnehmende Beobachtung der Spontansprache erhoben, so ge-
nagen in der Regel die ersten 100 Worter als Basismaterial, auf das sich eine zumindest vor-
laufige Analyse stutzen kann. Zeitangaben sind hier noch schwieriger zu machen als bei
den Elizitationstechniken. 30 bis 45 Minuten sind als grobes RichtmaB anzusetzen.

2.8. Standardisierte Tests

Unter testtheoretischen Gesichtspunkten sind nach Hofstétter (1957) an eine diagnostische
Methode drei Anforderungen zu stellen. Sie muB »1. verschiedene Probanden voneinander
unterscheiden, sie muB dies 2. in verlaBlicher Weise und 3. in diagnostisch relevanter Weise
tun. Die Ermittlung dieser drei Eigenschaften eines Tests bezeichnet man als dessen
,Eichung* oder ,Standardisierung‘« (S.291).

Die Standardisierung eines Tests 14Bt sich nur mit entsprechendem zeitlichen und perso-
nellen Aufwand durchfiihren, da Stichproben von 300 und mehr Versuchspersonen erhoben
und die Daten einer umfangreichen statistischen Prufung unterzogen werden missen.
Informelle Tests sind nicht grundsatzlich abzulehnen, nur darf man die Erwartungen bezag-
lich einer diagnostisch relevanten Aussagekraft nicht allzu hoch ansetzen. Die gegeniber
standardisierten Tests geringere Aussagekraft macht die Unzufriedenheit vieler Diagnosti-
ker mit informellen Prifverfahren verstandlich. So berichtet Grohnfeldt (zitiert nach Buchta
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etal. 1982, S.5), daB die Lage »zu 54 Prozent im allgemeinen als unbefriedigend empfunden«
wird. Selbst wenn ein standardisierter Lautbildungstest angeboten wird, so ist dies nicht
automatisch eine Garantie fur seine Brauchbarkeit, wie z.B. die kritischen Anmerkungen
von Buchta et al. (1982) zu dem von Fried konzipierten Lautbildungstest zeigen. Beim gegen-
wartigen Forschungsstand ist von Standardisierungsversuchen abzuraten, da die Norm-
frage im phonetischen Bereich keineswegs geklart ist. Mit Recht verzichtet deshalb Grohn-
feldt (1979) auf eine Standardisierung bei seiner Uberarbeitung des Prifverfahrens von
Metzker (1967).

2.9. Screening

Ein Screeningtest erméglicht mit seinem »weitmaschigen« Raster eine grobe Abschatzung,
ob eine Beeintrachtigung der Lautbildung vorliegt oder nicht. Die Mehrzahl der Tests ist
ausschlieBlich als Screeningverfahren konzipiert (so z. B. Metzker 1967 und die tiberarbeite-
te Fassung 1979, Stoyke und Orthmann o.J.). Will der Therapeut eine eingehende quantita-
tive und qualitative Analyse durchfihren, wird er von diesen Tests im Stich gelassen. Es
gibt auch Prifverfahren, die es erméglichen, den Schweregrad einer Beeintrachtigung fest-
zustellen (z.B. Gey 1976), und auch eine Kombination beider Formen in einem Test ist ver-
fugbar (Fried 1980).

Die Vorteile, beide Testformen einsetzen zu kénnen, sind offensichtlich. Man kann zunachst
die Screeningform durchfahren, um das Vorhandensein einer Lautbildungsbeeintrachti-
gung abzukléren. Bestatigt sich der Verdacht, kommt die zweite Testform zur Anwendung.
Eine derartige Vorgehensweise vermeidet unnétige Belastungen der Priiflinge, bei denen
sich der Verdacht auf eine Beeintrachtigung nicht erhéartet.

3. Zusammenfassung und Ausblick

Die Flle der angebotenen Lautbildungstests macht es notwendig, Kriterien zu ihrer kriti-
schen Wirdigung aufzustellen. Ein wichtiger Problembereich besteht in der Methodik, die
bei der Gewinnung einer moglichst reprasentativen Sprachprobe und ihrer Registrierung
angewendet wird, und den Hilfen, die dem Therapeuten bei der Auswertung angeboten
werden.

Methodische Kriterien erlauben allerdings keine abschlieBende Wertung eines Prifverfah-
rens. Eine umfassende Wirdigung muB zusatzlich inhaltliche Kriterien heranziehen, die
gleichfalls die Testgite entscheidend beeinflussen. Dazu z&hlen u.a.phonetische, phonolo-
gische und lexikalische Kriterien. Ihnen soll in einer separaten Abhandlung Beachtung ge-
schenkt werden.
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Die zentrale Dyslalie — eine Serialstorung

Zusammenfassung

Es wird eine Sprechstérung beschrieben, deren sprachliche Symptomatik in Veranderung und Auf-
I6sung der Wortstruktur besteht. Die Lautumstellungen und Kontaminationen werden in Anlehnung
an Affolters Untersuchungen iber Wahrnehmungsfunktionen als Schwache der serialen Organisa-
tionsfahigkeit gesehen, deren hirnorganische Verursachung bei einer ganzheitlichen Diagnostik zu
beracksichtigen ist. Nach Hinweisen fur die praktische Durchfuhrung der Sprachprifung wird ein
Katalog aufbauender Ubungen fir die Behandlung intermodaler und serialer Stérungen in nicht-
sprachlichen und sprachlichen Bereichen vorgeschlagen.

1. Das Stérungsbild

Es ist bekannt: Die Dyslalie ist eine Sprechstérung, bei der der Betroffene nicht in der Lage
ist, die Sprachlaute gemaB dem phonologischen System einer gegebenen Sprache zu er-
werben: Laute werden falsch gesprochen, ausgelassen oder ersetzt. Zur Dyslalie z&hlt
Ublicherweise noch eine weitere Form von Sprechstérung, die jedoch ein ganz anderes Sto-
rungsbild zeigt und daher auch speziell benannt werden sollte. Typisch daran ist, daB die
Kinder die einzelnen Laute wohl artikulieren, sie aber nicht in der richtigen Reihenfolge der
Wortgestalt sprechen kénnen. Sie machen beispielsweise aus »Seife« nicht »Teife«, son-
dern stellen die Laute um und sagen »Feise«. Hier gerat der Sprechbewegungsentwurf fir
ein auszusprechendes Wort durcheinander. Laute und Silben werden umgestellt, verkrzt,
verschmolzen oder ausgelassen. Die Wortstruktur geht teilweise verloren, wobei die Fehler
sich verstarken bei Wértern mit Konsonantenh&ufungen und bei langeren Wortgestalten.
Kennzeichnend ist u.a., daB sie um so haufiger auftreten, je dhnlicher die Klanggestalt der
Wortteile bzw. der aufeinanderfolgenden Wérter ist. Das zeigt sich besonders bei Satzbil-
dungen; Worter wie »... ist mit ..., »... am Abend <. istim ...« »... ein Eimer ...« oder
Séatze wie »Es war einmal ein armer Mann . . .« werden entstellt, oder eines der dhnlichen
Woérter wird ausgelassen. Auch bei Zahlen treten diese Symptome auf. Wenn ein Kind zahlt
...20—21—23...0der...30—31—32—34 .. ., dann bedeuet das nicht, daB es nicht zahlen
kann, weil es 22 bzw. 33 ausgelassen hat; vielmehr sind diese Zahlen den benachbarten so
klangéhnlich, daB sie sich nicht genug voneinander abheben und daher verschmolzen wer-
den. Selbstverstandlich ist dies auch verursacht durch eine verminderte auditive Differen-
zierungsfahigkeit. Diese hat aber ein schwicheres Strukturierungsvermégen und eine
mangelnde Durchgestaltung des Wortes zur Folge, so daB es leichter zu den Silbenumstel-
lungen und -auslassungen kommt. Das Phanomen, daB gleiche Glieder — Bewegungsfol-
gen oder Worter — 6fter ausgelassen oder nicht beachtet werden als voneinander verschie-
dene Glieder (Ranschburg), scheint bei dieser Form der Sprechstérung wirksam zu sein.

Sprachheilpdadagogin

mit mehrjahriger Erfahrung als Ambulanzleiterin sucht Tatigkeit
im Raum Osnabriick.

Angebote unter Chiffre Nr.02/02 SP i
an den Verlag Wartenberg & Sohne GmbH, TheodorstraRe 41 w, 2000 Hamburg 50.
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Zur Veranschaulichung der verschiedenen Erscheinungsweisen seien einige Beispiele auf-
gezahlt:

kappen (packen) sausen die Reife (rauchen die Pfeife)
schlaf (falsch) Strebastreifen (Zebrastreifen)
wehr sam (sehr warm) Tolsasen (Soldaten)
Millomade (Limonade) Sejus (Jesus)

Frahkusch (Fruhstick) Mikan (Kamin)

saur (raus) Fromm fris grekauft (Pommes frites gekauft)
bleid (blaues Kileid) gofafafieren (fotografieren)
Mafmilie (Familie) Petich (Teppich)
Bleisenfase (Seifenblase) Rapasierat (Rasierapparat)
Protopoll } Protokoll Pompoli

Klopoklop Momlopoli (Monopoli)

Fosa (Sofa) Lolopoli

Luumpe (Luftpumpe)

Micken limpen (Lippen schminken)

Mitunter kommt es zu Bildungen, die wie lustige Zungenbrecher wirken:

Knoélner Don (K6Iner Dom) Merkerschling (Schmetterling)

se wieder (Wiedersehen) Blekblekhem (Bethlehem)

zwar erscheinen diese Sprechfehler gelegentlich als bloRe Versprecher. Doch bei genauerer
Prafung erkennt man, daB es sich hier um eine tiefgreifende Stérung handelt.

2. Einteilung der Symptomatik

Wir nennen diese eindrucksvolle Sprechauffalligkeit in Anlehnung an A. Schilling enzepha-
lopatische Dyslalie oder — kurzer — zentrale Dyslalie (Schilling 1963). Die Begriffe sollen
noch erlautert werden.

Bei dem Versuch, die verschiedenartigen Fehler der Wortstrukturen zu ordnen, ibernehmen
wir die folgende Einteilung Schillings:

Umstellungen: Talerne (Laterne)
wram (warm)

Auslassungen: Joa (Johann)
telefieren (telefonieren)

Verschmelzungen: Jankelein (Jackchen und Méntelein)
Wasseral (Mineralwasser)

Lauteinschiebung: katatholisch (katholisch)

Angleichung: vorauswirkende: Nanone (Kanone)
Schlasche (Flasche)

nachwirkende: Federhafer (Federhalter)

Mischmald (Mischwald)

Spezielle Angleichung:

(gemeint ist die Angleichung von Lauten, die Suster

nach hnlichem physiologischen Prinzip gebildet Schuschter } (Schuster)

werden, wie »s«, »sch« oder »te, »k«) Tapser (Kasper)
Tjatjana (Tatjana)

Die Gruppierung lieBe sich noch um weitere Einteilungskategorien, z.B. Perseverationen,
Lautwandel u.a., vermehren; und es wére sicherlich interessant, diese Fehler nach linguisti-
schen Aspekten zu erforschen und GesetzmaBigkeiten ihres Auftretens herauszufinden.
Denn die »Sprechfehler« treten auch auf bei kleinen Kindern als passagere Erscheinung
wahrend der normalen Sprachentwicklung. Sie darfen also erst bei Kindern nach dem 5.oder
6. Lebensjahr als sprachliche Fehlentwicklung angesehen werden. Vielleicht ergabe sich
hier ein Forschungsfeld fur einschlagig arbeitende Wissenschaftler.
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3. Eine Serialstérung — das Modell Affolters

Unabhiangig von linguistischen Aspekten kann gesagt werden, daB die zentrale Dyslalie
eine Stérung ist, bei der die Betroffenen Muhe haben, die Lautfolgen eines Wortes oder
Satzes im geordneten Nacheinander zu sprechen. Akustische und motorische Reizfolgen,
Reizserien, kénnen hier in ihrer Abfolge in Zeit und Raum nicht erfaBt, nicht behalten, nicht
gestaltet werden. Fiir diese spezielle Teilleistungsschwéche hat sich — vor allem seit den
Arbeiten von Affolter — der Begriff Serialstérung (Stérung der aufeinanderfolgenden Serie)
eingebirgert.

Affolter hat ein umfassendes Konzept uber Entwicklung und Stérung von Wahrnehmungs-
funktionen erarbeitet, das auf den entwicklungspsychologischen Forschungen von Piaget
fuBt (Affolter 1972 a, 1972b). Ihre Grundaussage bezieht sich auf den EntwicklungsprozeB
der Wahrnehmung. Nach diesem Modell erfolgt die Entwicklung komplexerer Leistungen
des Menschen in drei Stufen:

1. Modalitatsspezifische Leistungen: Auf diesem Niveau vermag das Kleinkind nur Reize eines
Sinnesgebietes zu verarbeiten, also entweder sehen oder héren oder fuhlen. Es ist noch nicht im-
stande, zwei Reize, die aus verschiedenen Sinnesgebieten eintreffen, zu integrieren. Neben den
optischen und akustischen Stimuli, die auf das Kind einstromen, héalt Affolter auch die taktil-
kinasthetischen Informationen fur bedeutsam.

2. Intermodale Leistungen: Auf dieser sinnesunspezifischen Stufe ist das Kind imstande, Reize aus
verschiedenen Sinnesgebieten zu integrieren und auf diese zu reagieren; es hort z.B. ein Gerdusch
und wendet den Blick zur Gerauschquelle (auditive und visuelle Leistung); es sieht etwas und
streckt seine Hand danach aus (visuelle und motorische Leistung).

3. Seriale Leistungen: Es kénnen verschiedene — modale und intermodale — Stimuli auch in ihrer
zeitlichen Aufeinanderfolge integriert werden. Das Kind vermag jetzt z.B. Bewegungen, Handlun-
gen, Tatigkeiten in einer bestimmten Reihenfolge ablaufen zu lassen.

Die seriale Organisation, die uns hier besonders beschéftigen soll, ist also eine Integration ver-
schiedenster Reizfolgen in Raum und Zeit und umfaBt alle Sinnes- und Funktionsbereiche.
Diese Entwicklung bis zur serialen Organisation aller Leistungen, die auch als neuropsycho-
logisches Modell fiir die Entwicklung zum héheren Lebewesen im Laufe der Phylogenese an-
gesehen wird (Berger 1977), ist die Voraussetzung fur die Fahigkeit zu komplexen Leistungen.

Eine der Leistungen dieser héchsten Integrationsstufe ist die Sprache. Nur bei ungestortem
Ablauf der verschiedenen Entwicklungsstufen kommt es zur normalen Sprachentfaltung:
Das Kind muB ausreichende optische, akustische und kinasthetische Informationen emp-
fangen kénnen (modale Stufe); es muB z.B. akustische und kin&sthetische Informationen
gleichzeitig verarbeiten, um sprechen zu kénnen (intermodale Stufe); schlieBlich missen
die Informationen aus den verschiedenen Sinnesgebieten und die entsprechenden Reaktio-
nen darauf so nacheinander organisiert werden kénnen, daB ein geordneter Ablauf entsteht
(Serialstufe). Richtige sprachliche Nachahmung gelingt z.B. nur, wenn die Sprechbewegun-
gen nach Verarbeitung der akustischen, visuellen und kinésthetischen Reize erfolgen. Die
Lautbildung bei einem Wort muB in der gleichen zeitlichen Abfolge geschehen, wie sie von
der Wahrnehmung her gemeldet wurde.

Das oben beschriebene Modell wurde von Affolter fur den pathologischen Bereich nutzbar
gemacht. Bei der Analyse bestimmter Storungen, wie Verhaltensstérungen, Sprachauffallig-
keiten und Lese-Schreibstérungen, untersuchte sie die Leistungen der Betroffenen auf den
drei genannten Ebenen und fand Ausfélle intermodaler und serialer Art: Intermodalgescha-
digte zeigten verspatetes Greifen, keinen Blickkontakt, keine Nachahmungsfahigkeit. Serial-
gestorte verfugten tber keinerlei Erwartungsleistung, waren unruhig und konnten keine
Reizabfolgen erfassen. Bei der Untersuchung komplexer Stérungsbilder fand sie 30 Prozent
mit serialen, 10 Prozent mit intermodalen, 28 Prozent mit taktil-kinasthetischen Auffallig-
keiten (zitiert bei Berger 1977, S.67 und S. 109).
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Demnach ist die zentrale Dyslalie eine Stérung auf der Serialstufe. Es gelingt dem Kinde
nicht, die Sprechbewegungen fur die Laute sukzessive zu ordnen. Die Serie des Bewegungs-
ablaufes ist damit gestort; die einzelnen Laute werden abweichend vom serialen Muster
umgestellt oder kontaminiert. Zu berucksichtigen ist allerdings dabei, daB diese seriale
Sprechstérung nicht unbedingt eine primér serielle sein muB. Entsprechend dem Stufen-
modell Affolters kdnnten bereits Stérungen auf der intermodalen Stufe oder im kinastheti-
schen Bereich vorliegen. Doch fanden wir die Stérung meistens primér begriindet, vor allem
in der Schwierigkeit, Bewegungsfolgen zu ordnen. Dies wird indirekt bestatigt durch die
Untersuchungen von Arnoldy/Holtmann (1977), nach denen sich die Serialstufe gerade bei
behinderten Kindern am stéranfalligsten erwiesen hat. Verscharft werden die seriellen
Schwierigkeiten durch eine Merkschwache fiir seriale Abl&ufe, die haufig bei den betroffe-
nen Kindern gleichzeitig auftritt. Es fallt ihnen schwer, eine Serie — auch Sequenz genannt
— von Gerauschen oder Bewegungen zu behalten.

4. Die zentrale Dyslalie

Naheliegend ist die Frage nach der Ursache dieser »seriellen Dyslalie«. In seiner bereits ge-
nannten Arbeit erwéhnt Schilling (1963) schon, daB die spezifische Angleichung von Lauten
neuerdings als mdglicher diagnostischer Hinweis auf das Vorliegen einer frihkindlichen
Hirnschadigung gewertet werde. Entschiedener duBert sich Affolter (1975): Entsprechend
der These, daB eine neurale Beeintrachtigung sich in der zuletzt erreichten Entwicklungs-
stufe zuerst bemerkbar mache, stellt sie fest, daB hirngeschadigte Kinder vorwiegend auf
der dritten Stufe Beeintréachtigungen zeigen, d.h., sie haben Schwierigkeiten bei sequentiel-
len Integrationsleistungen. Auch bei Bogy (1977) wird gesagt, daB Stérungen speziell far
serielle Informationen und Merkfahigkeitsschwéchen fiir Sequenzen bei Kindern mit mini-
maler zerebraler Dysfunktion vorkommen.

In der Arbeit mit sprachgeschéadigten Kindern habe ich zusammen mit meiner Kollegin
Regina Gottsleben gerade diese Sprechauffalligkeit der veranderten Lautfolge seit Jahren
beobachtet. Es fand sich, daB von 75 Kindern mit dieser seriellen Sprechstérung 89 Prozent
einen &rztlich nachgewiesenen bzw. einen anamnestisch belegbaren Befund auf eine hirn-
organische Schadigung aufwiesen. (Alle Kinder waren sorgfaltig durch eine Fachérztin
neuro-padiatrisch untersucht, bzw. es war eine umfassende Anamnese erhoben worden.)
Nur bei 11 Prozent der Kinder war eine hirnorganische Beteiligung nicht nachweisbar, was,
wie jeder erfahrene Praktiker weiB, nicht bedeuten muB, daB keine Schadigung vorliegt.

Damit kénnen wir aus der sprachheilpddagogischen Praxis die oben zitierten Ergebnisse
der Wissenschaftler bestatigen: Die »serielle Dyslalie« ist hirnorganisch verursacht, ist
Symptom einer zentralen Schadigung. Aus diesem Grunde wurde der Terminus »zentrale
Dyslalie« vorgeschlagen, mit dem die Besonderheit der Stérung herausgehoben werden
soll. Dabei ist uns wohl klar, daB die Berechtigung umstritten sein wird, diese Stérung der
Wortstruktur zum Formenkreis der Dyslalie zu zahlen.

5. Die Diagnostik der zentralen Dyslalie

Die Untersuchung des in dieser Weise sprachauffélligen Kindes sollte nicht nur die seriel-
len, sondern auch die modalen und die intermodalen Leistungen tberprifen. Nach der
Untersuchung des Hoérens, Sehens und des taktil-kindsthetischen Bereiches ist zu kontrol-
lieren, ob z.B. die Raumerfassung, die Raumorientierung, die Lokalisation ungestért sind,
ob Unsicherheiten in der visuo-motorischen Koordination, in der visuell-kinasthetischen
Integration, im Einschatzen von Distanzen oder in sequentiellen Leistungen auf nichtsprach-
lichem Gebiet, vor allem der Motorik und der Wahrnehmung vorliegen.

Die Untersuchung der seriellen Sprechleistung erfolgt am besten — abweichend von der
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Sprachprifung bei der »normalen« Dyslalie, wo in der Regel entsprechende Prifbilder ver-
wendet werden — durch Vor- und Nachsprechen; je nach Situation kénnen auch passende
Prufbilder mitbenutzt werden. Man wahlt etwa 10 bis zwélf langere bzw. gliederungsschwie-
rige Worter aus und spricht sie dem Kinde einzeln vor (oder zeigt die entsprechenden Bil-
der), z.B. Schornsteinfeger, Zebrastreifen, Feuerzeug, telefonieren, Fruhstick, Fabrik, Le-
bensmittelgeschaft, Limonade, Spirale, Schaffner, Protokoll u.a. Das Kind wird aufgefor-
dert, das Wort dreimal hintereinander zu sprechen. Im Falle einer zentralen Dyslalie wird
das Wort beim wiederholten Sprechen zunehmend entstellt; es kommt zu gehauften Laut-
umstellungen oder Kontaminationen, die Struktur des Wortes verandert sich immer mehr,
so daB es oft kaum noch zu erkennen ist. Aus »Schultornister« wurde beim Wiederholen
beispielsweise »Schulkinester«, »Schulkeschuter, »Schulkefiter.

Wenn das untersuchte Kind schon schreiben und lesen kann, sollte man die Priufung auch
auf die geschriebene Sprache ausdehnen. Interessanterweise treten die Fehler der gestor-
ten Wortstruktur sehr oft auch im Schriftbild auf, vor allem in zusammenhé&ngenden Texten.
Es ist daher zu empfehlen, in der Schule die schriftlichen Arbeiten von Kindern, die in man-
chen Bereichen — Motorik, Verhalten, Leistungen, Sprache — aufféllig sind, nicht nur einer
quantitativen, sondern auch einer qualitativen Fehleranalyse zu unterziehen, da sich auch
daraus Hinweise auf die Ursache der Auffalligkeiten ergeben kénnen.

Damit ist auch die Bedeutung der Diagnostik der zentralen Dyslalie far den Sprachheilpad-
agogen angesprochen. Wenn es ihm gelingt, eine zentrale Dyslalie festzustellen, kann er
damit einen wichtigen Beitrag fur die medizinisch-psychologische-sprachheilpadagogische
Gesamtdiagnostik liefern. Dariiber hinaus kann er als Nichtmediziner mit dieser mikro-
symptomatischen Beobachtung der Sprache wertvolle Hinweise geben, wenn andere Unter-
suchungsverfahren nicht ausreichen und die neurologischen und andere arztliche Befunde
keine eindeutige Diagnose zulassen. Wir konnten diese differentialdiagnostische Hilfe der
Sprachheilpadagogen fiir den Arzt schon in zahireichen Fallen erleben.

Aus dieser Team-Arbeit ergibt sich aber auch die Forderung, die Arbeit an den diagnosti-
schen Méglichkeiten zu intensivieren. Die Erscheinungsformen der Sprachstérungen mis-
sen vor ihrer Beurteilung genau differenziert werden. Oft genug stehen verschiedene Ursa-
chen hinter einer dhnlichen Symptomatik und umgekehrt. Die daraus zu gewinnenden Er-
kenntnisse kénnen dazu beitragen, ein Therapiekonzept aus sprachheilpadagogischer,
psychologischer und medizinischer Sicht zu erstellen, auch im Hinblick auf die Sonder-
betreuung in der Schule.

6. Die Behandlung der zentralen Dyslalie

a) Modale und intermodale Leistungen

Die therapeutische Arbeit sollte an der Grundstérung beginnen. Der Behandlungsansatz
richtet sich daher nach den Ergebnissen der diagnostizierenden Uberprifung. Fanden sich
Ausfille der modalen oder intermodalen Stufe, dann beginnt die Therapie mit Ubungen zu
diesen Bereichen. So ist fr die modale Wahrnehmung z.B.eine systematische Hérschulung
mit Horgerichtetheit, Hérkonzentration und Hérerfahrung oder ein Training einfacher taktil-
kinasthetischer Leistungen notwendig. Intermodale Fahigkeiten — die Integration verschie-
dener Sinnesbereiche — missen je nach Ausfall in mehreren Kombinationen gelibt wer-
den. Im folgenden seien dazu einige Beispiele genannt:

auditiv-visuelle Integration: Gerausche nach Entfernung und Richtung lokalisieren;

das Mundbild mit dem zugehorigen Laut oder Wort assoziieren;
visuell-taktil-kinasthetische lernen, daB sichtbare Dinge auch zu greifen sind;
Integration: passende Formen zu Einsteckbrettern finden und einstecken lassen;

Lippen und Zunge werden, wie dem Kinde vorgemacht, bewegt;
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auditiv-taktil-kinasthetische Geréusche sollen Gegenstanden zugeordnet werden;

Integration: Lippen- und Zungenstellungen sollen den entsprechenden Lauten
zugeordnet werden;

visuell-motorische Bewegungen, vor allem der Hand, sollen mit dem Auge gelenkt wer-

Integration: den, etwa beim Kneten, Schneiden, Malen;

bei Sprechubungen sollen die Mundbewegungen wie vorgemacht
nachgeahmt werden.

Die Aufzahlung lieBe sich fortsetzen. Das Ziel der Ubungen ist immer, die Einzelwahrneh-
mungen aufeinander zu beziehen, miteinander zu verbinden und zusammen mit der Motorik
zu einer komplexen Leistung zu fithren.

b) Seriale Leistungen

Seriale Stérungen erfordern entsprechende seriale Ubungen; d.h., Wahrnehmungen und
motorische Prozesse mussen in ihrem zeitlich geordneten Nacheinander erfaBt, integriert
und eingepréagt werden. Da die seriale Schwache h&ufig mehrere Sinnesgebiete betrifft,
muB sie in den speziellen Bereichen reduziert oder abgebaut werden. Man beginnt am be-
sten mit einfachen seriellen Ubungen zu den verschiedenen Sinnesbereichen, die dann
schlieBlich in das Training sprachlicher Sequenzen minden. Die Ubungen sollten dabei
moglichst so angelegt sein, daB auch die Merkfahigkeit des jeweiligen Sinnesgebietes ge-
schult wird, da die sequentielle Speicherfahigkeit meistens erhebliche Schwachen auf-
weist. Einige Beispiele seien genannt:

Ubungen taktil-kingsthetischer Sequenzen

Das Kind erfaihit mit verbundenen Augen Gegenstinde und ordnet sie der GréBe nach. — Das Kind
teilt Plastilin »blind« in mehrere Teile; die Stiicke sollen gleich bzw. zunehmend groBer werden. —
Zwei bis vier verschiedene Formen (Kreis, Quadrat usw.) werden »blind« ertastet und vom Kind in
der gleichen Reihenfolge in die Luft gemalt. — Das Kind hat die Augen geschlossen. Man berthrt
es an mehreren Stellen und fordert es auf, bei einem anderen die gleichen Stellen in derselben
Reihenfolge zu berihren. — Formen und Zeichen werden dem Kind in die Hand gemalt. Es soll sie
in der gleichen Reihenfolge in die Luft malen.

Ubungen visueller Sequenzen

Zwei bis funf Bewegungen der Finger, Hande, Arme oder des Korpers werden vor- und vom Kind in
gleicher Reihenfolge nachgemacht. — Verschiedene Gegenstande oder Bilder liegen in einer be-
stimmten Reihenfolge vor. Nach ihrem Entfernen soll sie das Kind wieder in der urspringlichen Ord-
nung hinlegen; man beginnt mit zwei oder drei Dingen. — Mehrere Handlungen werden vorgemacht
(Licht aus, Tar auf usw.) und vom Kinde in gleicher Reihenfolge imitiert. — Einfache Formen (Zah-
len, Buchstaben u.&.) werden vor- und sollen vom Kind in gleicher Folge aus dem Gedéachtnis nach-
gemalt werden. — Eine Taschenlampe leuchtet mehrmals lang und kurz auf. Das Kind macht ent-
sprechend lange und kurze Striche an die Tafel. — Jedes Kind erhalt eine Buchstabenkarte. Dann
wird eine Wortkarte gezeigt. Die Kinder mit den Buchstabenkarten stellen sich nun in der Ordnung
der Wortkarte auf. — Lippen- und Zungenbewegungen werden vor- und in gleicher Folge nachge-
macht.

Ubungen auditiver Sequenzen

Die Kinder héren »blind« zwei bis funf verschiedene Gerausche nacheinander und machen sie in der
gleichen Reihenfolge nach (Tir schlieBen, Schitssel drehen u.&). — Das Kind erhalt Anweisungen,
die es in der genannten Reihenfolge ausfihren muB. — Es wird eine Geschichte erzahlt; danach
sucht das Kind aus einer Anzahl von Bildern die zur Geschichte gehdrenden in der erzahlten Reihen-
folge heraus. — Lange und kurze Téne werden auf der Flote vorgespielt. Das Kind soll entsprechend
den Ténen lange oder kurze Striche an die Tafel machen. — Nacheinander werden Tiere genannt:
Katze, Hund, Vogel, Kuh, Esel. Das Kind macht die entsprechenden Tierlaute in der Reihenfolge. —
Eine Anzahl von Lauten wird vorgesprochen. Das Kind schreibt die Buchstaben in dieser
Reihenfolge auf. — Einfache Rhythmen werden vorgeklatscht; das Kind wiederholt sie, wie vorge-
macht.
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Ubungen auditiv-sprachlicher Sequenzen

Einkaufspiel: Ein Kind kauft mehrere Dinge ein. Ein anderes Kind, der »Verk&ufere, gibt die Dinge in
der gewtinschten Reihenfolge heraus. — Die Kinder zahlen und nennen Wochentage und Monate in
der richtigen Folge. — Die Kinder sollen Laute, Zahlen, Wérter in der vorgesprochenen Reihenfolge
wiederholen. — Das Kind soll den ersten und den letzten Laut des vorgesprochenen Wortes nennen.
— Vorgesprochene Woérter werden vom Kind buchstabiert. — Ein kurzer Satz wird vorgesprochen,
den das Kind genauso nachspricht. Allméahlich wird der Satz erweitert: Ich sah ein Auto. Ich sah ein
rotes Auto. Ich sah ein groBes rotes Auto. usw. — Geeignet sind auch Spiele wie »Kofferpackens,
Lieder wie »Auf der Mauer, auf der Lauer ...«, »Jetzt fahren wir aber'n See ...« bei denen immer ein
Wort weggelassen oder ergénzt wird.

Weitere zahlreiche Ubungen, auch zu motorischen Serien und zum Sequenzieren von Gele-
senem und Geschriebenem enthalten das Buch von W. Bush und M. Giles (1976) und u.a.die
Ubungssammlung »Sprachanbahnung und Sprachférderung« von R. Gottsleben und
K. Offergeld (1973).

c) Die Therapie sprachlicher Sequenzstorungen

Die Behandlung der Stérung sprachlicher Serien geschieht nach der Methode, die sich fur
jede Therapie zentral Geschadigter empfiehit: Reduktion der Komplexitat der geforderten
Leistung bei gleichzeitig erhohter Informationsredundanz. Praktisch bedeutet dies, daB die
Sprachserien — also Worter und Satze —, bei denen es zu Serialstérungen kommt, verein-
facht dargeboten und in wechselnden Variationen geordnet und eingepragt werden mus-
sen. Probates Hilfsmittel dabei ist — je nach Méglichkeit — die rhythmische, taktile, audi-
tive, visuelle oder motorische Gliederung der zu Uibenden Sprachgestalt.

Am besten beginnt man mit der visuellen Strukturierungshilfe. Ein Kind sagt statt »Schmet-
terling« z. B. »Schmescherling« oder »Stescherling« oder »Mescherting«. Das Wort wird nun
zundchst aus dem Satzverband, in dem es gesprochen wurde, herausgeldst, und seine
serielle Ordnung wird — wie unten beschrieben — visuell veranschaulicht.

Visuelle Gliederungshilfe

Das Bild eines Schmetterlings wird in so viele Streifen zerschnitten, wie das Wort Silben hat. Man
erhalt also drei Bildteile. An diesen Teilen des Schmetterlingsbildes wird dem Kind nun verdeutlicht,
daR sie nicht willkdrlich gelegt werden kénnen, wenn wieder ein richtiges Bild vom Schmetterling
entstehen soll. Ebenso wie die Bildstreifen mussen auch die gesprochenen Silben eine bestimmte
Ordnung, eine Reihenfolge haben. Ubend erfahrt das Kind, daB jeder Streifen einer gesprochenen
Silbe entspricht, und fugt das Bild silbenweise skandierend sprechend wieder zusammen.

Indem der Therapeut die Bildstreifen auch absichtlich vertauscht und dazu die zugehérigen — also
umgestellten — Silben spricht, wird dem Kinde die Verdrehung der Wortgestalt anschaulich, und es
versucht spontan, das Bild und die Sprechgestalt zu korrigieren.

Bei Wartern, die sich nicht bildlich darstellen lassen, eignen sich auch farbige Klotzchen zur silben-
weisen Veranschaulichung. Fir jede Silbe wird ein Kiétzchen gewahit. Das Kind deutet silbenweise
sprechend auf jedes hin und erfahrt dabei aus der vorgegebenen Ordnung der Farben die richtige
Reihenfolge der Silben.

Ubungen dieser Art werden vom Kind als sinnvoll erlebt und daher besser behalten als rein schema-
tisches Training. Die visuellen Stutzen sind auBerdem besonders wirksam, denn die Erfahrung be-
statigt immer wieder, daB optisch-akustisch dargebotene Sequenzen sich besser einpragen als nur
auditiv aufgenommene.

Rhythmisch-motorische Gliederungshilfen

Das Kind muB lernen, die Binnengliederung des gestdrten Wortes rhythmisch-motorisch zu erleben.
Gemeinsam sprechen Therapeut und Kind langsam z.B. das Wort »Schmetterling« und klatschen
entsprechend der Silbenzahl mit. Das rhythmische Sprechen kann auch begleitet werden vom Klop-
fen auf einem Tamburin, einem Klangholz u.&. Alimahlich werden die Sprech- und Klopfgeschwin-
digkeit erhoht, bis das Kind die Silbenfolge auch erkennt, wenn das Wort in normalem Tempo ge-
sprochen wird.
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Die Struktur des Wortes kann auch als Strichmuster an der Tafel erscheinen: Die zu tibenden Wérter/
Séatze werden vorgesprochen; das Kind spricht nach und malt gleichzeitig die rhythmische Folge
durch Striche an die Tafel (— — —). Je nach Begabung des Kindes kann das Strichmuster noch
nach Betonung des Wortes differenziert werden (— . —). Diese Ubungen lassen sich variieren, indem
das Kind auf einer Fléte entsprechend der Silbenzahl Téne flétet; anschlieBend spricht es silben-
weise skandierend und geht dazu, wobei im Schreiten durch betontes Auftreten das Wort struktu-
riert wird.

Absichtliche Fehler des Therapeuten sind auch bei diesen Ubungen von Nutzen: Indem er zum rich-
tig gesprochenen Wort falsche Klatsch-, Strich- oder Gehmuster gibt, oder umgekehrt zu richtigen
Bewegungsmustern falsche Wortserien spricht, werden dem Kind die Fehler deutlich bewuBt.

Kindsthetisch-taktile Gliederungshilfen

Diese Ubungen sollte man erst einsetzen, wenn die bisher genannten schon erste Fortschritte er-
brachten. Das zu ubende Wort wird vorgesprochen und das Kind aufgefordert, mehrmals das gleiche
Wort nachzusprechen, wobei es immer leiser sprechen, schlieBlich flistern und am Ende nur noch
tonlos mit stummen Sprechbewegungen das Wort artikulieren soll. Es lernt hierbei, die Wortstruktur
auch ohne auditive Kontrolle zu erfassen. Im Rollentausch spricht dann der Therapeut mit stummer
Artikulation die kritischen Wérter; das Kind soll vom Mund ablesen, ob der Therapeut richtig oder
falsch gesprochen hat. Da es beim Ablesen meist gleichzeitig seine Sprechorgane unbewuBt mit-
bewegt, fordert diese Ubung nicht nur die Erfassung der Wortserie, sondern auch die Entwicklung
des inneren Sprechens. Das lautlose Sprechen 4Rt sich variieren und intensivieren, indem das Kind
dabei die Augen schlieBt und mit den Fingern die Sprechbewegungen abfihit bzw. an den Fingern
die Silbenzahl abzahit.

Schriftliche Gliederungshilfen

Fur Kinder, die lesen und schreiben kénnen, ergibt sich aus dem Schriftbild die wirksamste Hilfe far
das Erkennen der Wortstruktur. Lesend und schreibend erfaBt das Kind leichter den seriellen Aufbau
der Wortgestalt. Schreibt man seine sprachliche Fehlbildung auf und stellt sie dem richtigen Schrift-
bild gegeniber, dann wird die Silbenumstellung bzw. die Kontamination sehr anschaulich. Bei hart-
nackigen Fallen zerschneidet man das Schriftbild in seine einzelnen Silben, die dann — wie beim
Bild vom Schmetterling — so aneinandergelegt werden kénnen, da® das Kind seine Fehler lesend
erkennt.

Nach den verschiedenen Ubungen kann das Kind schlieBlich allein und ohne Hilfen das kri-
tische Wort richtig sprechen. Nun wird das bisher isoliert geiubte Wort zuerst in kleinere,
spéter in schwierigere Satze und dann in die Spontansprache eingebaut. Treten dabei wie-
der Serialstérungen auf, so missen die verschiedenen Gliederungshilfen erneut und auch
fur die Satzbildung eingesetzt werden, bis die Fehler in der gesprochenen, gegebenenfalls
auch in der geschriebenen Sprache vermieden werden kénnen.

Zwar treten die Sequenzstérungen bei anderen bzw.neuen gliederungsschwierigen Wértern
wieder auf; es bedarf dann jedesmal entsprechender Ubungen. Doch werden bei zunehmen-
der Zahl der getbten Wérter der Ubungsaufwand und die benétigte Zeit geringer, so daB
man bei der uberwiegenden Anzahl der Fille ein richtiges und recht stabiles Sprechbewe-
gungsmuster erreichen kann. Interessant ware in diesem Zusammenhang sicherlich ein
Vergleich der zentralen Dyslalie mit bestimmten Formen der Legasthenie. Vielleicht kann
dieser Beitrag als Anregung dazu dienen.
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Axel Holtz, Neu-Ulm

Themen, Thesen, Theorien in der Sprachbehindertendidaktik

Zusammenfassung

In dem Bemuhen, die wissenschaftstheoretische Entwicklung der Sprachbehindertenpadagogik
voranzutreiben, wird eine Standortbestimmung dieser Disziplin versucht und das Verhaltnis von
Theorie und Praxis problematisiert. Auf dieser Basis werden kurz und kritisch die vorhandenen Posi-
tionen in der Sprachbehindertendidaktik resumiert und der eigene Ansatz der Pado-Therapeutischen
Handlungsangebote vorgestellt. Den AbschluB bilden Uberlegungen zur Individualisierung und Orga-
nisationsform der Sprachbehindertenrehabilitation.

1. Inzucht oder Diskussion?

Wer in der Sprachbehindertenpadagogik den Mut findet, seinen Unmut zu duBern, wer sich
getraut, wissenschaftliche Abhandlungen zu publizieren statt kopierfahige Arbeitsblatter far
den Unterricht, der muB zweifellos damit rechnen, daB sein Leserkreis nicht hoher liegt als
der Zahlenraum eines ZweitklaBlers. Selbstkritik, Selbstreflexion, realistische Erwartungs-
haltung, all das ist sicherlich angebracht, wenn eine Thematik wie die Gewahlte erarbeitet
wird. Der Anspruch, der hier existiert, besteht nicht im Ab- oder Ausagieren wissenschaft-
licher Frustrationen, sondern liegt in der Hoffnung, die im folgenden zu analysierende
Situation der Sprachbehindertenpadagogik zu verandern, mitzuhelfen, bei den zaghaften
Versuchen, Fachzeitschriften, Fachkongresse usw. aus dem Odium des luftdicht Abge-
schlossenen, des nur von einer Minoritat von Insidern Beherrschten herauszuldsen und zu
6ffnen far eine kritische, aber sachliche Diskussion und die Verstandigung aller beteiligten
Gruppierungen. Insofern verbinde ich mit diesem Beitrag zwei Wansche: Fachlich, daB zu-
mindest Ansatze des benannten Anspruchs Verwirklichung finden, persénlich, selbst dieser
Gefahr der wissenschaftlichen Inzucht zu entgehen.

2. Die Theorie

2.1. Zur Standortbestimmung der Sprachbehindertenpadagogik

Die wissenschaftliche Disziplin Sprachbehindertenpadagogik ist zu verstehen als ein Pro-
dukt der letzten Jahre, das von wenigen Fachvertretern gepragt worden ist. Ziel der bisheri-
gen Bemuhungen war es dabei, Eigenstandigkeit zu markieren, sich aus dem Schatten der
Medizin zu I6sen und sich als Padagogik zu profilieren. Umfassendster Ausdruck dieses
Konzepts ist das von Knura und Neumann herausgegebene Standardwerk »Padagogik der
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Sprachbehinderten« (1980), das das »dominierende Paradigmac der siebziger Jahre (Grohn-
feldt 1982) im Zusammenhang erfaBt. Das Handbuch macht unmiBverstandlich deutlich,
daB die Padagogik als Fundament der Sprachbehindertenpadagogik gewahlt wurde, was
keineswegs so selbstverstandlich ist, wie es sich hier liest. Von dieser padagogischen
Basis aus stellt sich das Problem, mit anderen wissenschaftlichen Disziplinen, darunter na-
tarlich auch der Medizin, zu kooperieren. Diese Wende ins Padagogische dokumentierte
sich vor allem im Bereich der Didaktik der Sprachbehinderten, die unter dem historischen
Aspekt des Dualismus von Heilen und Bilden problematisiert wurde. Die Konsequenz die-
ser Entwicklungen und Debatten war die eigene Form der Beschulung sprachbehinderter
Kinder und das Postulat einer eigenstandigen Didaktik. Spatestens jedoch hier, als der
grundsétzliche, begriBte Wechsel von der mehr medizinischen zur mehr padagogischen Be-
trachtungsweise ins Detail gebracht, die Phase des Umbruchs prazise ausgestaltet werden
muBte, setzte Kritik ein, die zumindest teilweise von verstandlichen Positionen aus argu-
mentieren konnte.

1. Die Padagogik der Sprachbehinderten reduziert sich auf Schulpadagogik.

2. Die Padagogik der Sprachbehinderten 148t eine Bezugnahme zur Allgemeinen Padagogik
vermissen. So endet z.B. im Feld der Didaktik der Blick tber den eigenen Zaun hé&ufig
schon beim Berliner Modell.

3. Die Padagogik der Sprachbehinderten verschenkt durch ihre Festlegung auf den domi-
nant und mit normaler Intelligenz ausgestatteten Sprachauffalligen sich selbst wichtige
Erkenntnisméglichkeiten.

4. Die Didaktik der Sprachbehinderten reduziert ihre Forschungsbemiihungen auf die
Dualismusproblematik.

5. Die entsprechende, z.B. bei Orthmann zu findende Pramisse, den sprachbehinderten
Schiiler als »Objekt« zu betrachten, ist unhaltbar.

6. Die international ganz unterschiedlich geléste Frage der Integration Sprachbehinderter
im dblichen Schulsystem oder ihre Separierung in Sonderschulen ist durch den Ausbau
des Sprachbehindertenschulwesens einseitig, vorschnell und zu Lasten der Betroffenen
entschieden worden.

Diese, vor allem auch von Homburg (1978) formulierte Kritik, verbunden mit einem Ansatz
materialistischer Handlungstheorie, wird zweifellos bei der weiteren Entwicklung zentral
mitbedacht werden miissen. Ob Homburgs Vorstellungen wirklich als »revolutionires Ge-
genparadigmac (Grohnfeldt 1982) zu den dominierenden Vorstellungen der »padagogischen
Wende« (als Hauptvertreter sei Orthmann genannt) gesehen werden kann, muf allerdings
bezweifelt werden, denn

a) das Revolutionare an Homburgs Uberlegungen wirkt sehr widersprichlich (siehe Hotsch/
Holtz 1981, Holtz 1982),
b) die gemeinsame Basis beider Paradigmen ist vorhanden: Sie heiBt Sprachbehinderten-
péadagogik.
Diese Sprachbehindertenpadagogik mit Eigenstandigkeitscharakter und nicht nur mit
Eigenstandigkeitsbestrebungen hat sich zu sehen auf dem Boden der Allgemeinen Pad-
agogik als grundsatzlicher Bezugspunkt iiberhaupt und im Bereich der Behindertenpadago-
gik in ihren verschiedenen Differenzierungen. Erst, wenn diese Orientierung eindeutig aus-
gewiesen ist, wenn, um nur ein Beispiel zu nennen, lernbehindertendidaktische Verdffent-
lichungen konsequent auch in der Sprachbehindertenpadagogik diskutiert werden und
nicht nur als falscher Federschmuck im Literaturverzeichnis erscheinen, erst dann besteht
die Moglichkeit, daB die Sprachbehindertenpadagogik eine klare Beziehung zu anderen
auBerpédagogischen Wissenschaften eingehen kann, um mit diesen zu kooperieren und
auch von ihnen zu profitieren, ohne deshalb Angst haben zu mussen, sich selbst im Geflge
der eigenen Hilfswissenschaften nicht wiederzuerkennen« (Grohnfeldt 1981, S. 428).
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Abbildung 1: Die Position der Sprachbehindertenpéddagogik

Zweifelsohne hangt die wissenschaftliche Position und deren Eindeutigkeit und Stabilitat
entscheidend von der Entwicklung und Etablierung einer umfassenden Theorie ab. Und hier
muB sogar Orthmann konstatieren: »Es mag Erstaunen auslésen, Theorie-Nachholbedarf in
einer Epoche anmelden zu missen, die doch geradezu charakterisiert ist von Forschungs-
dynamik« (Orthmann 1977, S. 37). Und in der Tat, trotz aller Bemuhungen, Forschung und
Dynamik sind nicht gerade die Aushéngeschilder der Sprachbehindertenpadagogik. Die
bisherigen Ansatze, diese Defizite im Rahmen des dominierenden Paradigmas anzugehen,
erwiesen sich als Irrwege. Es sei nur beispielhaft auf die fruchtlose Nomenklaturdebatte
verwiesen. Neuere Publikationen des Fachs, eingeleitet durch Homburgs »Padagogik der
Sprachbehindertenc, lassen fur die theoretische Flurbereinigung allerdings Hoffnung auf-
kommen, die jedoch sehr vorsichtig zu handhaben und nicht als blinde Zuversicht zu ver-
stehen ist, wenn man nicht in eine neue Sackgasse geraten will. Die Klammer der Hand-
lungstheorie, die in letzter Zeit die Probleme der Sprachbehindertenpadagogik bewaltigen
soll, scheint ein dermaBen offenes, verzweigtes und haufig ge- und miBbrauchtes Gerust zu
sein, daB vor einem zu leichtfertigen Transfer nur gewarnt werden kann. Dies ist kein Wider-
spruch zu andernorts geduBerten Thesen tber die immense Bedeutung der Handlungs-
theorie far unser Fach (Holtz 1981), sondern die Einsicht und verbunden damit das Bedurf-
nis, prazise und auf einer breiten Basis der Verstandigung miteinander tber diese Chance
der theoretischen Grundlegung durch die Handlungstheorie zu diskutieren. Dabei sollte
vermieden werden, sich in ideologische Differenzen zu verstricken oder uneinsichtige Be-
rithrungsangste mit materialistischen Inhalten und Begrifflichkeiten zu zeigen. Es kann nur
um die Suche nach brauchbaren wissenschaftlichen Positionen gehen und nicht um das
Austragen politischer Grabenkampfe, die dann im persénlichen Kleinkrieg enden. Es gilt zu
berticksichtigen, daB die Handlungstheorie fur die Sprachbehindertenpadagogik inhaltlich
besonders brisant wird, weil Arbeit und Sprache als menschspezifische Eigenschaften
phylogenetisch in Beziehung zueinander stehen (Holtz 1980). Von der padagogischen Be-
trachtung her gewinnt die Handlungstheorie Bedeutung, weil sie
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a) von der Zielperspektive, von der Finalitat des Agierens ausgeht,

b) die konkrete Planung zur Realisierung des Ziels umfaRt,

c) uber Ruckkoppelungsmechanismen prazise Anderungs- und Einwirkungsméglichkeiten
vorsieht,

d) die Aktivitat des Agierenden beinhaltet,

€) ein gemeinsames, kooperatives Vorgehen verlangt und

f) die Funktion hat, etwas zu bewirken.

Inwieweit sich ein solcher Ansatz in der Sprachbehindertenpadagogik in ihren verschiede-

nen Handlungsfeldern wird etablieren kénnen, hangt davon ab, wie Grohnfeldt zu Recht be-

merkt, inwieweit die Lehrerschaft diese Theorieangebote mittragt. Damit eroffnet sich

schon ein neues Problemfeld, das Verhaltnis von Theorie und Praxis.

2.2. Arroganz und Ignoranz

Die folgenden Uberlegungen beruhen auf Erfahrungswerten und beziehen sich auf vermute-
te Mehrheiten in der Sprachbehindertenpadagogik, rechnen also mit und hoffen auf groBere
Potentiale von Ausnahmen. Wenn man den Hinweis von Grohnfeldt aufnimmt, daB »rund
die Halfte der Professoren in der Sprachbehindertenpadagogik in der BRD von ihrer wissen-
schaftlichen Herkunft und Ausbildung her keine Padagogen sind« (Grohnfeldt 1982), so
wird ein Aspekt des Dilemmas zwischen Theorie und Praxis, zwischen Theoretikern und
Praktikern deutlicher und verstandlicher. Bei diesen Hintergrunddaten drangt sich doch die
Frage auf, wie Lehrer, die tagtéglich an den Schulen ihre Arbeit leisten, auf Wissenschaftler
reagieren, die von auBerhalb der Padagogik kommend fiir diese ihre Konzepte entwickeln.
Diese Wissenschaftler muten dann die praktische Umsetzbarkeit ihrer »Schreibtischarbeit«
allein dem Praktiker zu, weil sie sich selbst von ihrem wissenschaftlichen Orientierungs-
punkt, z.B. dem Unterricht, zu weit entfernt haben oder ihm nie nahe standen. Solange die
schulpraktische Ausbildung haufig noch so geregelt ist, daB die Professoren die Beurtei-
lungen Gbernehmen, entweder gar nicht oder nur in Ausnahmefallen mal den Unterricht ge-
stalten, dann aber mit Didaktikmodellen aufwarten, die aus der Unterrichtsbeobachtung
und nicht aus der eigenen kontinuierlich betriebenen Verantwortung fur die Arbeit mit einer
Klasse entstanden sind, so lange wird MiBtrauen und Distanz von seiten der Lehrer gegen-
Uber den Hochschullehrern nicht zu iberwinden sein. Diese Medaille hat aber auch noch
eine Kehrseite, die sich durch die Ignoranz der Praktiker kennzeichnen I48t. Bei aller Arbeits-
belastung und -tberlastung ist es nicht ganz einsichtig, warum Fachliteratur in der Regel
nurdann gelesen wird, wenn sie direkt praktisch verwertbar ist, wahrend theoretische Durch-
dringungen mit der Etikette des Uberflussigen, des Ignorierten leben missen. Die Gefahr,
daB so auf die Dauer anscheinend Praktikables aus der Not des Handlungsdrucks unreflek-
tiert in die Praxis einflieBt und sie bestimmt, sollte bei allem Verstandnis fir die schwierige
Situation des Lehrers nicht unterschatzt werden. Das Problem des hier auftauchenden Ver-
haltnisses zwischen Theorie und Praxis besteht, wie ja gerade Schmied-Kowarzik (1980) zu
Recht aufzeigt, darin, weder zur Theorielastigkeit zu verkimmern (wie die Politikwissen-
schaft) noch zur reinen Technologie zu entarten (wie die Medizin), d.h., Theorie hat weder
zur »ewigen Theorie« zu eskalieren noch sich dem Druck der sofortigen praktischen Umsetz-
barkeit zu unterwerfen. Insofern sind die Forderungen, die der sogenannte Praktiker an den
sogenannten Theoretiker stellen kann, grundlegend abgesteckt. Danach hat die Theorie die
Analyse, Kritik und Veranderung der Praxis zur Aufgabe; sie muB zudem radikal den Inter-
essen und Bedurfnissen des Behinderten entsprechen; sie hat gerade bei den zahlreichen
Nachbarwissenschaften, mit denen die Sprachbehindertenpadagogik kooperieren muB,
wenn sie umfassend ihren Aufgaben nachkommen will, auf ihre integrative Funktion zu
achten und sollte den selbstverstandlichen Anspriichen eines umfassenden und durch-
schaubaren Vorgehens nachkommen. Die Praxis ihrerseits erfallt ihre Funktion als Basis
der Theorie; sie ist zudem Zweck und Ziel sinnvollen theoretischen Arbeitens, sinnvoll dann,
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wenn es den eben genannten Gefahren entgehen kann, und sie lebt schlieBlich von ihrer
Beweiskraft fur die Richtigkeit einer Theorie, denn nur die Praxis in ihrer Erfahrung kann die
Wahrheit der Theorie in ihrer Analyse erbringen. Auf diesem Hintergrund wird auch ver-
standlich, warum von einer brauchbaren Theorie der Sprachbehindertenpadagogik erst die
Rede sein kann, wenn dieses Verhaltnis von Theorie und Praxis reflektiert und in einer
dialektischen Beziehung neu realisiert wird und wenn padagogische Begrandungen der
Sprachbehindertenpadagogik so ernst genommen werden, daB an einer breit angelegten,
kooperativ gestalteten erziehungswissenschaftlichen Grundlagenforschung partizipiert
wird. Theorie und Praxis der Sprachbehindertenpadagogik haben die selbstauferlegten
Schranken zu durchbrechen und aus der Umlaufbahn um die eigene Problematik heraus-
zufinden. Theorie und Praxis haben die existierende radikale Trennung auf der personalen
Ebene (Lehrer/Professor), der temporalen Ebene (erste und zweite Ausbildungsphase) und
auf der institutionellen Ebene (Schule/Universitat) aufzubrechen. Die logischen Spannun-
gen zwischen Theorie und Praxis sollen dabei nicht verleugnet werden, darfen ihre Einheit
aber nicht verhindern.

3. Die Didaktik der Sprachbehinderten

Einer der wenigen Schwerpunkte wissenschaftlichen Arbeitens in der Sprachbehinderten-
padagogik im letzten Jahrzehnt bildete die Didaktik des Fachs. Diese Aktivitaten an sich
sind natirlich zunachst zu begriBen, da sie einen Beitrag leisten zur Verwirklichung der
Selbstbestimmung als Padagogik, geht man jedoch ins Detail, so ist auch hier der Entwick-
lungsstand als problematisch zu kennzeichnen. Den Auftakt der neuen didaktischen Be-
mihungen bildeten die verschiedenen Beitrage von Orthmann und Werner, die eine eigen-
standige Didaktik auf der unreflektiert ibernommenen Basis des Berliner Modells empfah-
len und die sprachbehinderungsspezifische Unterrichtsgestaltung als Pado-Therapeutische
Aspekte bzw. sonderpadagogische MaBnahmen bestimmten. Sprachbehindertendidaktik
reduziert sich so auf das Problem der vierten Spalte im Stundenentwurf, in der sich der
Dualismusfetischismus von Heilen und Bilden, Therapie und Unterricht abspielen kann. So
positiv eine historische Vorgehens- und Betrachtungsweise auch einzuschatzen ist, sie
fuhrt zu verschobenen, falschen Perspektiven, wenn bedenkenlos der Diskussionsstoff, der
vor einem halben Jahrhundert brisant war, in die Gegenwart transferiert wird. Konkret: So
korrekt Rothe und Hansen das Dualismusproblem benennen, es gestaltet sich heute viel-
schichtiger und komplexer, weil die Sprachbehinderung ein Syndrom ist mit Dimensionen,
die erst in den letzten Jahren erforscht werden oder in den Blickpunkt geraten sind. Es sei
nur beispielhaft auf die Expansion der Linguistik und der Motopédagogik verwiesen, die fur
die Sprachbehindertenpadagogik ja von immenser Bedeutung sind. Die praktische Konse-
quenz der Konzeptionen von Orthmann und Werner schlug sich primar in einer radikalen
Ausweitung des Sprachbehindertenschulwesens nieder, so daB sich die Schulen fur Sprach-
behinderte in nur acht Jahren fast verdreifachten, von 42 im Jahre 1970 auf 116 Schulen
1978, mit einer Betreuungskapazitat von rund 12000 Kindern und Jugendlichen (Angaben
vom Statistischen Bundesamt, zitiert nach Ostermann 1982, S. 152). Die Frage dréngte und
drangt sich auf, ob hier im Eiltempo eine Unter- in eine Uberversorgung verwandelt wurde,
die vor allem im Zusammenhang der Diskussion »Integration versus Isolation« behinderter
Menschen fur Zindstoff sorgt. Dabei ist aber folgendes zu beriicksichtigen. Der Ruf nach
italienischen und skandinavischen Verhaltnissen wird ohne Frage zu Recht erhoben, daran
andern auch reaktionare Stellungnahmen entsprechender »Vertreter« der Behinderten-
padagogik nichts. Allerdings mussen sich die fortschrittlichen Krafte einer materialisti-
schen Behindertenpadagogik in der Bundesrepublik Deutschland groteskerweise damit
auseinandersetzen, daB das sozialistischen Osteuropa durchaus ein separierendes Sonder-
schulwesen etabliert hat. Auf der praktischen Ebene zeigt sich zudem, daB der Umgang mit
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Behinderten einen politischen Aspekt hat, der bestimmt wird von realen Machtverhaltnis-
sen in Regierungen, Parteien und Standesverbanden, die im groBen und ganzen momentan
einen Kurs gegen Uberschaubare, Behinderte integrierende Gesamtschulen steuern. Die
zweite Seite der Medaille ist die mehr padagogische Sicht des Problems, die nach den prak-
tischen Voraussetzungen einer sinnvollen Integration fragt. »ich finde es nach wie vor drin-
gend nétig, die Allgemeine Padagogik und Allgemeine Didaktik darauf hinzuweisen, daB sie
bei ihrem Flug in die H6he von Curriculum, Lernzieloptimierung und Kognitionssteuerungs-
prozessen nicht nur auffallige Kinder ibersehen haben, sondern zugleich das Zusammen-
leben von Kindern und Erwachsenen um eine allgemeine, lebendige Dimension mit ihren
schwierigen und ihren gltcklichen Seiten einfach verkirzten« (Ertle 1977, S. 127).

Was Ertle hier von der Warte der Verhaltensgestértenpadagogik aus formuliert, 148t sich
mit Fug und Recht auf die Sprachbehindertenpadagogik Gbertragen und wird so lange Giil-
tigkeit beanspruchen, wie groBe Klassen, fehlende Lehrkrafte fur Differenzierungen, Klein-
gruppenunterricht, team-teaching und vieles mehr Realitat in Grundschulen darstellen.
Setzt man dieses Dilemma in Verbindung zum geforderten Handeln des Sonderschullehrers
in der Praxis, so bedeutet dies, die politische und padagogische Aktivitat zur Veranderung
der Situation hin zu integrierten und integrierenden Gesamtschulen effektiv zu forcieren, es
verlangt aber auch die Bertcksichtigung der aktuellen Realitaten, um Entscheidungen am
momentanen Interesse des Betroffenen und nicht an zukiinftigen Winschen zu orientieren.
L&Bt man sich auf diese Position der besseren, kindgerechteren Sonderschuldidaktik ein,
dann besteht aber auch die Pflicht, wirklich mehr zu bieten, als viele Grundschulen tber-
haupt bieten kdnnen. Allein die kleineren Klassen kénnen nicht als Legitimation far Sonder-
schulen gelten, da gilt es dann, zusatzlich innere Differenzierung, wirklich praktizierte
Sprachtherapie, Stitz- und Férderkurse anzubieten und dies nicht bei Personalmangel zu-
erst zusammenzustreichen; da sollte Therapie im Unterricht nicht theoretisches Mode-
attribut sein, und da sollten die doch von der GroBe meist tiberschaubaren Lehrerkollegien
auch als Chance fur echte Teamarbeit begriffen werden.

DaB Anspruch und Alltag hier auseinanderklaffen, zeigen persénliche Erfahrungen oder die
Untersuchungen von Carstens (1981) aus der »Hochburg des therapieimmanenten Unter-
richts«, Heidelberg. Ausdruck der weiteren Forschungsbemuhungen, die den Weg in die
achtziger Jahre weisen sollen, sind die mit einem beachtlichen Umfang ausgestatteten
Werke, die sich ausdricklich als »Padagogik der Sprachbehinderten« titulieren. Dem von
Knura und Neumann herausgegebenen Handbuchband kommt dabei das Verdienst zu, das
vorgestellte Konzept der padagogischen Wende in einer von Kompetenz gezeichneten Be-
standsaufnahme resumiert zu haben, wahrend Homburg mehr mit dem Blick nach vorn
arbeitet, Orthmann als Hauptvertreter des dominierenden Paradigmas hart attackiert und
unter der theoretischen Klammer der Handlungstheorie sein angeblich »revolutionares
Gegenparadigmac erarbeitet und vorstellt. Seine kritischen Anmerkungen, die weiter oben
schon eingebracht wurden, sollten sicherlich bedacht werden. Ob seine Ideen eine konse-
quent durchgehaltene Gegenkonzeption darstellen, das sei erneut bezweifelt, denn allein
mit neuen Benennungen sind noch keine neuen Inhalte gewonnen. Wenn Homburg von
Sprachlernprozessen, die das Primat beanspruchen, und der Gestaltung der emotionalen,
sozialen, kognitiven und sensomotorischen Lernbasis spricht, so wird ein weiterhelfender
Unterschied zur Primar- und Sekundéarsymptomatik von Orthmann ebensowenig erkennbar
wie bei seiner keineswegs neuen Differenzierung von Sprachsystem- und Sprachverwen-
dungsstdrungen (Braun 1980, S.29). Was Grohnfeldts Charakterisierung des Revolutionaren
rechtfertigen konnte, ist die konsequente Bezugnahme auf eine materialistische Hand-
lungstheorie, die zwar Ungereimtheiten aufweist (Hétsch/Holtz 1981), aber in der Sprach-
behindertenpéddagogik immerhin einen nachhaltigen Impuls setzte, das theoretische
Vakuum, auch der Sprachbehindertendidaktik, durch die Handlungstheorie zu fillen. Aber
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auch hier scheint Homburg mittlerweile Seitenspriinge zu riskieren, die dann Klarung durch
Verwirrung ersetzen. Wie ist es sonst zu verstehen, daB er als Mitautor eines Arbeitspapieres
uber die »Grundlagen padagogischen Handelns bei Sprachbehinderten« (Braun, Homburg,
Teumer 1980) die Mitverantwortung fur eine Grundsatzveroffentlichung ibernommen hat,
die statt praziser theoretischer Durchdringung inhaltsleere Formulierungen vorzieht und
den Begriff der Handlung zum Etikett verkommen |1aBt. Wenn hier auch unter seiner Feder-
fuhrung zu lesen ist, daB »Art und AusmaB der sprachlichen Beeintrachtigung zu je ver-
schiedenen inhaltlichen, intentionalen, methodischen und medialen Entscheidungen fuh-
ren« (S. 8), dann schwebt auch hier das Berliner Didaktik-Modell im Hintergrund, ohne daB
der Mut aufgebracht wird, dies auch deutlich zu markieren. Die Parallele zu Orthmann, der
zweifelsohne ehrlicher seinen Bezugspunkt darlegt, wird so erneut offensichtlich. Verweilt
man noch bei den »Grundlagene, so zeigt sich, daB Braun die dort entwickelten Ideen in
eigenen Publikationen aufgenommen und zu prézisieren versucht hat, wobei korrekterweise
statt der Benutzung von Worthilsen gleich ganz auf eine handlungstheoretische Fundierung
verzichtet wird. Wie sich sein sprachtherapeutischer Unterricht und dessen dynamische
Strukturtheorie inhaltlich prasentieren werden, bleibt dabei aber noch zukunftigen Uber-
legungen tberlassen. Damit lassen sich momentan grob funf Positionen in der Sprach-
behindertendidaktik herauskristallisieren, die schematisch so veranschaulicht werden
kénnten.

Sprachbehindertendidaktik

A/./\.\.

Sprachtherapeu- | Pidagogisches Pido-Therapeu- | Sonderpidago-

tischer Unter- Handeln bei tische Aspekte gische Maf-
richt Sprachbehin- — Orthmann — nahmen
— Braun (Hom- | derten — Werner —

burg, Teumer) — | — Homburg —

Pido-Therapeu-
tische Hand-
lungsangebote
— Holtz —

Abbildung 2: Positionen in der Sprachbehindertendidaktik

Meine eigenen Thesen gehen dabei aus von den Pado-Therapeutischen Aspekten Orth-
manns, die bei aller Kritik ein Bestandteil des Bemuhens waren, Eigenstandigkeit zu doku-
mentieren und Forschungsdynamik zu initiieren, die einen Weg wiesen, den man nicht un-
kritisch mit geschlossenen Augen weiterlaufen sollte, der aber auch nicht als Sackgasse zu
apostrophieren ist. Sein entscheidendes Manko sehe ich in seinem fehlenden theoretischen
Unterbau, den eine Handlungstheorie mit Praxisrelevanz zu errichten hatte. Von dieser Po-
sition aus haben Homburgs Arbeiten ihren unbestreitbaren Wert, was ich versucht habe, in
einer Modellvorstellung und in sechs entsprechenden Thesen zu formulieren, die mir weg-
weisend zu sein scheinen fiir einen Ansatz der Pado-Therapeutischen Handlungsangebote.
Wie Grohnfeldt (1982) zu Recht behauptet, wird hier ein Denkmodell konstruiert, das aber
aus einer Verbindung von theoretischer Reflexion und praktischer Unterrichtsarbeit prapa-
riert wurde.

3.1. Sechs Thesen zum Didaktikmodell der Pado-Therapeutischen Handlungsangebote

These 1: Didaktik geht nicht einseitig vom Kinde aus, wie es ein traditionelles padagogi-
sches Selbstverstandnis besagt. Die Unterrichtsgestaltung bericksichtigt primar die Tatig-
keitskompetenz des Kindes in den Formen der Arbeit, des Lernens und des Spiels.
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These 2: Bei sprachbehinderten Kindern werden die Motive und Ziele und derresultierende
Sinn von Handlungen durch die individuelle Ausprégung der Behinderung und die gesell-
schaftliche Situation des Behinderten beeinfluBt. Diese behinderungsspezifische Hand-
lungskompetenz des Schulers muB vom Lehrer erkannt und der Sinn der einzelnen Hand-
lungen von ihm verstanden werden. Dieser ProzeB muB die als primar einzustufende Dimen-
sion der Sprache und die als sekundar zu kennzeichnenden Dimensionen der Emotion,
Kognition, Motorik, Sensorik und Soziabilitat berucksichtigen.

These 3: Die Aufgabe des Lehrers besteht darin, die Fertigkeits- bzw. Fahigkeitsstruktur
und die Bedurfnisstruktur eines Kindes zu erfassen und mit der Anforderungsstruktur des
Unterrichtsstoffes zu vermitteln.

These 4:  Sinn- und Sachzusammenhange ballen sich im Schnittfeld dieser drei Struktur-
bereiche und verlangen die Reflexion des Lehrers, seine Analyseféhigkeit der Erwartungen,
Interessen, Bestimmungen, Voraussetzungen und Bestandteile des Unterrichts, die ihn zur
Strukturierung von Handlungsangeboten fiihren muB, die dieser Analyse entsprechen.

These 5: Die Pado-Therapeutischen Handlungsangebote (PTH) des Lehrers sind durch
ihre Intentionalitat charakterisiert und dabei unter der zentralen Bertcksichtigung der indi-
viduellen Ausformung der Sprachbehinderung in der Zone der nachsten Entwicklung struk-
turiert, um durch dosiertes Fordern zu férdern, um neue Motive, Ziele, Handlungen, Sinn-
und Sachzusammenhéange zu vermitteln, damit die gesellschaftlichen Beziehungen des
Sprachbehinderten immer mehr durch Partizipation und Integration, anstatt durch Isolation
und Separation gekennzeichnet werden kénnen, damit Realitat nicht nur bewaltigt, sondern
auch verandert werden kann.

These 6: Sprachbehindertenpadagogisches Handeln — auch im Unterricht — wird in sei-
nem Kern konstituiert durch den Zeitplan, also die Differenz zwischen den beim einzelnen
Schaler diagnostizierten individuell ausgepragten Inkompetenzen oder eingeschrankten
Kompetenzen auf den entsprechenden Sprachebenen im primaren Bereich und eventuellen
Auffalligkeiten in den Dimensionen im sekundaren Terrain einerseits und dem antizipierten
Zielzustand der Aufhebung bzw. Verminderung dieser Symptombilder und ihrer Auswirkun-
gen andererseits. Gerade auch dieses subjektive Erleben und Verarbeiten der Sprachbehin-
derung gehért zum unterrichtlichen ProzeB.

Zieht man diese Thesen als Basis Pado-Therapeutischen Handelns im Unterricht heran, so
besteht das Kernstiick einer Sprachbehindertendidaktik in der Individualisierung, die sich
in einer inneren und &uBeren Differenzierung dokumentieren kann. Der letzte Aspekt hat die
Sprachbehindertenpadagogen in Schwierigkeiten gebracht, da er die Frage nach der Orga-
nisationsform aufwirft. Ein schon fast klassisches Verstandnis definiert den sprachbehin-
derten Menschen, der in der Schule fiir Sprachbehinderte betreut wird, neben seiner gravie-
renden Sprachauffélligkeit ber ein intaktes Gehér und eine normale Intelligenz (Knura
1980, S. 413). Groteskerweise spricht Knura, die diese Bestimmung auch vortragt, schon
wenige Zeilen spater von den Lernschwachen sprachbehinderter Kinder. Auch wenn so der
Begriff der Lernbehinderung elegant umgangen wird, andert das nichts an der Fragwurdig-
keit der Dominanz-Definition. Das Problem, ob stotternde, sprachentwicklungsverzégerte
und sprachentwicklungsbehinderte Kinder, die eindeutig auch lernbehindert sind, in der
Schule fur Sprachbehinderte nicht adaquater geférdert werden kénnen als in einer Schule
far Lernbehinderte, die sich mit dem immensen Problem der Beschulung von Auslander-
kindern konfrontiert sehen muB und Sprachtherapie h&ufig nur randstandig anbieten kann,
sollte zumindest reflektiert und nicht durch ein elitares Selbstverstandnis totgeschwiegen
werden. Sicherlich gilt es zu bedenken, die Schulen bei den organisatorischen Schwierig-
keiten, die durch eine bestimmte Offnung in die Richtung lern- und sprachbehinderter Schi-
ler entstehen kénnen, nicht alleinzulassen, andererseits zeigt die Verhaltensgestorten-
padagogik, daB eine Verbindung beider Formen in einem Schulhaus durchaus realisierbar
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ist. Zudem kann darauf hingewiesen werden, daB z.B. die »Richtlinien fur Erziehung und
Unterricht in der Schule fur Sprachbehinderte in Baden-Wirttemberg« ein differenziertes
System der Férderung zulassen, das ich in einem Schema darzustellen versucht habe.

7] Schule fiir Sprachbehinderte |-"-= — — —
T : T I
|
| | | !
1 ! | |
| ! | \
v Vi Vi Y
Ambulanz Klassen-| [Wechsel-| |Férder- | | Sprachbehinderten-| |Schule fiir
Beratungs-| | verband | |gruppe gruppe klassen mit Lern- Lernbehinderte
stelle behinderung
\ /]
Grund- und Aufbauende
“] Schulen
Lehrplan der Grund- und Lehrplan der Schule fiir
Aufbauenden Schulen Lernbehinderte

----- > Intraschulische Angebote der Sprachbehindertenschule
———> Interschulische Moglichkeiten

Abbildung 3: Differenzierungsméglichkeiten in der Schulpddagogik fir Sprachbehinderte

Einen besonderen Hinweis verdienen dabei die Férdergruppen, die auf folgender Grund-
lage basieren: »In diesen Gruppen kann das dem Bildungsplan der Grundschule ent-
sprechende Angebot iber einen begrenzten Zeitraum hinweg zugunsten breit angelegter
FordermaBnahmen nach den individuellen Lernvoraussetzungen der Schaler gekiarzt und
gewichtet werden« (Richtlinien 1980, S. 35).
Ein zweiter wichtiger Grundsatz wird ebenfalls in diesen Richtlinien angedeutet, wenn es
heiBt: »Vor Aufnahme in die Fordergruppe muB eingehend gepruft werden, ob das Kind das
Ziel der Grundschule erreichen kann. Schiler, die auch in diesen Férdergruppen das Ziel
der Grundschule nicht erreichen, werden bei schweren Sprachbehinderungen in Klassen
fur zugleich Lernbehinderte oder in eine Sonderschule far Lernbehinderte aufgenommenc
(ebenda).
FaBt man diesen neuen, realistischen Trend zur Organisationsform der Schule fur Sprach-
behinderte zusammen, so bedeutet dies
a) die Etablierung der Ganztagsschule, um durch zusétzliche Frei- und Zeitraume das An-
gebot fur Sprachtherapie, Férdergruppen, Projekte und Arbeitsgemeinschaften drastisch
zu erweitern und
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b) die Entwicklung einer differenzierten Beschulung mit zahlreichen intraschulischen Még-
lichkeiten und enger interschulischer Kooperation, die die padagogisch unhaltbare These
vom Sprachbehinderten erster Klasse (normal intelligent) und zweiter Klasse (weniger
intelligent) nicht mehr organisatorisch zementiert, sondern aufbricht.
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Aus der Praxis

Die Sprachheilarbeit 28 (1983) 2, S. 79—81
Holger und Gisela Lakies, Jameln

Zur Situation freiberuflich tatiger Sprachheilpadagogen

1. Allgemeines zur Situation

Der Bedarf an Sprachtherapeuten im gesamten Bundesgebiet ist groB und kann bisher
nicht als flachendeckend sichergestellt betrachtet werden. Neben fachspezifischen
Berufen, wie Logopaden oder Atem-, Sprech- und Stimmlehrern, leisten Sprachheilpad-
agogen einen wichtigen Beitrag zur Deckung des therapeutischen Defizites in diesem
Bereich. Die Méglichkeit einer Berufsaustibung in freier Praxis ist fur Sprachheilpadagogen
grundsétzlich gegeben und wére in Anbetracht des erwahnten Defizites auch winschens-
wert.

Allerdings bringt die freiberufliche Tatigkeit neben den Vorteilen einer Arbeit, die gegen-
iber einem institutionalisierten Dienstverhaltnis Moglichkeiten zur Verwirklichung person-
lichen Engagements ohne die Einengung durch Verwaltungsvorschriften schafft (bzw.
diese in geringerem MaBe wirksam werden 14Rt), eine Reihe von Problemen mit sich, die
gegen eine Berufsausiibung im festen Arbeitsverhaltnis abgewogen werden mussen.

Die berufliche Tatigkeit in hauptamtlicher freier Praxis muB zun&chst einmal den Lebens-
unterhalt des Praktizierenden sicherstellen. Ist diese wichtige Voraussetzung nicht ge-
wahrleistet, wird es kaum jemals zu einer sinnvollen therapeutischen Tatigkeit kommen.
Denn wer stets von finanziellen Néten geplagt ist, wird nicht in der Lage sein, sich in an-
gemessener Weise der Bewaltigung verantwortungsvoller therapeutischer Aufgaben zu
stellen.

Zwei grundsatzliche Formen der Praxisausiuibung sind méglich: Entweder beschrénkt man
sich auf die Korrektur von Sprech-, Stimm- und Atemfehlern und 188t seine Leistungen
direkt durch den Klienten honorieren oder man eréffnet eine Sprachheilpraxis, in der
Sprachstérungen mit padagogischen Mitteln therapiert werden sollen. Ersteres erfordert
kaum besondere Voraussetzungen auBer bestimmten Auflagen vom Gewerbeaufsichtsamt
oder Ordnungsamt. Da eine derartige Berufsaustibung nur sehr wenig mit Sprachheilpad-
agogik zu tun hat, sie sich vorwiegend auf Sprech- und Stimmhygiene sowie die Férderung
rhetorischer Fahigkeiten beschrénkt, soll hier nicht weiter darauf eingegangen werden. Im
zweiten Fall unterliegt die Praxiserdffnung und -ausiibung rechtlichen Bestimmungen, da
Sprach- und Stimmstérungen als Krankheiten im Sinne der Reichsversicherungsordnung
(RVO) aufgefaBt werden kénnen und deren Feststellung, Heilung oder Linderung nur nach
Erfullung bestimmter Voraussetzungen erfolgen durfen. Sind diese Erfordernisse zur
sprachtherapeutischen Tatigkeit gewahrleistet, kann der Sprachheilpddagoge eine Kassen-
zulassung beantragen. Seine therapeutischen Bemihungen wirden bei Zulassung dann
von der Krankenkasse des Klienten vergitet. Uber Forderungen hinsichtlich beruflicher
Qualifikationen sowie raumlicher Voraussetzungen im einzelnen erkundigt man sich am
besten bei den Krankenkassenverbanden, ggf. kann auch der Standige AusschuB fir Be-
rufsfragen in der Deutschen Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik (dgs) Auskunft geben.

Die freiberufliche Tatigkeit bringt auBerdem etliche Probleme mit sich, auf die Sprachheil-
padagogen weder im Studium noch in einem festen Dienstverhaltnis vorbereitet werden.
Neben der eigentlichen Berufsausiibung, namlich der Durchfiihrung von Sprachtherapien,
missen auBer dem oft umfangreichen Schriftverkehr auch noch viele Verwaltungsarbeiten
erledigt werden. Um die berufliche Fortbildung sowie den Kontakt zu Kollegen muB sich der
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Freiberufler ebenfalls selbst bemiihen, da sich in einer freien Praxis ohne entsprechendes
Engagement nur wenig Méglichkeiten zu fachlicher Kommunikation ergeben.

2. Grundlegende Voraussetzungen zur freiberuflichen T&tigkeit

Wie bereits erwahnt, kénnen ber die spezifischen Erfordernisse zur freien Berufsausiibung
nur die jeweiligen Krankenkassen Auskunft erteilen, da diese autonom entscheiden, ob ein
Sprachheilpadagoge bei ihnen zugelassen und damit fir seine Aufwendungen entschadigt
wird. Erklart sich also eine Kasse bereit, fir sprachtherapeutische Behandlungen ihrer Mit-
glieder bei einem bestimmten Sprachheilpaddagogen Gebiihren zu leisten, sind nicht gleich-
zeitig andere Krankenkassen verpflichtet, hier ebenso zu verfahren. Eine mehrjahrige Be-
rufsaustibung nach dem StudienabschluB ist in jedem Falle die Grundvoraussetzung fir
eine Zulassung. Der Standige AusschuB fir Berufsfragen der dgs hat Empfehlungen fur
Studierende der Sonderpadagogik mit dem Schwerpunkt Sprachbehindertenpadagogik er-
arbeitet, in denen Voraussetzungen fiir die Zulassung bei den gesetzlichen Krankenkassen
aufgefuhrt werden.

Auch Sprachheilpadagogen, die bei verschiedenen Krankenkassen zugelassen sind,
mussen fur jede Behandlungsserie, die ohnehin nur auf drztliche Verordnung erfolgen darf,
vor Beginn eine Kostenubernahme (ggf. mit Kostenvoranschlag) beantragen.

In welcher Weise die Praxis raumlich sinnvoll aufgeteilt wird, mag jeder Freiberufler indivi-
duell entscheiden. Dabei missen allerdings wiederum grundlegende Forderungen erfllt
sein. Neben einem gentigend groBen Behandlungsraum und einem Wartezimmer muB auch
eine Toilette mit Waschgelegenheit zur Verfiigung stehen. DaB die Praxisraume nicht Teil
einer Wohnung sein durfen, scheint wohl selbstverstandlich. Baurechtlich wird jedoch
zusétzlich vorgeschrieben, daB beruflich genutzte Raume nicht in direkter Verbindung zu
Wohnraumen stehen darfen, d. h., vom Wartezimmer darf z. B. keine Tir in die Wohnung des
Praktizierenden fahren, sondern es muB ein Korridor dazwischenliegen. Die Einrichtung der
Praxisrdume unterliegt dagegen keinen (auBer sicherheitsrechtlichen) Bestimmungen.
Ebenso wird die Wahl der Arbeitsmittel (zu denen die »Strukturierte Materialiensammlung«
von Teumer/Walther wertvolle Hinweise geben kann) nicht vorgeschrieben. Unerl&Blich
ist in jedem Fall der AbschluB einer Haftpflichtversicherung fir die Praxis.

3. Praxisverwaltung

Einen nicht unerheblichen Teil der Praxisaustibung nimmt die Verwaltungsarbeit ein. Am
einfachsten scheint da noch die Abfassung von Behandlungsberichten oder die Anferti-
gung von Gutachten, da diese Arbeiten fachspezifisch sind. Um die therapeutische Tatig-
keit auch vergutet zu bekommen, mussen Freiberufler Rechnungen an Kostentrager an-
fertigen und verschicken, nachdem, wie eingangs erwzhnt, die Kostentibernahme vor Be-
handlungsbeginn beantragt und (von der Krankenkasse) zugesagt wurde. Die Rechnungs-
fuhrung kann sinnvollerweise mit den Behandlungsprotokollen auf Karteikarten erfolgen,
wie sie in der arztlichen Praxis verwendet werden. In welcher Form Freiberufler hier die
Ubersicht behalten, ist ihnen freigestellt, wenn dabei steuerrechtliche Bestimmungen
berticksichtigt werden. In der Buchfiihrung der Sprachheilpraxis missen alle Einnahmen
genauestens aufgefiihrt werden, sonst gibt es Arger mit dem Finanzamt. Ob die Ausgaben
ebenso genau aufgefuhrt werden, ist fur das Finanzamt allerdings weniger interessant, da
diese sich in den meisten Fallen steuermindernd auswirken. Diese Angelegenheiten sollte
man ohnehin einem bevollmachtigten Steuerberater tiberlassen, weil die steuerrechtlichen
Bestimmungen in der freiberuflichen Tétigkeit fur den Laien kaum tberschaubar sind.
(Viele Dinge aus dem Privat- und Berufsbereich tiberschneiden sich, wie z. B. Telefon- oder
Kfz-Benutzung.) Soweit nicht fachspezifische Bereiche betroffen sind, kann der Steuer-
berater auch Hinweise zur sinnvollen Kartei- und Buchfuhrung geben. AuBer diesen re-
glementierten Formen der Verwaltungsarbeit erfordert die freie Praxisaustibung noch einen

80



regen Schriftverkehr mit Klienten, Arzten, Krankenkassen, Verwaltungs- und sonstigen
Behorden.

Als wichtiges Requisit seiner Arbeit muB der Freiberufler sich auch betriebswirtschaftliche
Kenntnisse und Fahigkeiten aneignen, falls er nicht schon vorher dartber verfugt. Dazu ge-
hort u.a. die Aufstellung eines Haushaltsplanes, in der die Praxis- und Privatausgaben den
»voraussichtlichen« Einnahmen gegenibergestellt werden. Dabei darf nicht unbertcksich-
tigt bleiben, daB nur abgeschlossene Behandlungsverordnungen abgerechnet werden kon-
nen. Die geleistete Arbeit wird daher nicht regelméaBig vergitet, sondern erst nach AbschluB
einer Behandlungsserie und Rechnungserstellung mit einigen Wochen Verzégerung. Im
Vergleich zu einer festbesoldeten Tatigkeit in einem Dienstverhaltnis kommt dieses einem
Zustand gleich, in dem das jeweilige Gehalt erst mit zwei- bis dreimonatiger Verspatung ge-
zahlt wiirde. Soweit nicht entsprechendes Eigenkapital vorhanden ist (der groBte Teil muB
ohnehin fur die Praxiseinrichtung investiert werden), missen zu diesem Zweck Zwischen-
finanzierungen in Anspruch genommen werden. Zur finanziellen Verwaltung sollte der Be-
ratungsdienst einer Bank in Anspruch genommen werden, der auch wichtige Ausklnfte
uber Investitionskredite oder Existenzgriindungsdarlehen geben kann. Zur Einrichtung einer
freiberuflichen Praxis gibt es Sonderregelungen im Kreditwesen auf Landes- und Bundes-
ebene, tber die von den zustandigen Stellen (Bundesministerium fur Arbeit und Soziales,
Bundesanstalt fur Arbeit, Finanzministerien usw.) Informationsbroschiren herausgegeben
werden. Vor der Eréffnung einer freien Praxis sollten diese Informationen auf jeden Fall ein-
geholt werden, denn ein zinsloses bzw. zinsvergunstigtes Existenzgrindungsdarlehen wird
z.B. nur vor der Einrichtung einer selbstandigen Berufstatigkeit bewilligt und nicht etwa im
Nachgang zur Entschuldung. Auch Probleme der Alters- und Sozialversicherung missen
berticksichtigt werden, da freiberuflich Tatige sich auch hier selbst absichern mussen.

4. Zusammenfassung

Die freiberufliche Tatigkeit von Sprachheilpddagogen ist angesichts des Defizites in der
sprachtherapeutischen Versorgung der Bevélkerung winschenswert, aber mit einer Reihe
von Forderungen zur beruflichen Qualifikation sowie erheblichem persénlichen und finan-
ziellen Aufwand verbunden. Einem Einkommen, das nicht héher ist als bei einer festbesol-
deten Tatigkeit (zudem ohne Sozialleistungen sowie Urlaubs- oder Feiertagsvergutungen),
steht das standige Existenzrisiko gegeniiber, das in fast jeder Form selbstandiger Berufs-
tatigkeit beinhaltet ist.

Den versicherungsrechtlichen oder finanziellen Problemen kommt zwar in Hinsicht auf die
freiberufliche sprachheilpadagogische Tatigkeit keine direkte Bedeutung zu, indirekt sind
diese Angelegenheiten jedoch sehr bedeutsam, weil eine engagierte Berufsausiibung in
jedem Beruf nur dann moglich ist, wenn personliche und finanzielle Probleme den Arbeits-
bereich nicht in unangemessener Weise belasten.

Die Anerkennung einer freiberuflichen Sprachheilpraxis durch offentliche Institutionen
kommt nach einigen Jahren erfolgreicher T&tigkeit mit Sicherheit, bei einer fragwirdigen
therapeutischen Tatigkeit hatten die gleichen Institutionen sonst ohnehin schon vorher eine
Aufldsung dieser Einrichtung bewirkt.

Wenn der dornige Weg von der Grindung einer Sprachheilpraxis bis zu deren allgemeiner
Anerkennung erst einmal durchschritten ist, bieten sich freiberuflichen Sprachheilpadago-
gen viele Méglichkeiten zur Verwirklichung selbstentwickelter therapeutischer Prinzipien in
einer Atmosphare, die fast ausschlieBlich durch das Verhaltnis zwischen Therapeut und
Klient bestimmt ist. Allerdings gehért schon ein gehériges MaB an persénlicher Vitalitat
dazu.

Anschrift der Verfasser:
Holger und Gisela Lakies, Dobro 14, 3139 Jamein.

81



Aus der Organisation

Stéandiger AusschuB fiir Berufsfragen

Am 22. November 1980 hat sich der von der Dele-

giertenversammlung in Saarbriicken beschlosse-

ne Standige AusschuB fiir Berufsfragen auf einer

Sitzung in Hannover konstituiert. Auf der ersten

Sitzung am 22. November 1980 wurden von den

AusschuBmitgliedern folgende Aufgabengebiete

festgelegt:

1. Fragen der Ausbildung und Qualifikation der
auBerschulisch tatigen Behandler. Kontakt zu
den Ausbildungsstatten bzw. zu den Lehrstuhl-
inhabern.

2. Kontaktstelle und Verhandlungspartner fir die
Spitzenverbande der Krankenkassen.

3. Kontaktstelle und Verhandlungspartner fiir Be-
rufsfragen anderer in der Rehabilitation Sprach-
behinderter stehender Verbande.

4. Kontaktstelle und Verhandlungspartner fir Tra-
gerverbénde von Rehabilitationseinrichtungen
fur Sprachbehinderte.

5. Kontaktstelle und Verhandlungspartner fir den
offentlichen Gesundheitsdienst und die Arzte-
schaft.

6. Kontaktstelle und Verhandlungspartner in Be-
rufsfragen fir Amter und Ministerien.

Die AusschuBmitglieder kommen aus folgenden
Landesgruppen: Berlin, Bremen, Hamburg, Hes-
sen, Niedersachsen, Rheinland, Westfalen-Lippe.
AusschuBsitzungen haben stattgefunden am:

12.9.1981, 12.12.1981, 4.9.1982, 11.12.1982 und am
29./30.1.1983.

Hauptthema der bisherigen Sitzungen des Aus-
schusses war die Situation nach Inkrafttreten des
Logopé&dengesetzes. Ferner beschéftigte sich der
AusschuB mit den Auswirkungen der Begutach-
tungsanleitung bei Stimm- und Sprachstérungen
in bezug auf die Qualifikation der Behandler.

Nach einem Informationsgesprach des Ausschus-
ses mit der Vertragsabteilung des vdak in Sieg-
burg wurde deutlich, daB alle Punkte der Begut-
achtungsanleitung in die Richtlinien tber die Ver-
ordnung von Heilmitteln und Hilfsmitteln in der
kassenarztlichen Versorgung vom 26.Februar 1982
eingearbeitet worden sind. Die Richtlinien wurden
im Bundesanzeiger Nr. 125 vom 13. Juli 1982 ver-
offentlicht. Damit hat die Begutachtungsanleitung
bei Stimm- und Sprachstérungen Verordnungs-
charakter erhalten.

Auf der ersten Sitzung im Jahr 1983 haben sich
die AusschuBmitglieder mit dieser Situation und
den méglichen Folgen auseinandergesetzt.
Adresse der Geschéftsstelle des Ausschusses:

Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogike.V.

— Standiger AusschuB fir Berufsfragen —

Lange-Hop-StraBe 57, 3000 Hannover 71

Telefon (0511) 5286 90 (Frau Heinle).
Otto-Fried.von Hindenburg
Vorsitzender des Ausschusses

Wirdigungen

Eva Bernoulli zum 80. Geburtstag

Am 4. Marz 1983 feierte die bekannte Sprach- und
Stimmtherapeutin Eva Bernoulli ihren 80. Geburts-
tag. Ihr Lebensweg begann in Berlin, wo sie als
Tochter des Theologen und Schriftstellers Carl
Albrecht Bernoulli 1903 geboren wurde. Den gréB-
ten Teil ihrer Kindheit verbrachte sie jedoch in
Arlesheim. Schon fruh interessierte sie sich fir
die Welt des Wortes, fiir Literatur, Musik und Thea-
ter. Nach dem Tod ihres Vaters tibersiedelte Eva
Bernoulli 1937 mit ihrer Mutter nach Basel, in die
Stadt ihrer Viter.

Im Verlauf ihres reichen Lebens versuchte Eva
Bernoulli stets, dem Nachsten zu helfen, ihm natz-
lich und nahe zu sein, ob das nun wahrend ihrer
Studien in Minchen, Paris und StraBburg war, als
Erzieherin in Turin und Mailand, als Sprechchor-
leiterin am Basler Stadttheater oder als Religions-
lehrerin. Ihre eigentliche Berufung und volle Be-
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friedigung fand Eva Bernoulli jedoch in ihrer logo-
padischen Tatigkeit fur Kinder und Erwachsene.
So kam es auch, daB sie viele Jahre an der Taub-
stummen- und Sprachheilschule Riehen in der
logop&dischen Einzelbehandlung schwer sprach-
geschadigter Kinder tatig war. In Anerkennung all
dieser groBen Leistungen auf dem Gebiet der
Logopéadie ernannte sie die Schweizerische Ge-
sellschaft fur Phoniatrie, Logopadie und Audiolo-
gie an ihrem 50jahrigen Dienstjubilaum 1981 zu
ihrem Ehrenmitglied.

Neben der groBen Schar von ehemaligen Patien-
ten gratulieren auch all diejenigen, die durch sie
in die praktische Arbeit mit kommunikations-
gestdrten Menschen eingefiihrt wurden, ganz herz-
lich und hoffen, daB dieser runde Geburtstag
durch die Herausgabe ihrer hochinteressanten
Biographie gekrént werden mége.

Eberhard Kaiser



Umschau und Diskussion

Tagungsbericht

iiber die Fortbildungstagung der Lehrervereinigung
Schlaffhorst-Andersen 1982

Die Fortbildungstagung der Lehrervereinigung
Schlaffhorst-Andersen fand vom 16. bis 18. Sep-
tember 1982 in Nurnberg, Hotel Tiergarten, statt.
Das Tagungsthema lautete: »Die Methode Schlaff-
horst-Andersen in der Stimmtherapie«.

Nach der BegriiBung der Teilnehmer duch Frau
Ossadnik-Uhrbach, 1. Vorsitzende der Lehrerver-
einigung Schlaffhorst-Andersen, begann die Ta-
gung mit praktischen Ubungen. Frau Bruckner,
Detmold, und Frau Goebel, Bergen, beide Atem-,
Sprech- und Stimmlehrerinnen, fuhrten in Klein-
gruppen Atem- und Bewegungsibungen nach
Schlaffhorst-Andersen (Schwingen) durch. Im An-
schluB diskutierten die Teilnehmer tber Einsatz-
maoglichkeiten solcher Ubungen bei der Behand-
lung von Stimmstérungen und tauschten Erfah-
rungen aus.

In den nachfolgenden Ausfiihrungen von Frau G.
Schimann, Atem-, Sprech- und Stimmlehrerin aus
Titisee-Neustadt, zum Thema »Arbeit mit dem
Sprachquadrat« erhielten die Tagungsteilnehmer
praktische Ubungsanleitung und -anregung. Das
sogenannte Sprachquadrat ist eine von C. Schlaff-
horst entwickelte Vokalubung. Dabei sind neun
Vokale in einer bestimmten Weise zu einem Qua-
drat geordnet. Beim Sprechen von Wértern und
Satzen »orten« die Hande oder FiiBe den gespro-
chenen Vokal im Bild. Die Wirkungen der Ubung
sind mannigfaltig. Hervorgehoben sei, daB die Be-
tonung der Vokale durch Bild und Bewegung eine
Intensivierung der Lautbildung zur Folge hat. Die
Anforderungen an die Spannkraft der Atemmus-
kulatur wird dabei erhéht. Die Ubung wurde mit
Interesse aufgenommen.

Den zweiten Tagungstag eréffnete Prof. Dr. Kittel,
Phoniater aus Erlangen, mit einem Referat zum
Thema »Klinische Aspekte der Stimmstérungenc.
Der Referent zeigte die Qualitatsparameter der
Stimme auf und definierte eine Stérung oder ein
Fehlen einer dieser Faktoren als Dysphonie. Er
stellte die vielfaltigen Untersuchungsmethoden
dar, die eine differenzierte Diagnose der Dysphonie
erst erméglichen. Prof. Dr. Kittel teilte die Dyspho-
nien in Phonoponosen (organisch/funktionell) und
Phononeurosen ein. Er beschrieb unterschiedliche
Krankheitsbilder entsprechend ihrer &tiologischen
Bedeutung und veranschaulichte diese mit inter-
essantem Bildmaterial.

Im AnschluB an diesen Vortrag sprach Dr.Thurmer,
Erlangen, wber »Klinische Aspekte der Stimm-
therapie«. Nach der Klarung des Begriffes »The-
rapie« stellte der Referent die operativen (phono-
chirurgisch) und die konservativen (phoniatrisch/
logopéadisch) Moglichkeiten der Behandlung von
Stimmstérungen dar. Stimmverbessernde Opera-
tionen wurden u.a. am Beispiel von Stimmlippen-
erkrankungen aufgezeigt. Dr.Thirmer veranschau-
lichte die Operationsmethoden der Verlagerung,
Unterfatterung und Abtragung mit Lichtbildern
und verwies auf die Einsatzmdéglichkeiten der
Elektromyographie.

Die Darstellung der konservativen Behandlungs-
maoglichkeiten schloB die Erérterung der Vor- und
Nachteile der ambulanten und der stationaren
Therapie ein. Der Referent unterstrich die Vorteile
der Gruppentherapie — sofern die Gruppe sich
aus Patienten mit gleichartigen Stérungsbildern
zusammensetzt — gegenuber der Einzeltherapie.

In jedem Fall ist das Behandlungsziel der klini-
schen Stimmtherapie das Wiederherstellen einer
belastbaren Stimme.

Der Nachmittag begann mit dem Referat »Stimm-
lippenlahmungen — Befund, Symptomatik und
Therapie«, ausgefuhrt von Herrn V.Banzhaf, Atem-,
Sprech- und Stimmlehrer und Logopade aus Gét-
tingen. Nach einer knappen Einfuhrung in das
Krankheitsbild mit Tonbanddemonstration einer
kranken Stimme ging der Referent ausfuhrlich
auf einen von ihm erprobten Rahmenplan ein.

Neben der Elektrotherapie und den ersten Hilfen
zur Stimmanbahnung bei Aphonien stellte er am
darauffolgenden Tag in einem Seminar verschie-
dene Stimmabungen vor. Im AnschluB entwickelte
sich eine rege Diskussion tber die Einsatzmog-
lichkeiten von Atemubungen nach Schlaffhorst-
Andersen bei der Behandlung von Stimmlippen-
lahmungen.

»Ténen« lautete das Thema der nun folgenden
Ausfiihrungen von Herrn H. Krizan, Atem-, Sprech-
und Stimmlehrer aus Ostfildern. In einflhrenden
Worten tber den Begriff »Ténenc, einer der Rege-
nerationswege nach Schlaffhorst-Andersen, zeigte
der Referent die Auswirkungen der Stimmschwin-
gungen auf den Organismus und ihre Nutzung far
die Stimmbehandlung auf. Es folgten praktische
Ubungen, in denen die Teilnehmer erleben konn-
ten, wie beim Ténen mit Vokalen fur den jeweiligen
Laut typische Atemreaktionen in bestimmten Kor-
perregionen ausgelést werden. Interessant war
die Erfahrung, daB schon uber die Vorstellung
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eines Vokales die entsprechende Atemreaktion
einsetzt. Die Stimmubungen wurden mit Hilfe von
Kérperbewegungen vorbereitet und unterstutzt.

Die Fortsetzung des Seminars tiber Stimmlippen-
l&hmungen von Herrn V. Banzhaf eréffnete den
letzten Tagungstag, gefolgt von dem Vortrag von
Herrn H. Schulze, Dipl.-Psych. aus Ulm, mit dem
Thema »Méglichkeiten der psychologischen Bera-
tung und Betreuung von Eltern mit sprachauffalli-
gen Kindern«. Herr Schulze ging zunachst auf die
Notwendigkeit der Elternarbeit ein und stellte sie
aus der Sicht des Kindes, der Eltern selbst und
des Therapeuten dar. Er zeigte die vielschichtige
Bedurfniskonstellation auf, die bei der Formulie-
rung von Inhalten und Zielen von Elternarbeit be-
racksichtigt werden muB. Im zweiten Teil des Re-
ferates beschrieb Herr Schulze Methoden und For-
men der Elternarbeit. Dazu gehéren die Massen-
medien, spezielle Lektire und Ratgeber in Buch-
form, die Kombination von Beratungsgesprach
und Lektare, kontinuierliche Beratungsgesprache
(einzeln), Elterngruppenarbeit (-Selbsterfahrung)
und  Elterngruppenarbeit (-Verhaltenstraining).
Nach einer Erdrterung der Vor- und Nachteile der
genannten Methoden wurden zum AbschluB einige
allgemeine Planungsgesichtspunkte bei der Reali-
sierung von Elternarbeit zur Sprache gebracht.

Nach einer kurzen Pause folgte das Referat von
Frau J. Wiesike, Atem-, Sprech- und Stimmlehrerin
aus Herrsching, zum Thema: »Die Anwendung der
Hey-Verse in der Stimmtherapie«. Die Referentin
berichtete von ihren jahrelangen Erfahrungen mit
den Sprechversen von Julius Hey. Sie zeigte Mog-
lichkeiten zum Uben der sprecherischen Elemente
auf, welche zu einer phonetisch richtigen Aus-
sprache einschlieBlich eines physiologischen
Stimmgebrauches fithren. Sie hob die Bedeutung
der Verse fur das Arbeiten an der Atmung, dem
Stimmeinsatz und der Artikulationsbewegung her-
vor. AbschlieBend konnten die Tagungsteilneh-
mer in praktischen Ubungen die Anwendungs-
maoglichkeiten erproben.

»Chorische ~Stimmibungen«, zu denen Frau
Goebel, Atem-, Sprech- und Stimmlehrerin aus
Bergen, Anleitung gab, beschlossen die Fortbil-
dungstagung der Lehrervereinigung Schlaffhorst-
Andersen.

Im Rahmen der Tagung fand ein Treffen der Prak-
tikumsleiter und der Landesgruppenleiter sowie
die Mitgliederversammlung des Berufsverbandes
der Atem-, Sprech- und Stimmlehrer statt.

D.Jacobi
Atem-, Sprech- und Stimmlehrerin
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Zur Lese-Rechtschreibschwiche

Prof. Dr. Michael Atzesberger, Koblenz, referierte
am 22. Februar 1983 auf Einladung des Ortsver-
bandes Braunschweig im Bundesverband Leg-
asthenie vor einer zahlreichen und — wie sich
nach dem Vortrag zeigte — diskussionsfreudigen
Zuhoérerschaft zum Thema »Férderchancen bei
Kindern mit Lese-Rechtschreibschwiche in der
Grundschulec.

Die Einleitung stimmte der Referent auf lokale
Pionierleistungen des seinerzeitigen Braunschwei-
ger Sanitétsrates Dr. Berkhan ab, der 1883, also
genau vor 100 Jahren, in Braunschweiger Volks-
schulen die Einrichtung von Sprachheilkursen fiir
Sprachbehinderte erwirkte. Derselbe Dr. Berkhan
lenkte die Aufmerksamkeit der Fachwelt auch auf
das Elend schriftsprachlichen Dauerversagens in
einer entsprechenden Publikation und zeigte an-
hand von Beobachtungen Parallelen zwischen
Verbal- und Schreibversagen auf.

Den engeren Themenbereich eréffnete der Refe-
rent mit Charakterisierungen von bei Legastheni-
kern auftretenden Lernblockierungen wie

— auditive Unterscheidungsschwierigkeiten etwa
zur Abgrenzung von Lautdhnlichkeiten (vgl.
backen—packen, Nadel—Nagel, Puder—
Butter ...) oder zur Aufarbeitung von Dialekt-
besonderheiten;

— Konzentrationsschwéche mit besonderer Er-
schwerung von Laut- und Buchstabenprazisie-
rungen;

— Ausdauerschwéche mit der Tendenz zu nur an-
gefangenen Arbeiten;

— Handigkeitsprobleme mit zum mindesten
Tempoerschwerungen beim Schreiben;

— Impulsivitat mit bereiltem Lesen und Schrei-
ben.

Als weitere Bremsfaktoren wurden besonders die
Folgen einer unsachgeméaBen Lernhilfe in Schule
und Elternhaus herausgestellt wie Entmutigung,
Passivitat, Selbstabwertung, Demotivation, Ag-
gression usw.

AnschlieBend zeigte der Referent anhand der Er-
gebnisse wissenschaftlich geleiteter Férderkurse
in Grundschulen, was in zweijahriger zuséatzlicher
Lernhilfe an durchschnittlichem Lerngewinn zu er-
warten ist:

— Das Lesetempo konnte von Prozentrang (PR)6
auf PR 12 gehoben werden, was wohl beacht-
lich erscheint, jedoch noch weit vom Durch-
schnitt (PR 50) entfernt ist.

— Die Leserichtigkeit konnte von PR 5 auf PR 50
angehoben werden, was als erfreuliche Lei-
stungsbesserung bezeichnet werden darf.



— Die Rechtschreibfertigkeit verbesserte sich
von PR 8 auf PR 21, eine merkliche, wenn auch
unzulangliche Leistungshebung.

Der Referent gab dabei zu bedenken, daB an Durch-
schnittswerten fur spatere Hauptschuler etwa der
PR 50, fur Realschuler der von 70 und fir Gymna-
siasten der von 80 erreicht werden sollte, um je-
weiligen LeistungsanschluB zu bekommen. Damit
sollte fur ahnliche Verhéltnisse der Berg an Lern-
aufgaben besonders fur die Sekundarstufe deut-
lich gemacht werden.

Der Referent ging auf noch zu ziehende Folgerun-
gen ein wie

— endliche Eréffnung der Vorbeugung beim Finf-
jahrigen, sobald sich anhand einer Lernprobe
(vgl. die Differenzierungsprobe von Breuer und
Weuffen) eine entsprechende Lernanhebung
als notwendig erweist.

— Stimulierung des »Vollendungsverhaltens« bei
Gegensteuerung gegen Impulsivitat schon bei
Kindergartenkindern.

— Eingehend besprach der Referent curriculare
und férdermethodische Fragen.

— Als Nahziel wurde ein (Lesen und) Schreiben
von relativ lautgetreuen, gut trennbaren Ein-
fachstwortern ohne Mitlauthaufung (z. B. ma-
len, lila, Papa, Mama ...) empfohlen.

— Die Sprachbearbeitung beginnt man mit der
Durchgliederung von Satzen und Wértern, zu-
néchst silbierend nach Sprechsilben (tra-gen),
spater nach Sprachsilben (trag-en) mit Ruck-
fuhrung von Wortteilen auf tbergreifende Be-
deutungen (z.B. Vorsilbe »ent-«, Stammsilbe
»fahre« u. d.).

Eine weitere Durchgliederung bedient sich des

Lautierens (nicht des Buchstabierens), womit

sich das Erfordernis

— der Préazisierung von Buchstaben vor allem ge-
gentber optischen Ahnlichkeiten (b-p-d-g-q)
oder lautlichen Ahnlichkeiten (i-, e-&-6; m-n,
b-p, d-t, g-k, s-z ...) ergibt. Bei Kindern mit be-
sonderen Differenzierungsschwierigkeiten
empfiehlt sich der Einsatz von Handzeichen.

— Uber diese Basisiibungen hinaus wurde er-
wahnt:

— eine gestreckte, jedoch systematische Auf-
arbeitung der Mitlauthdufungen und der
Sprech-Schreibdivergenzen (Wald, Stein,
Spatz...);

— die gunstige Kontrolle der Doppelung bei
Wortmittenstellung (kom-men, ren-nen ... .);

— die mehrfache Stutzung der Dehnung
durch Hérscharfung, Regelbildung und
Analogisierung sowie durch wiederholte
Einpragung;

— die Gegensteuerung gegen Impulsivitat

durch Konzeptverbalisierung vor dem
Schreiben und durch schreibbegleitendes
Lautieren oder Silbieren. Auch der Einsatz
eines Setzkastens (vgl. Lesebox) dient einer
Impulsivitatsgegensteuerung.

— Beginnend mit den Basisibungen muB die
sprachliche Korrektur ansetzen (Aufarbeitung
von Stammeln, Poltern und der Dialektbin-
dung, soweit jeweils erforderlich).

Sodann forderte der Referent fur die Durchfiihrung

ein Minimum an erfolgversprechenden Lernbedin-

gungen wie

— fruhzeitige Abklarung und friher Beginn (ab 1.
Schuljahr) mit fachlicher Lernhilfe,

— ausreichende Ubungszeit (3 Wochenstunden),

— Ubung in Kleingruppen (bis zu 5 Kinder),

— Lernnhilfe bis zur Lese- und Rechtschreibstabi-
lisierung,

— Kooperation mit anderen Fachhelfern (Sprach-
heilpadagoge, Arzt) und mit den Eltern.

Die SchluBausfuihrungen stellte der Referent be-
sonders ab auf die Ernsthaftigkeit und Intensitat
der Lernhilfe besonders auch durch die Schule,
denen auch entsprechende Landesrichtlinien und
Empfehlungen der Kultusministerkonferenz zu
dienen hatten, um das Aufkommen des Analpha-
betismus wirksam zu stoppen.

Die anschlieBende Diskussion und zusatzliche
Einzelgesprache halfen besonders konkrete
Probleme »vor Ort« klaren. — Autoreferat —

Dr. Homburg zum Professor ernannt

Im Februar dieses Jahres wurde Dr. Gerhard Hom-
burg zum Professor fiir das Gebiet »Therapie und
Didaktik bei Sprachbehinderten«an der Universitat
Bremen ernannt.

Der gebdurtige Bremer war zunachst Grund-, Haupt-
und Realschullehrer. Er studierte von 1958 bis
1961 in Bremen und Marburg und war anschlie-
Bend funf Jahre im bremischen Schuldienst. Nach
einer zweijahrigen Zusatzausbildung in Hamburg
far das Lehramt an Gehérlosen-, Schwerhérigen-
und Sprachheilschulen widmete er sich ab 1968
vornehmlich der Arbeit mit Sprachbehinderten.
Fur die damalige Zeit noch ungewéhnlich: Er schuf
ein Programm ambulanter Hilfen far sprachauf-
fallige Grundschuler und sammelte neben seiner
Tatigkeit an der Sprachheilschule wertvolle Erfah-
rungen als Verbindungs- und Beratungslehrer im
Regelschulbereich.

1974 wurde Homburg an das Bremer Schulprak-
tische Institut (heute: Wissenschaftliches Institut
fur Schulpraxis) berufen. Als Fach- und Beratungs-
stellenleiter oblag ihm hauptsachlich die Referen-
darausbildung der angehenden Sonderschulleh-
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rer. Dabei bemiihte er sich in zunehmendem MaBe,
sonderpadagogische Fragestellungen aus einer
noch nicht ganz tberwundenen isolierten Sicht-
weise der verschiedenen Fachrichtungen heraus-
zulGsen.

An der Universitat Bremen wirkte der heute 43jah-
rige als Lehrbeauftragter und seit 1979 als Vertre-
tungsprofessor, mit einer kurzfristigen Unterbre-
chung. Bekannt wurde er durch seine recht um-
fangreiche Dissertation tber die »Padagogik der
Sprachbehinderten — Grundlegende Uberlegun-
gen, in der er fur die Sprachbehindertenpadago-
gik — und fur sich selbst — einen Standort suchte
und nach muhevollem Ringen auch fand, ohne
daB ihm eine Unterstitzung von anderer Seite zu-
teil wurde bzw. zuteil werden konnte. Aufgrund
seines beruflichen Werdeganges ist er sich dar-
Uber im klaren, daB die Erkenntnisse der Sprach-
behindertenpadagogik keineswegs alle bisher
niedergeschrieben wurden, obwohl sie mehr oder
weniger unbewuBt und méglicherweise ohne kri-
tische Reflexion mit Erfolg von den Praktikern an-
gewendet werden.

Wir freuen uns tber die Berufung unseres langjah-
rigen dgs-Landesgruppenvorsitzenden und gratu-
lieren ihm herzlich. Mag er auch als »Prophet im
eigenen Lande« es besonders schwer gehabt
haben, dieses Ziel zu erreichen, wir danken Prof.
Homburg fur sein Stehvermégen, das nicht zuletzt
auch dazu geftihrt hat, die fir den AuBenstehen-
den wenig transparente Meinungsvielfalt inner-
halb des Studienganges »Behindertenpadagogik«
an der Universitat Bremen zu erweitern.

E.Dahlenburg

XVIIl. Wissenschaftliche Tagung

der Deutschen Gesellschaft fiir Kinder- und
Jugendpsychiatrie vom 9.bis 11.Mai 1983
in Marburg

Themen: 1. Psychotherapie bei Kindern, Jugend-
lichen und Familien. 2. Kinderpsychiatrie und Fa-
milienrecht.

Leitung: Prof. Dr. med. Dr. phil. Remschmidt, Leiter
des Zentrums fir Nervenheilkunde, Klinik und Poli-
klinik far Kinder- und Jugendpsychiatrie, Marburg.
Auskunft und Anmeldung: medical concept, Wolf-
gang-Zimmerer-StraBe 6, 8056 Neufahrn vor Miin-
chen, Telefon (08165) 30 57 oder 30 58.

Rehabilitationstage ’83 in Karlsruhe
vom 4.bis 7. Mai 1983

Parallel dazu fuhrt der Verband der Beschifti-
gungs- und Arbeitstherapeuten (Ergotherapeuten)
seine 28.Jahresfachtagung vom 2.bis 5. Mai durch
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(die Seminare kénnen auch von Nicht-Mitgliedern
des Verbandes besucht werden). Abgerundet wer-
den diese Veranstaltungen durch die REHAB '83,
2. internationale Fachausstellung fur technische
Rehabilitationshilfen.

Veranstaltungsort: Karlsruher KongreB- und Aus-
stellungs-GmbH, Festplatz 3 und 9, 7500 Karls-
ruhe 1.

Anmeldung und Auskinfte: Tagungsbiiro Rehabi-
litationstage '83, Borgmann GmbH, Postfach 748,
4600 Dortmund 1.

Atem-, Stimm- und Sprechschulung

Grundkurs, insbesondere fur Sprachheillehrer;
Prof. Dr. H. Coblenzer, Wien. Der Kursus bietet kei-
ne Ausbildung zum Stimmtherapeuten.

Ziele: Besonders der Lehrer, der mit sprachbehin-
derten Kindern zu tun hat, sollte seinen Schilern
ein sprachliches und stimmliches Vorbild sein.
Ferner wird er in die Lage versetzt, durch rechten
Stimmgebrauch die sogenannte Berufskrankheit
der Lehrer friihzeitig zu vermeiden und sein Stimm-
organ lange gesund zu erhalten.

Kursbeginn: Samstag, 2.Juli 1983, mit dem Abend-
essen, 18.30 Uhr. Kursende: Samstag, 9. Juli 1983,
mit dem Frihstuck.

Ort: Bendorf bei Koblenz/Rhein, Hedwig-Drans-
feld-Haus, Wenigerbachtal.

Anmeldung: G. Luders, HusarenstraBe 46, 3300
Braunschweig.

Kurskosten: Grundkurs: 880 DM Doppelzimmer,
915 DM Einbettzimmer; Aufbaukurs: 890 DM Dop-
pelzimmer, 925 DM Einbettzimmer; einschlieBlich
Unterkunft und Vollpension.

Vorankiindigung

11.Internationaler und interdisziplinirer
Herbst-Seminar-KongreB fiir Sozialpidiatrie
in Brixen vom 18.bis 25. August 1983

Dieser KongreB mit dem Generalthema »Hilfe fur
das behinderte Kind« wendet sich in besonderer
Weise konkreten Programmen der Frihdiagnose,
Fruhtherapie und friihen sozialen Eingliederung
mehrfach und verschiedenartig behinderter Kin-
der zu. Er ist als interdisziplinarer KongreB fir
Arzte, Psychologen, Heilpadagogen, Sonderschul-
padagogen, Sozialpadagogen, Krankengymna-
sten, Beschaftigungstherapeuten, Sprachthera-
peuten, Musiktherapeuten, Kindergéartnerinnen,
Kinderkrankenschwestern und Sozialarbeiter vor-
gesehen.

Hauptseminare und Referenten (KongreBgebiihr
150 DM): Neuromotorische Entwicklungstherapie



mit praktischen Ubungen — Prof. Dr. Rodolfo
Castillo-Morales, Cordoba/Argentinien. Psycho-
linguistisches Seminar zur frahen Sprachanbah-
nung von Sauglingen und Kleinkindern — Dr.van
Uden, GD  Sint-Michielsgestel/Niederlande.
Somato- und Psychotherapie durch Bewegung —
Prof. Dr. Ernst J. Kiphard, Frankfurt/M. Psycho-
diagnostik und Psychotherapie bei behinderten
Kindern — Prof. Dr. Rolf E. Muuss, Towson, Mary-
land, USA.

Spezialseminare: Psychomotorische Selbsterfah-
rung — Prof. Dr. Ernst J. Kiphard, Frankfurt/M.
(100 DM). Praxis der neuromotorischen Entwick-
lungstherapie fur Krankengymnasten — Prof. Dr.
Rodolfo Castillo-Morales, Cordoba/Argentinien
(120 DM). Rationale Emotive Therapie — Prof. Dr.
Rolf E. Muuss, Towson, Maryland, USA (100 DM).
Fruhe Sprachanbahnung hérgeschéadigter Saug-
linge — Susanna Schmid-Giovannini, Zollikon/
Schweiz (100 DM). Psychodiagnostik von Lernsté-
rungen bei gehorlosen Kleinkindern — Dr. van
Uden, GD Sint-Michielsgestel/Niederlande (100
DM). Entwicklungs-Rehabilitation fur Kinderkran-
kenschwestern und Erzieher — Schwester Ursula
Giebler, Munchen (80 DM). Montessori-Heilpad-
agogik — nach Bedarf je ein Seminar fur Anfanger
und fur Fortgeschrittene — Lore Anderlik und
Helga VoB-Rauter, Miinchen (80 DM). Autogenes
Training fur Anfanger — Prof. Dr. G. Biermann,
Puchheim (80 DM). Munchener Funktionelle Ent-
wicklungsdiagnostik 1. Lebensjahr — fur Arzte
und Psychologen — Dr.Ronald Schmid, Miinchen
(80 DM). Munchener Funktionelle Entwicklungs-
diagnostik 2. und 3. Lebensjahr — far Arzte und

Psychologen — Dr. Hartmut Schirm, Minchen
(80 DM).

Anmeldungen an Kinderzentrum Minchen, Kenn-
wort Herbst-Seminar-KongreB Brixen, Lindwurm-
straBe 131, 8000 Minchen 2.

20. Arbeitstagung

der Dozenten fiir Sonderpadagogik in
deutschsprachigen Landern 1983

Die diesjahrige »Dozententagung« findet vom
29. September bis 1. Oktober 1983 an der Univer-
sitat Basel/Schweiz statt. Als Veranstalter zeich-
nen das Institut fur Spezielle P&dagogik und
Psychologie der Universitat Basel und die Schwei-
zerische Zentralstelle fur Heilpadagogik in Luzern.

Die Tagung findet statt in Verbindung mit dem Re-
ferat fur Sonderschullehrerausbildung im Verband
Deutscher Sonderschulen, der Kommission Son-
derpadagogik der Deutschen Gesellschaft fur Er-
ziehungswissenschaft, den Osterreichischen heil-
und sonderpadagogischen Ausbildungsstatten
sowie dem Verband der Heilpadagogischen Aus-
bildungsinstitute der Schweiz.

Das Rahmenthema lautet: Zum Verhaltnis von
Padagogik und Sonderpadagogik. In Referaten,
Arbeits- und Diskussionsgruppen sollen sowohl
wissenschaftliche Aspekte als auch praktische
Konsequenzen zur Sprache kommen.

Kontaktadresse fir alle Anmeldungen, Auskinfte
und Unterlagen ist die Schweizerische Zentral-
stelle fur Heilpaddagogik, ObergrundstraBe 61,
CH-6003 Luzern, Telefon (041) 23 18 83.

Bluicher und Zeitschriften

Weichlein, R.: Sonderregelungen zur Berufs-
bildung Behinderter gemaB Berufsbildungsgesetz
und Handwerksordnung. Heidelberg (Esprint-
Verlag) 1982. 450 Seiten. Kartoniert. Ohne Preis-
angabe.

Die Berufsbildung Behinderter mit ihren Sonderre-
gelungen sei ein noch wenig transparentes, aber
zukunftstrachtiges Gebiet, sagt der Autor in sei-
nem Vorwort. Wenn man des 6fteren und sogar
nur ein wenig Uber den Zaun der Rehabilitations-
arbeit und den noch engeren Bereich der Hor- und
Sprachbehindertenpadagogik hinausblickt, merkt
man das tatséchlich immer wieder. Gerade die
doch schon sehr zahlreichen besonderen Rege-
lungen sind sogar bei Fachpersonen und Behin-
dertenobleuten nur wenig bekannt. Erst recht

nicht werden auch nur einigermaBen sachange-
messen die Auspragungen und Folgen der ver-
schiedenen Behinderungen gewdurdigt.

Deshalb geht das vorliegende Werk mit Recht von
grundlegenden Erérterungen der Arbeit, des Be-
hindertenbegriffs, der Bildung und Ausbildung,
der Ausbildungsstatten, der Ausbilder sowie der
gesamten Berufspadagogik aus. Sogar juristische
Aspekte der Sonderregelungen werden angespro-
chen, und ein Verzeichnis Gber »Die anerkannten
Ausbildungsberufe Behinderter« wird kritisch ana-
lysiert, da diese meist noch als nur »Helfer«-Beru-
fe (Hilfsberufe, »Werker«) geradezu abgewertet
werden. SchlieBlich gipfelt das Buch von Weich-
lein in der Gesamtkritik der Sonderregelungen, da
auch diese unter anderem noch zu wenig nach
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Behinderungsarten differenzieren, zu wenige lern-
psychologische Hinweise enthalten und alles in
allem zu sehr gegen ubliche Ausbildungsord-
nungen abkapseln und die Behinderten so in
Gefahr bringen, in eine Sackgasse zu geraten.

Wer sich unter unseren Lesern auch um die beruf-
liche Eingliederung Behinderter bemiiht, dem sei
dieses Werk sehr empfohlen. Arno Schulze

Eingetroffene Biicher (Besprechung vorbehalten)

Brookshire, R.H.: Aphasie. Eine Einfiihrung in die
neurologischen Grundlagen, Untersuchungs-
und Behandlungsmethoden. Gustav Fischer
Verlag, Stuttgart/New York 1983. 157 Seiten,
kartoniert, 39,80 DM.

Banting, K.D., und Eichler, W.: ABC der deut-
schen Grammatik. Mit Stichwértern zur Recht-
schreibung und zur Zeichensetzung. Athendum
Verlag, Konigstein/Taunus 1982. 184 Seiten, ge-
bunden, 16,80 DM.

Féarber, U.: Die raumliche Gestaltung von Erzie-
hungsheimen. Verlag der Schweizerischen
Zentralstelle fur Heilpadagogik, Luzern 1982.
152 Seiten, kartoniert, 21 sFr.

Grissemann, H.: Zur Lage der Legastheniethera-
pie in der Schweiz. Verlag der Schweizeri-
schen Zentralstelle fur Heilpadagogik, Luzern
1981. 47 Seiten, kartoniert.

Grohnfeldt, M.: Diagnose von Sprachbehinderun-
gen. Theorie und Praxis der Felddiagnostik bei
Sprachbehinderten. Carl Marhold Verlagsbuch-
handlung, Berlin 1982, 2. Auflage. 122 Seiten,
kartoniert, 23 DM.

Gundermann, H.: Heiserkeit und Stimmschwiéche.
Ein Leitfaden zur Selbsthilfe, wenn die Stimme
versagt. Gustav Fischer Verlag, Stuttgart/New
York 1983. 152 Seiten, kartoniert, 16,80 DM.

Hellbrugge, Th.: Klinische Sozialpadiatrie. Ein
Lehrbuch der Entwicklungs-Rehabilitation im
Kindesalter. Springer-Verlag, Berlin/Heidelberg/
New York 1981. 626 Seiten, gebunden, 118 DM.

Jussen, H., und Krohnert, O. (Hrsg.): Padagogik
der Gehorlosen und Schwerhérigen. (Handbuch
der Sonderpadagogik, Band 3) Carl Marhold
Verlagsbuchhandlung, Berlin 1982. 697 Seiten,
Leinen in Schuber, 164 DM.

Kanter, G.O., und Masendorf, F. (Hrsg.): Brenn-
punkte der Sprachheilpadagogik und Lesefor-
schung. Carl Marhold Verlagsbuchhandlung,
Berlin 1982. 294 Seiten, kartoniert, 34 DM.

Kobi, E.E., und Bonderer, E.: Diagnostik in der
heilpddagogischen Arbeit. Verlag der Schweize-
rischen Zentralstelle fur Heilpadagogik, Luzern
1982. 76 Seiten, kartoniert, 13 sFr.

Lakies, H., und Lakies-Wild, G.: Das Phianomen.
Entwicklungspsychologisch bedeutsame Fak-
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ten des Hauser-Mysteriums. Ansbacher Ver-
lagsgesellschaft, Ansbach 1978. 248 Seiten,
kartoniert 19,80 DM, Leinen 29,80 DM.

Lindner, G.: Grundlagen und Anwendungen der
Phonetik. Akademie-Verlag, (Ost-)Berlin 1981.
382 Seiten, kartoniert, 38 M (DDR).

Lohmann, B.: Mussen Legastheniker Schulver-
sager sein? Reihe: Kinder sind Kinder, Band 6.
Ernst Reinhardt Verlag, Minchen/Basel 1982.
94 Seiten, kartoniert, 12,50 DM.

Lotzmann, G. (Hrsg.): Miindliche Kommunikation
in Studium und Ausbildung. Sprache und Spre-
chen, Band 9. Scriptor Verlag, Kénigstein/
Taunus 1982. 208 Seiten, kartoniert, 39,80 DM.

Neuhéuser, G.: Genetische Aspekte der Behinde-
rung. Eine Einfuhrung fur padagogische, medi-
zinische und verwandte Berufe. Carl Marhold
Verlagsbuchhandlung, Berlin 1982. 175 Seiten,
kartoniert, 35 DM.

Radigk, W.: Andi erlernt das Lernen. Reihe: Im
Uberblick, Band 3. Scriptor Verlag, Kénigstein/
Taunus 1982. 80 Seiten, kartoniert, 8,80 DM.

Radigk, W.: Andi erlernt das Lesen. Reihe: Im
Uberblick, Band 4. Scriptor Verlag, Konigstein/
Taunus 1982. 80 Seiten, kartoniert, 8,80 DM.

Reinartz, A., und Sander, A. (Hrsg.): Schulschwa-
che Kinder in der Grundschule. Beltz Verlag,
Weinheim/Basel 1982. 311 Seiten, kartoniert,
29,80 DM.

Van Riper, Ch.: Sprech-Stunde in der Praxis eines
Sprachtherapeuten. Ernst Reinhardt Verlag,
Minchen/Basel 1982. 168 Seiten, kartoniert,
21,80 DM.

Werner, L.: Ubungsprogramm zur Stottererthera-
pie aus biokybernetischer Sicht. Verlag moder-
nes lernen, Dortmund 1981. 97 Seiten, karto-
niert, 19,80 DM.

Wettstein, P.: Literatur fur Kinder mit Leseschwie-
rigkeiten. 150 Titel nach Altersstufen und The-
men geordnet. Verlag der Schweizerischen

Zentralstelle fur Heilpadagogik, Luzern 1980. .~

55 Seiten, kartoniert.

Sprachheilpadagogin
mit beiden Staatsexamina fir das

Lehramt sucht Betatigungsfeld als
Sprachtherapeutin zum 1.8.1983.

Angebote unter Chiffre Nr.01/02 SP
an den Verlag Wartenberg & Séhne GmbH,
TheodorstraBe 41w, 2000 Hamburg 50.




)))IlIPhonic Ear

Therapiegerite fiir die Sprachheilarbeit

MiniDAF

Das Gerat hilft dem Stotterer
durch die verzdgerte Wiedergabe
seinen Sprechfluss zu kontrol-
lieren. Es ist handlich und wird
mit Batterien betrieben und kann
somit ungebunden uberall ein-
gesetzt werden.

Binauraler Sprachtrainer
Dieser Zweikanalsprachtrainer
ermodglicht dem Probanden seine
unkorrekte Produktion mit der
korrekten Produktion des Pada-
gogen zu héren und zu korri-
gieren.

Phonic Mirror

Das mit Endlosbandkassetten
betriebene Gerat kann vielfaltig
eingesetzt werden. Es eignet sich
sehr gut fur Artikulations- und
Diskriminationstibungen.

PHONIC EAR-Gerite werden weltweit benutzt

Phonic Ear Int. Germany

Dreiherrnsteinplatz 7 - 6078 Neu-Isenburg 2 - Tel. (06102) 5412
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Wartenberg & S6hne GmbH LEONBERGER RING 1

Druckerei und Verlag
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2000 Hamburg 50

1000 BERLIN 47

E2)

Lehrmittel und Schrften
zur Sprachheilpadagogik

Herausgegeben von der
Deutschen Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik e.V.

Ubungsblétter zur Sprachbehandlung

18 Folgen in Einzelheften und als Sammelband

Bildgeschichten

Geeignet fur Kinder im Vor- und Grundschulalter
zur Férderung der Sprache und Therapie von Sprachstérungen.

SMS Strukturierte Materialien-Sammlung
Informative Darstellung von 170 Spiel- und Ubungsmaterialien
Die 1. Ergénzungslieferung stellt weitere 108 Materialien vor

Testmittel zur Sprachbehandlung
Untersuchungs- und Behandlungsbogen

Beratungsschriften fiir Eltern und Erzieher

Empfehlenswert fiir Erziehungsberatungsstellen e
und Sprachheilambulanzen

Tagungsberichte

Abhandlungen uber Theorie und Praxis der Sprach-
und Stimmbehandlungen

Die Sprachheilarbeit
Fachzeitschrift fir Sprachgeschadigtenpadagogik

Ausfiihrliche Prospekte auf Anforderung direkt vom Verlag:

Wartenberg & Sohne - 2 Hamburg 50 - TheodorstraBe 41




