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Manfred Grohnfeldt, Reutlingen

Untersuchungen zur Lautstruktur und Phonemkapazitat
bei sprachlich auffélligen Vorschulkindern

Zusammenfassung

In einem empirischen Forschungsprojekt wurden jeweils 137 sprachlich auffallige bzw. unauffallige
Kinder im Alter von 4 bis 61/2 Jahren mit dem Stammlerpriifbogen von Metzker untersucht. Die Er-
gebnisse wurden nach Haufigkeitsverteilungen, Irrtumswahrscheinlichkeiten, Rang- und Phi-Korre-
lationen ausgewertet. Von den Substichproben erwies sich vor allem die Altersvariable als aussage-
kraftig. Hier wurden Interpretationen zur Sprachentwicklung vorgenommen, die im Rahmen der er-
hobenen Stichprobe néhere Aussagen zur Lautstruktur und Phonemkapazitat bei gestorter Sprach-
entwicklung erlaubten. Dariiber hinaus konnten Hinweise zur Uberarbeitung und zum gezielteren Ge-
brauch des verwendeten Testmaterials abgeleitet werden. — Die Befunde wurden in einen gréBeren
theoretischen Zusammenhang diagnostischen Selbstverstéandnisses eingeordnet und im Hinblick
auf ihre Bedeutsamkeit fir Prozesse des Spracherwerbs, padagogische Implikationen der Fruherken-
nung und therapeutischen Beeinflussung von Sprachauffalligkeiten interpretiert.

1. Problemstellung

Erkennung, Férderung und Prophylaxe sowie eine behinderungsspezifische Unterrichts-
gestaltung in der Sonderschule fur Sprachbehinderte setzen eine genaue differential-
diagnostische Erfassung und Beurteilung des Sprachstatus voraus. Als besonders
haufig werden im Vorschulbereich im Rahmen einer gestérten Sprachentwicklung Ab-
weichungen des Lautbestandes genannt, die im herkémmlichen Sinne als Stammeln
klassifiziert werden (Grohnfeldt 1976, 1978). Dabei kann Stammeln als isolierte, zeitlich
begrenzte Retardierung auftreten, andererseits aber auch mit einer umfangreicheren
Stérung grammatischer Strukturen verbunden sein und als Ausdruck eines weiter-
reichenden Behinderungssyndroms vorliegen. Damit wird auf die Notwendigkeit der
Unterscheidung von isolierten Sprachentwicklungsverzégerungen und komplexen Sprach-
entwicklungsbehinderungen verwiesen (Grohnfeldt 1979), um im Hinblick auf die nach-
folgende therapeutische Phase gezieltere MaBnahmen durchfihren zu kénnen. Aus den
bisher vorliegenden Testverfahren ist diese Differenzierung nicht unmittelbar abzuleiten.
Die gelaufige Praxis besteht vielmehr darin, daB vorwiegend auf der Grundlage des
Erfahrungshintergrundes der jeweiligen Diagnostiker klassifiziert und therapiert wird,
wobei ein Vorgehen im Sinne eines hypothesengeleiteten Einsatzes der Verfahren eine
gewisse Absicherung bietet (Grohnfeldt 1979).

Die Diagnostik bei Sprachbehinderungen bedient sich dabei unterschiedlicher Hilfsmittel
(freie Sprachbeurteilung, informelle und standardisierte Verfahren), von denen der Stamm-
lerprifbogen von Metzker besonders haufig eingesetzt wird (Grohnfeldt 1978a). Fur
dieses Verfahren existieren keine Vergleichswerte altersgerechter Lautentwicklung. Bei
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der vorliegenden empirischen Untersuchung wurde deshalb das genannte Prifmittel
verwendet, um einer breiten Offentlichkeit zumindest nahere Informationen und Hilfe-
stellungen bei der Auswertung zu ermdglichen. Eine Standardisierung wurde aufgrund
der breiten Normvarianz regional gebundener Sprachverwendung nicht angestrebt.

Insbesondere konzentrierte sich die Zielsetzung auf

— die genauere Kenntnis der Phonemkapazitat bei sprachlich auffalligen bzw. unauf-
falligen 4- bis 6'2jahrigen Kindern,

— Aussagen zur Lautstruktur durch Bildung von Merkmalsklassen gestoérter Lautgruppen,

— Hinweise zur Uberarbeitung des verwendeten Prifbogens nach teststatistischen,
phonetischen und rein praktischen Erwéagungen.

Es ist zu prifen, inwieweit die Ergebnisse neben einem Einblick in Prozesse der normalen
und gestorten Lautentwicklung uber prognostische Kategorien Hintergrundinformationen
zur Fraherkennung und Friahférderung weiterreichender Sprachbehinderungen geben
kénnen.

2. Diagnose der Sprachentwicklung

Die Beurteilung des Sprachverhaltens ist mit grundsatzlichen Schwierigkeiten verbunden.
Durch die Orientierung an den jeweiligen sprachlichen Normvorstellungen des Diagno-
stikers sowie dem kommunikativen und situativen Kontext kénnen subjektive Verzerrungen
auftreten. Diagnostik steht zudem ganz allgemein im Widerstreit von zu starker Offenheit
bzw. Einengung bei der Definition des zu diagnostizierenden Phanomens. Fir sprachliche
Auffalligkeiten bedeutet dies, daB bei ausschlieBlicher Bezugnahme auf die Erwartungs-
norm des Horers die subjektiven Variablen zu groB sind. Folge dieser divergierenden Vor-
annahme sind die sehr unterschiedlichen Haufigkeitsangaben bei Sprachbehinderungen
(Grohnfeldt 1979). Bei einer genauen Definition sprachlicher Behinderung wird dagegen
die Sichtweise eingeengt und fixiert. Durch die Klassifikation werden nicht alle sprach-
lichen Abweichungen erfaBt, flieBende Ubergange des Sprachverhaltens festlegend kate-
gorisiert, die notwendigerweise auftretenden Ausnahmen von der Regel wiederum der
subjektiven Erwartungsvorstellung des Diagnostikers Uberlassen. Es besteht die Gefahr,
daB die Diagnosekriterien unreflektiert angewendet werden und Objektivitat letztlich nur
vorgetéauscht wird. Im Extremfall werden dann lediglich die Vorannahmen des Diagnosti-
kers Gber Sprachbehinderungen im Sinne einer sich selbsterfullenden Prophezeiung auf-
gedeckt (analog: Schlee 1977).

Diese grundséatzliche Schwierigkeit ist auch bei der Definition von Sprachbehinderungen
als mehrdimensionale Stérungsform gegeben, bei der eine Grundstérung der Entwicklung
angenommen wird, die sich in Bereichen der Kognition, Motorik und Sprache bei Domi-
nanz der sprachlichen Abweichung auswirkt. Die hier notwendig werdende Unterscheidung
von isolierten Sprachentwicklungsverzégerungen ohne Beeintrachtigung anderer Entwick-
lungsbereiche und komplexen Sprachentwicklungsbehinderungen hat also letztlich nur
eine heuristische Funktion, um tber einen hypothesengeleiteten Diagnoseablauf gezieltere
therapeutische MaBnahmen einleiten zu kénnen (Grohnfeldt 1979). Ausgangspunkt ist
die Annahme, daB eine Diagnose des Sprachverhaltens allgemeine Kriterien der Entwick-
lung bericksichtigen muB. Die Sprachdiagnostik im engeren Sinne bezieht sich dabei auf
die Vorstellungen zum Ablauf des kindlichen Spracherwerbs, bei denen die zugrunde-
liegenden linguistischen Modellvorstellungen bedeutsam werden. Spracherwerb vollzieht
sich als aktive Auseinandersetzung des Organismus mit seiner Umwelt. Dabei erfolgt im
allgemeinen eine Einteilung in die phonetisch-phonologische, semantisch-lexikalische
und syntaktisch-morphologische Sprachebene bei zunehmender Betonung des
pragmatischen Kontextes.

126



Obwohl im einzelnen nicht immer zutreffend (Oksaar 1977), haben sich fir die phonetisch-
phonologische Ebene die allgemeinen Lautgesetze von Jakobson (1972) als grundlegend
erwiesen. Jakobson geht davon aus, daB in nahezu allen Vélkersprachen die Entwicklung
der Laute nach der Lallperiode in einem gesetzmé&Bigen Ablauf erfolgt. Das Kind erwirbt
zunachst einen »Unterbau« (Beispiel: Vokale, /m/, /p/), auf den sich dann der »Uberbauc
(Beispiel: /s/, Ischl, /k/...) aufbaut. Der Erwerb des Phonemsystems erfolgt dabei stufen-
formig nach dem Gesetz des maximalen Kontrastes (voller VerschluB: /p/ versus volle
Offnung /al papa) und der einseitigen Fundierung. Das Kind ahmt dabei nicht Laute,
sondern Wérter nach. Die Lautbildung erfolgt damit im semantischen Kontext, wobei die
Erweiterung des Wortschatzes, Generalisierung und zunehmende Ausdifferenzierung einer-
seits durch die Anpassung an das Vorbild der Erwachsenensprache, zum anderen aber
durch eigengesetzliche Entwicklung des Kindes bedingt ist. Fur die syntaktisch-morpho-
logische Sprachebene sind diese vor dem Hintergrund der Anlage-Umwelt-Kontroverse
gefuhrten Ausfuhrungen noch sehr viel intensiver diskutiert worden. Die ausschlieBliche
Bezugnahme auf behavioristische Modellvorstellungen wird nicht mehr als ausreichend
anerkannt. Regelhaftigkeiten der kindlichen Sprachentwicklung werden von Chomsky
(1969) durch angeborene Pradispositionen erklart, die im Sinne einer generativen Trans-
formationsgrammatik eine zunehmende Ausdifferenzierung implizieren. Gestutzt wird die
nativistische Richtung durch Lenneberg (1972), der neurophysiologische Grundlagen der
Hirnreifung und Lateralitat als Vorbedingung zum Spracherwerb herausstellt.

Mit zunehmender Betonung kommunikativer Aspekte beim Spracherwerb wurde die ein-
seitige Reduzierung auf formale Strukturen und die Bezugnahme auf ein ideales Sprecher-
Hérer-Verhaltnis bei Chomsky als bedeutenden Vertreter der amerikanischen Psycho-
linguistik kritisiert. Die Hinwendung zur Pragmatik, soziolinguistische Faktoren des
schichtspezifischen Sprachgebrauchs und die Betonung der Sprachverwendung im
Rahmen von Interaktionen akzentuierten die Einbettung der Sprachentwicklung in den
SozialisationsprozeB, fur den wiederum Variablen des Mutter-Kind-Kontaktes, der Erzie-
hungsgrundhaltung, Geschwisterposition usw. bedeutsam werden.

Die hier nur im AbriB skizzierten Vorstellungen zu Teilaspekten des Spracherwerbs sollen
auf den weiten Zusammenhang komplex und strukturell miteinander verbundener Fak-
toren bei der Beurteilung von Sprachbehinderungen hinweisen. Bei der vorliegenden
Untersuchung der Lautebene werden letztlich nur mikroanalytische Vorgénge erfaBt, die
nicht von den anderen Sprachebenen losgeldst werden durfen und vor dem Hintergrund
des jeweiligen kommunikativen Kontextes zu sehen sind.

3. Durchfiihrung der Untersuchungen

Die Erhebung der Daten erfolgte im November/Dezember 1978 an Beratungsstellen fur
Sprachbehinderte in Baden-Wurttemberg.” Zusétzlich wurden als Kontrollgruppe Pro-
banden aus Kindergarten ausgewahlt (Parallelisierung nach Alter, Geschlecht, Status,
Dialekt). Von den Priifbogen konnten jeweils 137 ausgewertet werden. Bei der Auswertung
der Fragebogen wurden die Antworten auf Richtig/Falsch-Kategorien reduziert, obwohl
eine Dichotomisierung der Bewertung durch die flieBenden Ubergange beim Sprachge-
brauch nicht unumstritten ist (Grimm/Schéler 1978). Von einer weiteren Unterteilung
wurde jedoch abgesehen, da durch die Beurteilervariable die Gefahr einer Potenzierung
der subjektiven Zuordnung zu den einzelnen Fehlerkategorien bestand. Die Auswertung der
Daten selbst erfolgte nach Haufigkeitsverteilungen, Irrtumswahrscheinlichkeiten (Chi-
Quadrat), Rangkorrelationen (Spearman) und Phi-Korrelationen.

* Den an der Untersuchung beteiligten Studentinnen und Studenten méchte ich an dieser Stelle fur
ihre Mitarbeit herzlich danken.
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Tabelle 1: Darstellung der Stichprobe

Variable N Prozent
Alter bis 5.6 Jahre 67 48,9
ab 5.7 Jahre 70 51,1
Geschlecht Jungen 95 69,3
Méadchen 42 30,7
Schicht Mittelschicht 85 62,0
Unterschicht 52 38,0
Dialekt vorwiegend Dialekt 110 80,3
kein Dialekt 27 19,7

Bei einer kurzen Analyse der Stichprobenzusammensetzung kann bestéatigt werden, daR
vorwiegend Jungen sprachlich auffallig werden (p <0,01; ndheres: Grohnfeldt 1976). Die
Schichtverteilung (hier vorgenommen nach Kleining/Moore 1968, reduziert auf die Kate-
gorien Mittelschicht/Unterschicht) erlaubt keine Rickschlisse auf das reprasentative
Auftreten von Sprachbehinderungen in verschiedenen Schichten, da durch die Erhebung
an Beratungsstellen eine Vorauswahl der Probanden zu erwarten ist (siehe Grohnfeldt
1979a). Die im Rahmen der untersuchten Stichprobe als Uberrepréasentiert ausgemachte
Mittelschichtverteilung bei sprachlich auffalligen Vorschulkindern steht im Gegensatz
zur Situation an Sprachbehindertenschulen, in denen vorwiegend Schiler aus unteren
Sozialschichten ermittelt wurden (Grohnfeldt 1976). — Die Haufigkeit der dialektgebun-
denen Ausdrucksweise durfte darauf zuriickzufiuhren sein, daR die Untersuchung im
badisch-schwébischen Sprachraum erfolgte.

4. Darstellung und Interpretation der Ergebnisse

Generell ist bei der Interpretation zu beachten, daB es sich um eine ausgelesene Stich-
probe handelt. Es wurden nicht sprachbehinderte Kinder an sich untersucht, sondern
Kinder aus Beratungsstellen fur Sprachbehinderte. Neben diesem Merkmal der Erfas-
sung sind regional unterschiedliche Aufnahmekriterien sowie schichtspezifische Beson-
derheiten des jeweiligen Einzugsgebietes der Beratungsstellen nicht auszuschlieBen.

4.1. Ergebnisse zur Phonemkapazitéat

4.1.1. Darstellung der Haufigkeitsverteilungen

Die in Tabelle 2 aufgefuhrten Roh- und Prozentwerte beschranken sich auf den Vergleich
sprachlich aufféalliger bzw. unauffalliger Probanden bei Berticksichtigung der Altersstufe.
Die Variablen Schicht, Geschlecht und Dialekt erwiesen sich bei dieser Stichprobe nicht
als heuristisch, so daB die Antwortverteilungen aus Grinden der Ubersichtlichkeit nicht
aufgefuhrt sind.

Bei Signifikanzprifungen mit dem Chi-Quadrat-Verfahren konnten folgende Abweichun-
gen belegt werden:

— Mit Ausnahme des Priifworts »Baum« sind die Haufigkeitsverteilungen bei einem Ver-
gleich Sprachbehinderter mit Nichtbehinderten alle signifikant unterschiedlich. Dies
war zu erwarten, da es sich um ausgelesene Stichproben handelt.

— Eine Gegenuberstellung der beiden Altersstichproben bei Sprachbehinderten zeigt,
daB hier mit zwei Ausnahmen (Sonne, Klammer) keine signifikanten Unterschiede
auftreten, d.h. es handelt sich um eine in sich geschlossene Gruppe, bei der mit zu-
nehmendem Alter keine weitere Lautentwicklung zu verzeichnen ist. Es ist nicht inter-
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Tabelle 2: Vergleich der richtig genannten Antworten zu den einzelnen Bildern

Sprach- Nicht- Sprach- Nicht-
behinderte behinderte behinderte behinderte
<5.6J)%.6J.T (56J¥%.6J.% <5.60).6J.2 (56J¥%.6J.%
o/0 0/0 0/0 0/0 0/0 l)/0 0/0 0/() 0/0 0/0 0/0 0/D
Baum 97 96 96 99 100 99 Schuh 46 49 48 84 93 88
Blume 73 70 72 99 99 99 Schlussel 30 41 36 82 96 89
Brot 74 69 71 99 100 99 Schmetterling 36 35 36 90 97 94
Puppe 88 84 85 99 100 99 Schneemann 34 37 36 87 94 91
Apfel 81 74 77 100 100 100 Schrank 37 28 33 88 97 93
Fahne 73 79 76 100 99 99 Schwein 41 36 38 88 99 93
Flasche 29 36 32 88 93 91 Spinne 42 48 45 95 97 96
Frosch 35 31 33 88 99 93 Springbrunnen 34 37 36 87 97 93
Wairfel 68 71 70 95 97 96 Stern 45 47 46 94 97 96
Leuchter 52 71 64 95 100 98 Strumpfe 33 34 33 91 96 93
Tisch 79 84 82 97 99 98 Fuchs 57 58 58 89 96 92
Treppe 44 44 44 88 99 93 Ring 63 52 57 89 99 94
Daumen 84 79 81 100 100 100 Klammer 67 43 55 85 94 90
Drachen 36 49 43 99 99 99 Knopf 30 43 37 75 93 84
Nadel 84 71 77 99 99 99 Kreuz 43 40 41 85 93 89
Haus 58 64 61 97 93 95 Gabel 73 63 68 - 91 97 95
Sonne 42 60 51 90 92 9 Glocke 60 51 56 84 94 89
Fenster 58 63 61 97 99 98 Gras 58 52 55 87 96 92
Kasper 47 51 49 91 96 93 Jager 80 69 74 91 99 95
Zange 35 44 40 81 94 88 Wurst 50 54 52 79 94 87

Bei signifikanten Abweichungen zwischen den einzelnen Altersstichproben sind die je-
weiligen Prozentwerte gefettet.

pretierbar, ob diese Stagnation Ausdruck einer Sprachentwicklungsverzégerung oder
Sprachentwicklungsbehinderung ist.

Ein Vergleich der beiden Altersstichproben bei Nichtbehinderten belegt, daB hier fol-
gende Prufworter von Kindern ab 5.7 Jahren hé&ufiger richtig benannt wurden:

p €<0,01 Ring, Knopf, Wurst, Schlussel
p <0,02 Treppe, Frosch, Zange
p €0,05 Glocke, Schrank, Schwein

Analog der allgemeinen Lautgesetze von Jakobson (1972) ist zu beobachten, daB ins-
gesamt Laute bzw. Lautverbindungen aus dem sogenannten Uberbau (schl, schw,
schr, kn, gl..) betroffen sind, von denen zu erwarten ist, daB sie im Rahmen der
Lautentwicklung vergleichsweise spat auftreten. Die Ergebnisse weisen darauf hin,
daB auch im 6. Lebensjahr die Lautentwicklung bei diesen Lauten noch graduell fort-
schreitet.

Zu beachten ist, daB durch die vorgegebenen Prifwoérter eine Einschrénkung durch
die jeweilige Position des Lautes bzw. der Lautverbindung im Rahmen des Wortes
erfolgt. Die Ergebnisse geben nicht an, ob die Lautverbindung an sich beherrscht
wird, sondern ob die Realisierung bei dem jeweiligen Prufwort in der jeweiligen
Situation (Variablen: Motivation, Stellung zum Diagnostiker...) moglich war.

Ubergreifend kann gesagt werden, daB im Rahmen der untersuchten Stichproben bei
Sprachbehinderten die Lautbildung nicht, bei Nichtbehinderten jedoch bei den sogenann-
ten spaten Lauten noch fortschreitet. Damit ist zu erwarten, da mit zunehmender Alters-
gruppe im Vorschulalter der Abstand zwischen den beiden Gruppen gréBer wird. Dieser
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Vorgang findet jedoch dann ein Ende, wenn bei Nichtbehinderten die Lautentwicklung
voll abgeschlossen ist.

4.1.2. Konkretisierung durch eine Profildarstellung

Zur Verdeutlichung der Haufigkeitsverteilungen soll auf eine Profildarstellung zurlckge-
griffen werden (siehe Tabelle 3). Die Vergleichswerte Sprachbehinderter und Nichtbehin-
derter beziehen sich dabei jeweils auf die Gesamtstichproben. Eine an sich wiinschens-
werte Altersunterteilung ist bei den geringen Probandenzahlen der Substichproben nicht
madglich.

Die Profildarstellung verdeutlicht den Abstand der durchschnittlichen Sprachleistung auf
der Lautebene bei Sprachbehinderten und Nichtbehinderten, zeigt jedoch auch eine ge-
wisse Parallelitat der Sprachentwicklung auf. Dies wird durch den Rangkorrelations-
koeffizienten von r = .6764 (N = 40, p <0,001) bei Bezugnahme auf die statistische Norm
unterstutzt. Bei Bezug von Sprachbehinderten auf die jeweilige Altersnorm Nichtbehin-
derter wird der Abstand groBer, da die Sprachentwicklung bei Nichtbehinderten auch
noch im 6. Lebensjahr fortschreitet (siehe Kapitel 4.1.1), die Parallelitat bleibt aber erhal-
ten (r = .641, p <0,001).

Als weitere Korrelationskoeffizienten sollen genannt werden:

— Sprachbehinderte unter 5.6 J. versus Uber 5.6 J. — .8749
— Nichtbehinderte unter 5.6 J. versus Uber 5.6 J. — .7404
— Sprachbehinderte versus Nichtbehinderte unter 5.6 J. — .6448
— Sprachbehinderte versus Nichtbehinderte Uber 5.6 J. — .5427

Der Zusammenhang ist jeweils hochsignifikant (p <0,001).
4.2. Ergebnisse zur Lautstruktur

Es muB vorausgeschickt werden, daB das Kind im Rahmen der Sprachentwicklung sel-
ten einen Laut an sich, sondern vorwiegend Lautverbindungen lernt. Der Lauterwerb ge-
schieht dabei nicht losgel6st von Wértern, so daB mit einem Komplex von Steuerungs-
faktoren gerechnet werden muB, bei dem die Einwirkung des semantischen Systems und
kommunikative Faktoren zu beriicksichtigen sind. Da Wérter fast immer mit Bedeutungs-
inhalten verbunden sind, spielt dariiber hinaus der Situationskontext eine wichtige Rolle.
Unter diesem Gesichtspunkt ist die Aufstellung von Merkmalsklassen als mégliche Ein-
teilung der einzelnen Prafwérter nach ihren Antworthaufigkeiten zu verstehen und nicht
als Beleg fur die Schwierigkeit der Realisierung des jeweiligen Einzellautes an sich. Zu-
dem fehlt bei dem verwendeten Stammlerpriufbogen eine systematische Abprufung des
Lautes in der Anfangs-, Mittel- und Endposition. Die Abstufung der aus Tabelle 2 entnom-
menen Prozentwerte erfolgte nach rein pragmatischen Gesichtspunkten. Es ergeben sich
folgende Zuordnungen:
— bei Nichtbehinderten (Gesamtstichprobe)

( 90 % Zange, Schuh, Schitssel, Klammer, Knopf, Kreuz, Glocke, Wurst
— bei Sprachbehinderten (Gesamtstichprobe)

> 70% Baum, Puppe, Tisch, Daumen, Nadel, Apfel, Fahne, Jager, Blume, Brot,

Warfel

40—70 % Gabel, Leuchter, Fenster, Haus, Fuchs, Ring, Glocke, Gras, Klammer,
Waurst, Sonne, Kasper, Schuh, Stern, Spinne, Treppe, Drachen, Kreuz, Zange

L 40 % Schwein, Knopf, Springbrunnen, Schneemann, Schmetterling, Schiissel,
Strumpfe, Schrank, Frosch, Flasche

Bei Bericksichtigung des o.g. semantischen Kontextes ist aus der Aufstellung zu er-
sehen, daB die von den sprachlich auffalligen bzw. unauffélligen Probanden am haufig-
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Tabelle 3: Profildarstellung
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sten fehlrealisierten Worter Lautverbindungen mit sogenannten spaten Lauten (Jakobson
1972) enthalten. Die Schwierigkeitsstufen bei Méhring (1938) kdnnen im Prinzip bestatigt
werden.

Eine weitere Uberprifung struktureller Zusammenhange zwischen den einzelnen Priif-
wortern wurde durch die Bildung von Phi-Korrelationskoeffizienten angestrebt.* Die
Signifikanzprufung erfolgte nach Aufstellung einer Kontingenztabelle durch die Chi-Qua-
drat-Methode.

In die Korrelationsmatrix (siehe Tabelle 4) wurden nur Werte aufgenommen, bei denen
der Grad des Zusammenhangs hochsignifikant ist (p € 0,001). Generell ist aus der Matrix
eine hohe Redundanz abzuleiten. Obwohl auf eine quantitative Auswertung verzichtet
werden muB, ist ersichtlich, daB bei einigen Prufwértern der Grad des Zusammenhangs
auBerordentlich hoch ist. Dazu z&hlen

Sonne, Drachen, Kasper, Schlussel, Schmetterling, Ring, Knopf.

Wiederum handelt es sich um 'Woérter, die vorwiegend aus Lautverbindungen des soge-
nannten Uberbaus (Jakobson 1972) gebildet werden. Es ist anzunehmen, daB diese pho-
netisch schwieriger zu bildenden Wérter einen gunstigen prognostischen Indikationswert
im Hinblick auf die anderen Prufworter darstellen. Worter dagegen wie »Puppe« oder vor
allem »Baum« zeigen dagegen kaum einen Hinweis auf die Gbrige Laut- und Begriffs-
bildung. Zu erklaren ist dies nach Jakobson (1972) damit, daB /p/ und /b/ zum sogenann-
ten Unterbau der Lautentwicklung gehéren, bei dessen Vorhandensein wenig Uber die
Entwicklung spéterer Lautverbindungen ausgesagt werden kann.

Mit der gebotenen Einschrénkung vom sprachwissenschaftlichen Gesichtspunkt durch
Verweis auf den semantischen Kontext und die Vorauswahl! durch die verwendeten Priif-
worter sowie den statistischen Bereich, da auf Gruppenwerte Bezug genommen wird, die
keine Aussagen Uber die Einzelprognose zulassen, soll damit abgeleitet werden: Bei
normgerechter Realisierung der Laute sch, s, k, r in Wortverbindungen ist mit hoher
Wahrscheinlichkeit damit zu rechnen, daB auch die Ubrigen im Rahmen der Lautentwick-
lung fraher auftretenden Laute beherrscht werden.

4.3. Hinweise zur Auswertung und Uberarbeitung des Prufbogens

Bei dem verwendeten Stammlerpriifbogen von Metzker handelt es sich um ein informelles
Prafmittel. Die Entstehung erfolgte auf der Grundlage der praktischen Erfahrung des
Autors beim Umgang mit sprachbehinderten Kindern, die Systematisierung und Auswahl
der abgepriften Lautverbindungen bezog sich auf phonetische Gesichtspunkte.

Im Rahmen der vorliegenden Erhebung wurden in begrenztem AusmaB Daten zur Uber-
arbeitung des Prufmittels ermittelt. Zusatzlich konnten die Ergebnisse zur Lautstruktur
und Phonemkapazitat zur Beurteilung mit herangezogen werden. Auf eine Darstellung
von Zahlenwerten soll an dieser Stelle verzichtet werden, da die Zielsetzung der Arbeit
nur indirekt davon betroffen ist.

Insgesamt wurden die Bilder von 97 Prozent der sprachlich unauffalligen bzw. 96 Prozent
der sprachauffalligen Kinder benannt. Von daher kann der Stammlerprufbogen als praxis-
orientiert und kindgem&B angesehen werden. Im Rahmen der untersuchten Stichproben
konnten beim Erkennen der Prufbilder fir die Variablen Schichtzugehdérigkeit, Geschlecht
und Dialekt keine gravierenden Unterschiede nachgewiesen werden. Hinweise zur Aus-
wertung und Uberarbeitung lassen sich jedoch fur folgende Kriterien ableiten:
— Bildqualitdt und Wortschatz: Die Prifwérter »Leuchter« (38 Prozent), »Springbrunnenc
(25 Prozent), »Puppe« (15 Prozent) und »Gras« (11 Prozent) wurden berproportional

*

Fur die Beratung bei der Ablochung méchte ich mich bei Herrn Dr. W.-M. Kahler vom Rechenzen-
trum der Universitat Bremen herzlich bedanken.
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Tabelle 4: Korrelationsmatrix
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haufig nicht erkannt. Bei »Leuchter« und »Springbrunnen« scheint der altersspezi-
fische Wortschatz der Kinder uberfordert zu sein, bei »Gras« muBte die Art der Dar-
stellung verbessert werden. Fur das Prafwort »Puppe« ist im Rahmen der untersuch-
ten Stichprobe nicht auszuschlieBen, daB durch dialektgebundene Ersatzwoérter der
Anteil richtiger Benennungen gesenkt wurde.

Phonetische und statistische Kategorien: Bei Bezugnahme auf den Artikulations-
index (Meier 1967, van Riper/Irwin 1976) sind bei der Auswahl der Prufworter Lautver-
bindungen mit s unterreprésentiert, Lautverbindungen mit sch dagegen Uberreprasen-
tiert. Hinweise zum gezielteren praktischen Gebrauch lassen sich aus den Indikations-
werten in Kapitel 4.2. ableiten (Beispiel: Das Prufwort »Baum« liefert kaum Belege zur
allgemeinen Sprachentwicklung, da es von fast allen Kinder beherrscht wird und der
Grad des Zusammenhangs mit den anderen Prufwortern gering ist. Seine Berechti-
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gung erklart sich aus Griinden der Motivation und des erfolgsbetonten Einstiegs in
die diagnostische Priifung. Zur Hypothesenbildung tber die Lautentwicklung des
Kindes kénnen dagegen die genannten Worter und Lautverbindungen des Uberbaus
eher einen Beitrag leisten).

— Dialekt: Hier ist die jeweilige regionale und familidre Sprachnorm zu berucksichtigen.
Fir den badisch-schwabischen Sprachraum ist im Vergleich zur Hochsprache eine
Veranderung der Worter »Kasper«, »Wurst« (jeweils sch statt s), Stimmhaftigkeit der
Lautverbindungen mit k (Klammer, Knopf, Kreuz) sowie der Gebrauch regional ge-
bundener Ausdriicke (z. B. »Mannle« statt »Puppec), zu erwarten.

Die hier vorgestellten Ausfiihrungen beziehen sich auf eine gezieltere Analyse der Laut-
ebene. Fur eine umfassende Sprachbeurteilung wére eine grundlegende Neukonstruktion
des Prifmittels notwendig, um mehrere Sprachebenen zu erfassen. Die Weiterverwen-
dung und Uberarbeitung ist nicht als Verfestigung traditioneller Sichtweisen zu verstehen,
sondern ruft eher zu einer Neubesinnung padagogisch-diagnostischen Selbstverstand-
nisses auf, bei dem die vorliegenden Verfahren im Sinne einer lernzielorientierten Forder-
diagnostik in Kombination eingesetzt werden (Grohnfeldt 1979).

5. Einordnung der Ergebnisse in Aspekte der Friherkennung und Frihférderung

Die Untersuchungen wurden in einem regional eng begrenzten Sprachgebiet durchge-
fahrt. Die Befunde sind damit nicht als Festlegung auf feste Daten zu verstehen, sondern
als Orientierung bei der besseren praktischen Handhabung des verwendeten Prufbogens.
Im Hinblick auf die Uberarbeitung des Prifbogens konnten keine gravierenden dialekt-,
geschlechts- und schichtspezifischen Unterschiede beim Erkennen der Prifbilder nach-
gewiesen werden. Nach rein praktischen, phonetischen und korrelationsstatistischen Er-
wagungen ist dagegen zumindest eine Anderung der Prafbilder »Leuchterc, »Springbrun-
nen«, »Puppe« und »Gras« erforderlich.

Eine Zusammenfassung der wesentlichen Ergebnisse im Hinblick auf die Lautstruktur
und Phonemkapazitét verweist im Rahmen der untersuchten Stichprobe auf folgende
Besonderheiten:

— Bei den tberpraften sprachlich unauffalligen Kindern erfolgte im 6. Lebensjahr eine
Erweiterung der Phonemkapazitéat, die sich vor allem auf die Lautverbindungen kn, st,
schli, tr, fr, gl, schr, schw erstreckt und damit Lautgruppen aus dem sogenannten
Uberbau (Jakobson 1972) beinhaltet.

— Die bei der Untersuchung erfaBten sprachlich auffalligen Kinder zeigten diesen Fort-
gang der Sprachentwicklung nicht. Eine alleinige Analyse dieser Befunde 1Bt keine
Interpretation zu, ob es sich um eine zeitliche Retardierung des Spracherwerbs han-
delt oder ob die gestorte Lautstruktur Ausdruck einer komplexen Sprachentwicklungs-
behinderung ist.

— Durch korrelationsstatistische Auswertungen konnte eine grobe Einteilung der Pruf-
worter nach dem jeweiligen Indikationswert vorgenommen werden. Es ist zu tber-
prufen, inwieweit diese Belege als prognostische Hinweise zur Entwicklung der Laut-
struktur herangezogen werden kénnen.

Die hier angedeutete Unterscheidung von Sprachentwicklungsverzégerungen und Sprach-
entwicklungsbehinderungen verweist darauf, daB eine gezielte Analyse der Lautstruktur
nicht nur fur die nahere Kenntnis der Prozesse des Spracherwerbs, sondern im prakti-
schen Bereich fur die Fruherkennung und Fruhférderung von Sprachbehinderungen be-
deutsam ist. Rein quantitativ werden die meisten Kinder im Vorschulalter sprachlich auf-
fallig, der Anteil an Sprachentwicklungsstérungen nimmt im Schulalter stetig ab (Grohn-
feldt 1979). Zudem wird die Bedeutung frither Lernprozesse unter Bezugnahme auf so-
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genannte sensible oder kritische Phasen, in denen der Organismus aufgrund hirnphysio-
logischer Prozesse in erhohtem MaBe bereit ist, auf Stimulation hin zu lernen (Aebli 1974,
Lenneberg 1972, Pechstein 1975), fur die geistig-seelische Entwicklung des Kindes allge-
mein anerkannt (Deutscher Bildungsrat 1974, Speck 1977), so daB unter dem Aspekt der
Prophylaxe die Fruherfassung sprachlicher Auffalligkeiten zunehmend als Schwerpunkt
der Sprachbehindertenpadagogik herausgestellt wird (Puppe 1976; Teumer 1976, 1978).
Als Moglichkeit zur Durchfahrung werden hier Werbungserfassungen (Arold 1976) oder
Vorsorgeuntersuchungen in den ersten 4 Lebensjahren genannt (Pechstein 1975), bei de-
nen in der Art eines Siebsystems sprachauffallige Kinder 6konomisch und trotzdem ziel-
gerichtet erfaBt werden, um anschlieBend einer genaueren Diagnose und therapeutischen
Forderung zugeftihrt zu werden.

Auch bei einer Reihenuntersuchung erweist sich dabei im Rahmen der Sprachdiagnostik
eine Analyse der Lautstruktur als alleiniges Kriterium fur prognostische Hinweise als
nicht ausreichend. Zum Einsatz eines Stammlerprifbogens sollte die Beurteilung morpho-
syntaktischer Strukturen hinzukommen, um Uber die Oberflache des Sprachverhaltens
hinauszureichen und etwas Uber die Struktur des Sprachsystems auszusagen. So weist
Heese (1963) auf den »Dysgrammatismus als Leitsymptom der verzégerten Sprachent-
wicklung« hin, und Shukowa et al. (1978, 13) fuhren aus: »Deshalb fungiert als Leitsymptom,
das auf eine Abweichung von der normgerechten Sprachentwicklung hinweist, ein akuter
Mangel an den Spracheinheiten, die die Trager nicht lexikalischer, sondern grammatischer
Bedeutungen sind.« Der Hinweis auf die Erfassung syntaktisch-morphologischer Struktu-
ren erhalt dadurch Unterstutzung, daB die Lautentwicklung von der Gesamtsprachent-
wicklung nach Meinung einiger Autoren relativ unabhangig zu sein scheint. Gétte (1976,
33) vertritt bei Untersuchungen mit dem »Landauer Sprachentwicklungstest fur Vorschul-
kinder« (LSV) diese Ansicht, und Shukowa et al. (1978, 11) machen darauf aufmerksam,
»daB ein Fehlen vieler Artikulationsformen beim Kind die Aneignung neuer Worte, Wort-
verbindungen, Satze, grammatischer Formen der Worte und Kategorien usw. nicht hemmt.«
Andererseits zeigt die Erfahrung vieler Praktiker, da® Dysgrammatismus und Stammeln
haufig in Verbindung auftreten (Grohnfeldt 1978). Moglicherweise erweist sich hier die
Unterscheidung von Sprachentwicklungsverzogerungen und Sprachentwicklungsbehinde-
rungen als wegweisend, wonach zwischen temporéren, prognostisch gunstigen Retardie-
rungen vorwiegend auf der Lautebene und weiterreichenden grammatischen Stérungen
zu differenzieren ist, in die Artikulationsfehler eingebettet sein konnen.

Die diagnostische Phase darf nicht ohne die Frage enden, was mit den Befunden ge-
schieht und mit welcher Zielsetzung sie erhoben wurden. Das Selbstversténdnis der
Diagnostik kann dabei unter forderdiagnostischem Aspekt verstanden werden, d.h. es er-
folgt eine Verbindung von diagnostischer und therapeutischer Phase bei einer Einord-
nung der Befunde in therapeutische Zusammenhange. Der Wert einer solchen Diagnostik
ist daran zu messen, inwieweit sie Uber eine bloBe Datensammlung und Kilassifikation
hinausgeht und einer Analyse der Lernvoraussetzungen dient, um die »Zone der n&ch-
sten Entwicklung« (Wygotzki 1969) sichtbar zu machen und somit adéquate FordermaB-
nahmen einzuleiten. Zu der damit angesprochenen Frihférderung ist zu sagen, daB bei
dem didaktisch-methodischen Grundverstandnis der neueren Vorschulerziehung kein
Training isolierter Einzelfunktionen angestrebt wird, sondern vielmehr eine mehrdimen-
sionale Férderung sensomotorischer Voraussetzungen (Gotte 1977, Schwerdt 1975), wo-
bei die Ubungssequenzen in interaktive Handlungsvollzage eingebettet sind und ihren
Ausgangspunkt an der konkreten Lebenssituation und Alltagserfahrung der Kinder haben
sollten. FérderungsmaBnahmen sind also nicht derart zu verstehen, daB Defizite auf der
Laut-, Satz- oder Begriffsebene isoliert ausgeglichen werden. Vielmehr mussen Situatio-
nen geschaffen werden, in denen bei kindgemé&B spielerischer Form Entwicklungsforde-
rung betrieben wird.
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Ausgehend von einer Analyse der Lautstruktur wird damit die Bedeutung diagnostischer
Prozesse fur die Fraherkennung deutlich, um eine behinderungsspezifische Férderung
bzw. préventive MaBnahmen bei von (Sprach-)behinderung bedrohten Kindern einzuleiten.
Es bleibt zu hoffen, daB dazu uber eine erweiterte Grundlagenforschung genauere dia-
gnostische Hilfsmittel zur Verfugung gestellt werden, um gezielte padagogische Inter-
ventionen zu erméglichen.
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23 (1978), S. 1—16.

Wygotzki, L. S.: Denken und Sprechen. Frankfurt 1969.

Anschrift des Verfassers:
Prof. Dr. Manfred Grohnfeldt, Postfach 680 (Pad. Hochschule), 7410 Reutlingen.

An der 1976 neu errichteten Schule fir Sprachbehinderte und Schwerhérige (Sonderschule)
in Lingen/Ems werden ab Schuljahr 1979/80 drei weitere Eingangsklassen eingerichtet
(2 Klassen Sprachbehinderte und 1 Klasse Schwerhérige).

Fir diese Klassen werden

zwei Sonderschullehrer/innen

Fachrichtung Schwerhorigen-Padagogik resp. Sprachbehinderten-Padagogik

gesucht.

Zur Stadt Lingen (Ems): Selbstandige Stadt im Emsland — rund 47 000 Einwohner —

in den letzten Jahren lebhafte Entwicklung von Industrie und Gewerbe — landschaftlich
reizvolle Lage durch Wald und Wasser im Stadtgebiet und in unmittelbarer Umgebung —
alle Schularten vorhanden — alle Sportarten méglich — umfangreiches kulturelles
Angebot.

Falls Sie an einer der ausgeschriebenen Stellen interessiert sind, bitten wir Sie,

sich direkt mit der

Schule fiir Sprachbehinderte und Schwerhérige

Duisenburger StraBe 24, 4450 Lingen-Brogbern, Telefon (0591) 732 22

in Verbindung zu setzen.
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Die Sprachheilarbeit 24 (1979) 4, S. 138—149

Jiurgen Teumer, Hamburg

Praxisorientiertes Lernen an der Universit:it
— Bericht iiber eine Projektarbeit —

Zusammenfassung

Es wird tber eine an einem Kindertagesheim in Hamburg durchgefuhrte Projektarbeit berichtet. Von
82 Kindern (uberwiegend im Alter zwischen 4,5 und 6 Jahren) wurden 24 (29 Prozent) von den
Erziehern als sprachauffallig gemeldet und von Mitgliedern der Projektgruppe sprachheilpadagogisch
untersucht. Aus den Ergebnissen werden einerseits konkrete Informations- und Beratungshilfen fur
die Erzieher und Eltern der sprachauffalligen Kinder abgeleitet und andererseits sprachbehinderten-
padagogische wie hochschuldidaktische SchluBfolgerungen gezogen.

1. Aufgabe, Fragestellung und Zielsetzung

Man luftet langst kein Geheimnis mehr mit der Feststellung, daB sich das Hochschul-
studium in zunehmendem MaBe durch Praxisferne auszeichnet. Der Unmut Uber diesen
Zustand ist auf seiten aller Betroffenen, wozu nicht zuletzt die Studenten und Dozenten
gehoren, berechtigterweise groB. Es gilt daher, die Studienordnungen von einigem Bal-
last und ihrer Uberlastigkeit an ausschlieBlich theoretisch vermittelten Gehalten Stick
um Stdck zu befreien zugunsten der Unmittelbarkeit eines wechselweisen Bezuges und
einer gegenseitigen Befruchtung von Theorie und Praxis. Die fir die Ausbildung Verant-
wortlichen sollten es im Interesse der verschiedenen sonderpadagogischen Fachdiszi-
plinen und ihres Sachwalteramtes fir die Belange der Behinderten nicht langer zulassen,
daB die intensive praktische Erkundung des (spateren) Arbeitsfeldes der gegenwartigen
Studenten mehr und mehr der zweiten Ausbildungsphase, dem Referendariat, anheimge-
stellt wird.

Im Rahmen der Lehrveranstaltung »Prévention als Aufgabe der Sprachbehindertenpéd-
agogik« am FachausschuB 9 — Sonderpadagogik — im Fachbereich Erziehungswissen-
schaften der Universitait Hamburg wurde deshalb im Winter-Semester 1978/79 der
Versuch unternommen, die beanstandete Theorie-Uberfrachtung des Studiengangs
Sprachbehindertenpadagogik mit der Durchfahrung eines Projekts um ein (zunachst
noch) bescheidenes MaR zu verringern.

Der Konzeption des Projekts lagen zwei Erkenntnisse zugrunde:

— Sprachbehindertenpédagogisch relevante verbale und nonverbale Defizite von Kin-
dern missen moglichst frihzeitig, d. h. in der Regel spatestens im Vorschulalter er-
kannt und gezielt abgebaut werden (vgl. u. a. Knura 1972; Teumer 1976, 1978, 1979).

— Der zukunftige Sprachbehindertenpddagoge muB beféhigt werden, sich den Auf-
gaben der vorschulischen Erfassung, Diagnostik und Therapie der Kinder und ihrer
sozialen Umwelt in angemessener Weise zu stellen (vgl. die dazu entwickelten Leit-
vorstellungen bei Teumer 1978, 1979).

Am Beispiel eines Kindertagesheims (KTH) in Hamburg sollte untersucht werden,

a) wie groB der Anteil der Kinder mit auffalligen sprachlichen Mangeln ist und

b) welche Konsequenzen fur die Projektgruppe aus den Untersuchungsergebnissen
sowohl mit Blick auf die Erzieher in der Einrichtung als auch mit Blick auf die betrof-
fenen Eltern und deren Kinder zu ziehen sind.

Das Vorhaben hatte im wesentlichen zwei Zielsetzungen:

a) Wir wollten durch Information und Beratung der Erzieher und Eltern bewirken, dap
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die betroffenen Kinder vor sekundaren, aus der Sprachschadigung resultierenden Ver-
haltensabweichungen bewahrt werden und ihnen Nachteile bei der Einschulung bzw.
im Verlauf ihrer Schullaufbahn méglichst erspart bleiben (sprachbehindertenpédago-
gische Motivation).

b) Wir sollten ein neues Arbeitsgebiet erkunden, Méglichkeiten der Kooperation
zwischen Hochschule und Praxisfeld ausloten und durch Erfahrung in konkreten
Situationen lernen (hochschuldidaktische Motivation).

2. Planungsschritte

Im Seminar wird eine Grobplanung der Projektarbeit diskutiert und festgelegt. Sechs Pla-
nungsschritte werden angesetzt:

a) Die Genehmigung des Vorhabens wird bei der zustandigen Behérde beantragt und
eingeholt.

b) Die Erzieher des KTH werden — nach vorab erklérter grundsatzlicher Bereitschaft zur
Mitarbeit — tiber das Vorhaben eingehend mundlich informiert.

c) Die Erzieher des KTH werden gebeten, fur jedes der ihrer Meinung nach sprachauf-
falligen Kinder einen Fragebogen auszufillen.

d) Die Eltern dieser Kinder werden vor der Weitergabe der Fragebdgen an die Projekt-
gruppe in geeigneter Form von seiten des KTH uber das Vorhaben in Kenntnis
gesetzt und um Einwilligung ersucht, daB die Informationen an die Projektgruppe
weitergegeben und die Kinder sprachheilpadagogisch untersucht werden darfen.

e) Die vorausgelesenen sprachauffalligen Kinder, deren Eltern ihre Zustimmung erteilt
haben, werden von Mitgliedern der Projektgruppe sprachheilpadagogisch untersucht.

f) Die Projektgruppe erarbeitet in Abstimmung mit den ortlichen und personellen
Gegebenheiten des KTH Konzepte fur sprachheilpadagogische FoérdermaBnahmen,
die im Rahmen des KTH durchgefihrt werden kénnen bzw. dartiber hinaus Informa-
tionen und Beratungshilfen fur die betroffenen Eltern, aus denen diese Hinweise auf
entsprechende Beratungsstellen oder Anregungen fur die hausliche sprachférdernde
Arbeit entnehmen kénnen.

Die Planungsschritte a) bis e) sollten vor den Weihnachtsferien 1978, Planungsschritt f)

bis zum Semesterende Mitte Februar 1979 bewaltigt werden.

2.1. Kommentar zu den Planungsschritten

Zu a): Die Bereitschaft der Behorde, die Projektarbeit durch Erteilen der Genehmigung zu
unterstitzen, war in Anbetracht einiger juristischer Probleme erfreulich. In Vorgespra-
chen wurde deutlich, daB sich unser Anliegen von den normalerweise von der Universitat
an die Behérde gerichteten Antradgen dadurch unterschied, daB die Projektgruppe sich
nicht mit der Datenerhebung begniigen, sondern unmittelbar auf die Probleme der Insti-
tution eingehen und Veranderungen bewirken wollte.

DaB das Genehmigungsverfahren dann wider Erwarten doch langere Zeit beanspruchte,
war widrigen Zufallen zuzuschreiben. Immerhin brachte uns dieser Umstand aber in
groBe zeitliche Bedréngnis. Auf jeden Fall muBten wir unsere Terminplanung umgestal-
ten und einen Teil der vorlesungsfreien Zeit fur den letzten Planungsschritt offenhalten.

Zu b): Die Erzieher des KTH verhielten sich ebenfalls auBerordentlich kooperativ. Sicher
spielte hierbei auch die Erwartung mit, durch das Projekt und im Austausch mit der Pro-
jektgruppe die vielfaltigen und schwierigen Anforderungen, die von den Kindern des KTH
an sie gestellt werden, durch Zusatzinformationen partiell noch besser in den Griff be-
kommen zu konnen.
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Das von der Projektgruppe mehr zufallig als gezielt ausgewdhlte KTH liegt in einem
Randbezirk Hamburgs und ist von mehrstéckigen Wohnblocks, im wesentlichen den
Wohnstétten der Kinder, umgeben. In dem KTH sind folgende Gruppen untergebracht:

1 Gruppe Sauglinge/Krabbler

1 Gruppe Kleinstkinder

3 Gruppen Kleinkinder (K1—1II)

1 Halbtagsgruppe Kleinkinder (HK)

5 Gruppen Schulkinder

Von der Fragestellung des Projekts her interessierten uns die drei Kleinkindergruppen

(K I'— 1) und die Halbtagsgruppe (HK). Tabelle 1 enthalt einige Informationen dazu im

Uberblick.

Tabelle 1: Daten tber die in die Projektarbeit einbezogenen Kleinkindergruppen

Gruppe  Anzahl Alter tagliche Aufent- vollstandige Einweisungsgriinde
der Kinder haltsdauer Familie

Kl 20 3 —4J. 7 —16/118 "  ca. 50 % Arbeit der allein-

Kl 20 4 —5J. 6/7—16/18 "  ca. 75 % } stehenden Mutter;

K1l 21 45—6J. 7 —16/18 N ca. 25 o J Mitarbeit der Mutter

HK 21 45—6 J. 8/9—13h 100 % padagogische Grinde

(vorrangig:
Einzelkindsituation)

Zu c): Die Vor- und Nachteile der grundsatzlich zur Verfugung stehenden Untersuchungs-
methoden in Form einer Reihenuntersuchung bzw. einer Meldeerfassung wurden in der
Projektgruppe diskutiert. Vor allem aus arbeitsskonomischen Grinden fiel die Entschei-
dung zugunsten einer Meldeerfassung aus. Immerhin konnten wir annehmen, daB sich
durch dieses grébere Instrument wenigstens die besonders auffalligen Kinder erfassen
lieBen (vgl. Schulze und Teumer 1973/74).

Der von uns in Anlehnung an Schulze und Teumer (1973/74, S. 166/167) verfaBte Frage-
bogen enthielt in kurzer Form die Kennzeichen der haufigsten Sprech-, Sprach- und
Stimmstoérungen. Charakterisiert und erfragt wurden: Stammeln — Lispeln — Naseln —
Dysgrammatismus — Stottern — Poltern — Stimmstérungen — andere Sprachauffallig-
keiten — Sprachverstandnisméngel.

Zu d): Das von der Projektgruppe erarbeitete (und von den Erziehern des KTH weiterge-
leitete) Informationsschreiben an die Eltern hatte folgenden Wortlaut:

... Eine Gruppe von Studenten der Hamburger Universitat, die einmal Sonderschullehrer far Sprach-
behinderte werden wollen, haben sich gemeinsam mit dem fur ihre Ausbildung verantwortlichen
Hochschullehrer, Herrn Prof. Dr. Jurgen Teumer, an uns gewandt mit der Bitte, sie bei einem Vor-
haben zu unterstitzen.

Es geht ihnen dabei darum, zu erfahren, ob und in welcher Anzahl sich Kinder in unserem Kinder-
tagesheim befinden, die irgendwelche Probleme beim Sprechen haben. Sie gehen bei ihren Uber-
legungen davon aus, daB es sehr viele Kinder im Vorschulalter gibt, die leichtere sprachliche Auf-
falligkeiten zeigen, welche durch einfachere Hinweise und Ubungen im Rahmen unserer Arbeit oder
im hé&uslichen Bereich tberwunden bzw. gemildert werden kénnten.

Wir begriiBen diese hier angebotene Zusammenarbeit aus mehreren Granden: Einerseits nehmen wir
die Forderung im sprachlichen Bereich als wichtigen Teil der gesamten Entwicklungsforderung bei
allen uns anvertrauten Kindern sehr ernst. Andererseits meinen wir aber, daB wir dennoch mehr tun
und bei einigen Kindern noch gezielter arbeiten miiBten — indes, wir mochten uns nicht auf allen
Seiten eine Kompetenz zumuten. Die Studentengruppe hat uns hier ihre unterstitzende Hilfe an-
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geboten. Wir sehen darin eine gute Méglichkeit, unsere Einsichten in die Probleme von sprach-
auffalligen Kindern zu verbreitern und gleichzeitig den betroffenen Kindern und ihren Eltern besser
als bisher helfen und raten zu kénnen.

Sie werden vielleicht bei Ihrem Kind schon bemerkt haben, daB es gewisse sprachliche Auffallig-
keiten hat. Es wire unserer Meinung nach deshalb gut, wenn wir uns tber die Art der sprachlichen
Beeintrachtigung einmal von den Studenten genauere Aufschltisse einholen wirden. Wir méchten
Sie deshalb um Ihr Einverstandnis bitten, Ihr Kind von zwei Studenten hier im Kindertagesheim kurz
hinsichtlich seiner Sprechweise untersuchen zu lassen.

Die Untersuchung besteht im wesentlichen aus dem Betrachten von Bilderbiichern bzw. Bildern und
dem Erzahlen dazu (also keinesfalls um einen sogenannten Intelligenztest!). Sie wird wahrscheinlich
eine halbe Stunde dauern.

Wir darfen Ihnen versichern, daB die dabei gewonnenen Informationen der Schweigepflicht unter-
liegen.

Die Geschaftsfuhrung der Vereinigung stadtischer Kinder- und Jugendheime der Freien und Hanse-
stadt Hamburg hat dem Vorhaben unter der Voraussetzung der Einwilligung der Eltern zugestimmt.
Sollten Sie mit dem Vorhaben einverstanden sein, bitten wir darum, den unten angehangten Ab-
schnitt zu unterschreiben und an uns — am besten personlich oder durch Ihr Kind — zurlckzu-
reichen.

(Fur die Projektgruppe war es eine lehrreiche Erfahrung, zu wissen, welcher Miihen es
bedurfte, den Sprachstil des Schreibens auf die Zielgruppe der Eltern auszurichten; vgl.
auch das Schreiben in 3.3.4.)

Das Vorhaben fand bei den betroffenen Eltern nicht zuletzt durch die ungeteilte Unter-

stutzung seitens der Erzieher eine bereitwillige Aufnahme. Die Eltern erklarten aus-
nahmslos ihre Zustimmung zu den sprachheilpadagogischen Untersuchungen.

Zu e): Dieser Planungsschritt, in dem es um die Auswahl und Struktur des Untersu-
chungsprogramms ging, wurde in der Projektgruppe sehr ausfuhrlich diskutiert. Eine
Fulle von Gesichtspunkten wurde teilweise recht kontrovers angesprochen. Nach grund-
licher Abwagung verschiedener Voten entschieden wir uns fur folgendes Untersuchungs-
programm, das wir in obligatorische und fakultative Anteile untergliederten:

fakultativ
— Lautprifung anhand eines von der Pro-

obligatorisch
— Nichtstandardisiertes Uberpriifen der

Spontansprache anhand von Mitgutsch-
Bilderbiichern (dieser Einstieg sollte
auch der gelésteren Kontaktnahme zwi-
schen Kind und Untersucher dienen);

Sprachpriifsystem »Anni und Toni« von
Meixner (1977) in leicht verkarzter Form.

jektgruppe zusammengestellten »Laut-
prufkoffers« mit 35 konkreten Gegen-
standen oder verkleinerten Nachbildun-
gen bzw. einer entsprechenden Foto-
serie;

Funktionsprufung der Sprechwerkzeuge;
Beobachtung von Anomalien der Sprech-
werkzeuge;

Nasel-Prafung mit Hilfe von Phonendo-
skop, Czermak-Spiegel, typischen Silben
und Prufsatzen;

Stotter-/Polter-Prifung in Anlehnung an
das System der Sprechleistungsstufen
von Becker (1965) und aufgrund eines
weiteren Beobachtungsbogens, mit dem
vor allem auf Sekundarsymptome ge-
achtet werden sollte.
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Bei den Untersuchungen sollte neben dem Kind, dem Untersuchungsleiter und dem Grup-
penerzieher jeweils noch ein Mitglied der Projektgruppe anwesend sein, das die Aufgabe
hatte, mit Hilfe eines weiteren Bogens zusitzliche Beobachtungen (u. a. Kérperhaltung/
Motorik, Sprechstimme, Sprechtempo, Atmung, Kontakt) anzustellen. Das Untersuchungs-
gesprach sollte — nach Einwilligung durch die Eitern — auf Tontrager aufgenommen
werden.

zu f): Uber diesen Planungsschritt wird in 3.3. berichtet, da ihm im Projekt eine zentrale
Bedeutung beigemessen wurde.

3. Ergebnisse
3.1. Meldeerfassung

Tabelle 2: Ergebnis der Meldeerfassung im Kindertagesheim

Gruppe Anzahl der Kinder davon als sprach- Angabe in Prozent
auffallig gemeldet

K I 20 3 15

K Il 20 3 15

K I 21 9 43

HK 21 9 43

gesamt 82 24 29

Aufféllig war die unterschiedliche Meldefrequenz. Da die Gruppen Kl und KIl von den
jungsten Kindern (siehe Tabelle 1) besucht werden, liegt die Vermutung nahe, daB fur die
beurteilenden Erzieher die Schwierigkeit bestand, zwischen physiologischem und patho-
logischem Sprachentwicklungsstatus entscheiden zu missen. Diese »differentialdia-
gnostische« Unsicherheit kénnte sich in der vorsichtigeren Beurteilung, d. h. in niedrigeren
Meldequoten, ausgedriickt haben.

DaB die Haufigkeitsangaben dieser Meldeerfassung den in der Literatur beschriebenen
Ergebnissen von Reihenuntersuchungen nahekommen (vgl. Orthmann 1968, 1969; Schulze
und Teumer 1973/1974), beweist die Sorgfalt der Erzieher bei der Auswahl der Kinder.

Tabelle 3: Verteilung der gemeldeten sprachlichen Auffélligkeiten
(Mehrfachnennungen méglich)

Auffalligkeit ’ Anzahl der Nennungen Angaben in Prozent
von 48

Stammeln 7 15
Lispeln 9 19
Néseln 3 6
Dysgrammatismus 6 12
Stottern 4 8
Poltern 7 15
Stimmstorung 3 6
Sprachverstandnismangel 2 4
andere Sprachauffalligkeiten

(geringer Wortschatz, schwer-

fallige Sprechweise, sprechscheu) 7 15
gesamt 48 100
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Pro Kind erfolgten durchschnittlich zwei Nennungen sprachlicher Auffalligkeiten. Drei
Symptomgruppen schélen sich heraus: Stammeln/Lispeln; Dysgrammatismus/andere
Sprachauffalligkeiten; Stottern/Poltern. Dabei tberrascht zunéachst die relativ hohe Quote
der Redestérungen Stottern/Poltern mit einem Anteil von zusammen 23 Prozent vom
Gesamt der Nennungen. Es ist zu vermuten, daB sich darin die alterstypische Problematik
der Kinder mit physiologischen, stotter- und polterahnlichen Symptomatiken ausdruckt.
Von den gemeldeten 24 Kindern wurden 23 von der Projektgruppe untersucht. Ein Kind
konnte wegen langerer Krankheit nicht berticksichtigt werden.

3.2. Ergebnis der Nachuntersuchung durch die Projektgruppe
Tabelle 4: Von der Projektgruppe diagnostizierte sprachliche Auffélligkeiten

Auffalligkeit Anzahl der Befunde  Angaben in Prozent
von 40
Stammeln 7 17,5
Lispeln 9 225
Naseln 2 5
Dysgrammatismus 6 15
Stottern 0 0
Poltern 2 5
Stimmstérung 5 12,5
Sprachverstandnismangel 1 25
andere Sprachauffélligkeiten
(geringer Wortschatz, schwer-
fallige Sprechweise, sprechscheu) 8 20
gesamt 40 100

Verglichen mit der in Tabelle 3 dargestellten Verteilung féllt in erster Linie die Veréan-
derung in der Symptomgruppe Stottern/Poltern auf. Wahrend von den Erziehern elfmal
auf derartige Symptome hingewiesen worden war, konnten in der Nachuntersuchung
diese Annahmen lediglich in zwei Fallen von Poltern erhartet werden.

Dagegen erwiesen sich die tbrigen Grobdiagnosen der Erzieher im wesentlichen als
gultig. Die Symptomgruppe Stammeln/Lispeln war sogar mit uneingeschrankter Sicher-
heit vorab erkannt worden.

Fur die Projektgruppe ergaben sich aus diesen Ergebnissen u. a. folgende Erkenntnisse:

— Der von der Projektgruppe als Grundlage fur die Meldeerfassung gewéhlte Frage-
bogen mit Kurzbeschreibungen der haufigsten Sprech-, Sprach- und Stimmstérungen
hat seinen Zweck in hohem MaBe erfllt.

— Diese Feststellung gilt auch unter Bericksichtigung der aufgetretenen Divergenzen
hinsichtlich der Symptomgruppe Stottern/Poltern, und zwar gerade in Anbetracht der
sprachbehindertenp'adagogischen Zielsetzung des Projekts (vgl. Abschnitt 1), bei
Kindern im Vorschulalter die Entstehung bzw. wenigstens die Ausgestaltung sprach-
licher Mangel méglichst rechtzeitig zu verhindern. Eine Reihe von Kindern unseres
Klientels wies offenbar einige im Rahmen der taglichen Kindergartenarbeit aufféllige
(von uns jedoch als physiologisch klassifizierte) Erscheinungsformen auf, die die Er-
zieher zur Aufmerksamkeit und damit zu Recht zur genaueren Abklarung veranlaBten.
(Dieses Problem bot fur die Projektgruppe einen begrindeten AnlaB, die Bedeutung
praventiver MaBnahmen zur Vermeidung pathologischer redesprachlicher Symptome
zu diskutieren, Hinweise der Literatur zu sichten und entsprechende Informationen
zusammenzustellen; vgl. 3.3.1. und 3.3.3.).
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3.3. Konsequenzen

Im Mittelpunkt der weiteren Uberlegungen nach der Durchfahrung des Untersuchungs-
programms stand die inhaltliche Aufarbeitung und Austullung des Planungsschrittes f)
(siehe 2.). Die Projektgruppe entschloB sich zu folgendem Konzept:

— Erarbeitung einer Informationsschrift (Reader) fur die Erzieher des KTH,

— Erarbeitung eines Materialienbandes fir die Erzieher des KTH,

— Vorbereitung von Gesprachen mit den Erziehern des KTH,

— Vorbereitung von Gesprachen mit den Eltern sprachauffalliger Kinder.

3.3.1. Informationsschrift

Die Informationsschrift in der Form eines Readers fur die Erzieher des KTH enthielt eine
Sammiung von Hinweisen, die zur Beratung der Eltern ebenso wie zur Fortbildung dien-
lich sein konnten. Im einzelnen waren enthalten:

— Adressenlisten der in der Ndhe des KTH gelegenen Beratungs- und Behandlungs-
stellen fur sprachbehinderte Kinder;

— Literaturhinweise auf

— Bucher, aus denen leichtverstandliche Hinweise lber Sprachstérungen zu ent-
nehmen sind,
— Informationsschriften,
— Bucher, in denen Anregungen zur Férderung (sprach-)entwicklungsverzégerter
Kinder gegeben werden,
— eine umfangreiche Spiele-Sammlung;
— Zusammenstellung von Informationen wber die haufigsten kindlichen Sprachstérungen,
ihre Ursachen und Erkennungsmerkmale;
— Ratschlége fur Erzieher, die diese den ihnen anvertrauten (sprachgeschadigten) Kin-
dern gegentiber beachten sollten (u. a. Ratschlage zur Pravention von Stottern).
Es war selbstverstandlich, daB sich die Mitglieder der Projektgruppe vorab mit dem Spek-
trum der entsprechenden Literatur vertraut machen muBten, um eine gezielte und be-
grundete Auswahl treffen zu kénnen.

3.3.2. Materialienband

Die Projektgruppe ging bei der Zusammenstellung des Materialienbandes fiir die Erzieher
von folgenden grundsatzlichen Uberlegungen aus: '

a) Obwohl vom Untersuchungsprogramm her der Diagnostik im sprachlichen Bereich
Prioritat eingeraumt worden war, stellten wir aufgrund von Analysen der Ergebnisse ein-
schlieBlich der »\Rahmenbefundec, die wir durch begleitende Beobachtungen wahrend der
Untersuchungen, bei zusatzlichen Hospitationen in den Gruppen und durch die Befragung
der Erzieher erhalten hatten, fest, da® wir nicht bei »eindimensionalen« Ableitungen
stehenbleiben durften. Wir entschlossen uns deshalb, ein moglichst breites Konzept zu-
grunde zu legen, d. h. Férderangebote im verbalen, sensomotorischen und sozialen Be-
reich einzuplanen.

b) Eingedenk der raumlichen und personellen Situation sollten nach Méglichkeit Grup-
penaktivitaten vor Einzelaktivitaten der Kinder den Vorrang erhalten.

c) Unter Beachtung entwicklungspsychologischer Erkenntnisse sollten kindgemapBe,
motivierende Aktivitaten (Spielformen) im Vordergrund stehen.

Als Arbeitsergebnis entstand der Materialienband »Anregungen zur Férderung sprachauf-
félliger Kinder«, gegliedert in die Abschnitte:

— Forderung der Sprechbewegungsfahigkeit (Artikulationsspiele),
— Férderung der Bewegungsfahigkeit (Bewegungsspiele),
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— Foérderung der Horféhigkeit (»\Hor« und Lauschspiele),

— Forderung der Sehfahigkeit (Seh- und Beobachtungsspiele),
— Forderung des Tastsinns (Tastspiele),

— Forderung der Konzentrationsfahigkeit (Konzentrationsspiele),
— Forderung des Sozialverhaltens (Rollenspiele).

Einige Ideen schopften wir u. a. aus Buchern und Materialien von Gétte (1977); Dahms
und Jaeger (1978); Sinnhuber (1978); HeuB (1973, 1977); van der Geest et al. (1976);
Gottsleben und Offergeld (1973); Bush und Giles (1976); Frostig et al. (1974); Fritze et al.
(1976); Aschmoneit et al. (1973); einem vom Verfasser durchgefiihrten Seminar iiber Hor-
erziehung und den darin entwickelten Arbeitspapieren. Dariiber hinaus aber waren alle
Mitglieder der Projektgruppe gentigend motiviert, weitere Spielformen zu entwickeln.

3.3.3. Gesprache mit den Erziehern

In den Gesprachen der Projektgruppe mit den Erziehern des KTH, die fur zwei Abende
geplant waren, sollten folgende Aspekte im Vordergrund stehen:

— Begrunden und Vorstellen der Informationsschrift sowie der Materialiensammiung,

— Besprechen einzelner Erziehungsprobleme bei sprachauffalligen Kindern.

Wahrend der erste Punkt durch die intensiven Vorbereitungen gentgend abgesichert
schien, wurden seitens einiger studentischen Teilnehmer am Projekt massive Unsicher-
heiten, ja Angste hinsichtlich des zweiten Aspekts artikuliert. Die Unwagbarkeiten, die in
einem solchen, nicht bis ins Detail vorher planbaren Gesprach lagen, wurden deutlich
herausgestellt. Die Studenten — allesamt fortgeschrittenen Semestern angehérend —
waren mit derartigen Anforderungen bisher nicht konfrontiert worden. (Nicht zuletzt hier-
durch wurde klar, wie notwendig die praxisorientierte Projektarbeit ist!) Wir versuchten
gemeinsam, die Unsicherheiten dadurch auszurdumen, daB wir einzelne mégliche Pro-
blembereiche herausarbeiteten und jeweils verschiedene Lésungsformen in Abhangigkeit
unterschiedlicher Bedingungen durchdachten. Der nachstehende Fragenkatalog gibt
einen Ausschnitt aus dem gesamten Spektrum wieder:

— Soll man sprachgeschadigte Kinder im Vorschulalter auf ihre Sprachstérung aufmerk-
sam machen?

— Soll man die Sprechweise des Kindes verbessern?

— Soll man Kinder auffordern, Vorgesprochenes nachzusprechen?

— Soll man sprachgeschadigte Kinder trotz ihrer Sprachstérung verstehen?

— Wie soll man sich bei physiologischen Formen des Stotterns verhalten?

— Wodurch kann man die Sprechfreude eines Kindes erhalten bzw. wecken?

— Wie soll man sich verhalten, wenn sprachgeschadigte Kinder von anderen gehanselt
werden?...

3.3.4. Gesprache mit den Eltern

Um der individuellen Problematik der untersuchten Kinder und den — von uns prognosti-
zierten — Winschen der Eltern am besten gerecht werden zu kénnen, planten wir zwei
Elternabende in der Form von Einzelgesprachen der Untersucher mit den Eltern.

Um einerseits die Vorbereitungen dafir besonders grtindlich gestalten zu kénnen, anderer-
seits aber auch die Eltern nicht tber Gebuhr lange ohne Information tber die Unter-
suchungsergebnisse zu belassen, erging an die Eltern zwischenzeitlich folgende Mitteilung:

Liebe Eltern, wir mdchten uns zunachst bei lhnen bedanken, daB Sie ohne Ausnahme der Bitte der
Mitarbeiter des Kindertagesheims ... und unserer Anregung entsprochen haben, lhr Kind von uns
hinsichtlich der moglicherweise vorhandenen sprachlichen Auffalligkeiten untersuchen zu lassen.
Wir nehmen an, daB Ihr Kind zu Hause bereits tber die »Studenten« berichtet hat, die zu einigen
Kindern sogar zweimal gekommen sind. Wir glauben, daB alle Kinder gern die verlangten
»Aufgaben« erfullt haben.
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Was haben wir eigentlich gemacht? Um das »Eis« zu brechen und die Scheu einer fremden Person
gegeniber ein wenig abzubauen, haben wir immer damit begonnen, eine Seite eines interessanten
Kinderbuches zu betrachten. Die meisten Kinder haben dabei gleich ohne Hemmungen erzahlt und
schnell Vertrauen zu den fremden Leuten gewonnen. AnschlieBend hatten wir eine langere Bilder-
geschichte ausgewahlt, die von den Erlebnissen zweier Kinder, Anni und Toni, berichtete. Dies sollte
dazu dienen, uns Aufschlisse Uber verschiedene sprachliche Probleme zu liefern. Wir wollten Infor-
mationen uber den Wortschatz, die grammatischen Fahigkeiten, den Satzbau oder die Merkfahigkeit
und das Verstandnis sammeln. Bei einigen Kindern, die eine Reihe von Lauten nicht richtig ge-
sprochen haben, die durch die Nase oder sehr undeutlich sprachen, deren Sprechweise durch eine
zu groBe Hast oder durch stotterdhnliche Symptome gekennzeichnet war, haben wir zusatzliche
Aufgaben durchgefuhrt.

Vielleicht werden Sie sich schon gefragt haben, weshalb Sie seit den Untersuchungen nichts mehr
gehort haben. Die Erklarung dafur liegt darin, daB wir jetzt dabei sind, die Ergebnisse zusammen-
zustellen, auszuwerten und die Probleme untereinander zu besprechen. Da wir uns nur einmal pro
Woche fur 112 Stunden treffen kénnen, brauchen wir fir die SchluBfolgerungen noch ein biBchen
Zeit. Wir wollen jedoch trotz des nahen Semesterendes unser Versprechen einldsen, den Mitarbeitern
des Kindertagesheimes umgehend Ratschlage zur Sprachférderung der Kinder zu geben sowie Ihnen
Hinweise und Hilfen dazu anzubieten, welche Mdglichkeiten zur sprachlichen Férderung Sie im haus-
lichen Bereich haben bzw. wohin Sie sich ggf. wenden kénnen, damit eine sprachheilpadagogische
Behandlung durchgefiihrt werden kann.

Wir beabsichtigen, einzelne Fragen mit lhnen anlaBlich eines Elternabends zu besprechen, der —
nach Absprache mit den Mitarbeitern des Kindertagesheims — maoglicherweise an einem Abend in
der Woche vom 19. bis 24. Februar stattfinden wird. Sie werden rechtzeitig vorher eine Einladung dazu
erhalten. Wir wirden uns tber lhr Kommen freuen.

Die Vorbereitungen fur die Gesprache mit den Eltern fuBten in erster Linie auf Gutachten,
die die Untersucher tber jedes gemeldete Kind angefertigt hatten. Darin waren enthalten:
Befund — Diagnose — Vorschlage fur die Foérderung (im Rahmen des KTH, der Familie,
in Einzelfallen Hinweise auf die Notwendigkeit von therapeutischen MaBnahmen im
engeren Sinne).

Die einzelnen Gutachten wurden in gemeinsamen Besprechungen auf die Stichhaltigkeit
der Diagnose — teilweise wurde die Tonbandaufnahme noch einmal als Kontrolle ab-
gehoért — und der daraus abgeleiteten FordermaBnahmen hin Uberprift. Hierbei ergaben
sich einige vom Gutachter zunachst unbeachtete Gesichtspunkte, die sich dann in neuen,
erweiterten oder gednderten Gutachten niederschlugen.

Selbstverstandlich erwies sich die im Zusammenhang mit der Vorbereitung der Gesprache
mit den Erziehern gefuihrte Diskussion auch hier zum Abbau gewisser Unsicherheiten als
nutzlich. Dartber hinaus aber wurden Argumentationshilfen »eingelbt«, auf die z. B. in
Fallen der Uneinsichtigkeit von Eltern gegentber der Notwendigkeit von therapeutischen
MaBnahmen zurtickgegriffen werden sollte.

SchlieBlich wurden noch — auf der Grundlage der SMS von Teumer und Walther (1978) —
eine Liste sprachférdernder Spiele sowie Papiere mit Spielangeboten zur Férderung und
Schulung

— der Sprechfahigkeit,

— des Gehors,

— des genauen Sehens,

— der Bewegungsféhigkeit der Hande und Finger,

— der Konzentrationsfahigkeit

in Anlehnung an die ausfuhrlichere Fassung (siehe 3.3.2.) zusammengestellt.
4. Auswertung

Das Projekt erbrachte fur die Initiatoren eine bemerkenswerte Fiille von Erkenntnissen
und Anregungen. Einige besonders wichtig erscheinende Aspekte sollen abschlieBend —
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zum Teil im gedanklichen Ruckgriff auf die eingangs beschriebenen Motivationen sprach-
behindertenpadagogischer und hochschuldidaktischer Art — akzentuiert werden:

a) Die Quote der gemeldeten sprachauffélligen Kinder war in Anbetracht eines recht
differenzierten sprachbehindertenpadagogischen Angebots im Vorschulbereich in Ham-
burg erstaunlich. Dabei war es nicht die Quantitat allein, die aufmerken lassen sollte:
Vielmehr gaben die mitunter erhebliche Problematik der Kinder einerseits und die Hilf-
losigkeit, Unkenntnis oder Gelassenheit der Eltern andererseits zu denken.

Die am Beispiel eines KTH aufgedeckte Problematik erhalt durch zwei Zusatzinformationen
noch an Bedeutung: Zum einen wird — nach mundlicher Auskunft durch die zustandige
Behérde — in den KTH seit Jahren ein kontinuierliches Anwachsen sprachbehinderten-
padagogisch relevanter Probleme beobachtet, zum anderen fiel unsere zufallige Wahl —
nach Darstellung des Heimleiters — auf ein KTH, dessen Kinder aus vergleichsweise
normalen Familienverhéaltnissen kommen, d. h. das KTH durfte fir Hamburg nicht re-
prasentativ sein.

Diese Sachverhalte sollten allen jenen zu denken geben, die so tun, als ware es auf dem
Gebiet des Sprachheilwesens zumindest in den Stadtstaaten zum besten bestellt. Die
Informations- und Versorgungsliicke ist nach unseren Erfahrungen selbst dort betracht-
lich — vorausgesetzt, man will sie auch wahrnehmen!

b) Obwohl die Eltern ausnahmslos ihre Zustimmung zu unserem Vorhaben gegeben
hatten (vgl. 2.1)), bedeutete es doch eine Uberraschung, daB von den 23 eingeladenen
Eltern 22 bei den Elterngesprachen zugegen waren, in der Halfte der Falle sogar beide
Elternteile! Dieses Uberaus erfreuliche Interesse von Eltern, sich informieren und beraten
zu lassen, darf getrost bei entsprechender Vorbereitung &hnlicher Versuche in sprach-
behindertenpadagogische Uberlegungen eingeplant werden.

Was die Gesprache selbst anbetrifft, sollte ein wichtiges methodisches Ingrediens be-
achtet werden: Von grundsatzlicher Bedeutung ist, die Eltern (und in unserem Falle
selbstverstandlich auch die zuweilen anwesenden Erzieher des KTH) als kompetente Ge-
sprachspartner zu akzeptieren und eine Rollenverteilung im Sinne eines Experten- bzw.
Laienstatus’ zu vermeiden. Die Erziehungstrager der sprachgeschéadigten Kinder sollten
nicht vorschnell mit fertigen Konzepten »tberfallen« und damit lediglich zu ausfuhrenden
Organen von MaBnahmen, deren Notwendigkeit nicht aus einem Gesprach und Konsens
heraus entwickelt worden war, abgestempelt werden. Erst die bewuBte, kontrollierte
Rucknahme der Expertenmacht schafft die Voraussetzungen fur tragfahige, realisierbare
Forderkonzepte und — vor allem — deren institutionelle Absicherung. Der Status enga-
gierter und lernbereiter Studenten steht dieser Zielsetzung mdéglicherweise weniger im
Wege als die Routine des allzu Erfahrenen.

c) DaB insgesamt in 13 Fallen (57 Prozent!) ambulante sprachbehindertenpddagogische
Behandlungen, davon bei 5 Kindern eine zusétzlich abklarende Untersuchung durch einen
HNO-Arzt und in weiteren 10 Fallen eine ausschlieBliche Forderung im Kindertagesheim
und/oder zu Hause als notwendig erachtet wurden, unterstreicht eindrucksvoll den Stel-
lenwert unserer Aktionen.

Selbstverstandlich 4Rt sich zum gegenwartigen Zeitpunkt nicht beurteilen, in welchem
MaBe die Gesprache und Anregungen langfristig im Sinne unserer Erwartungen und Ziel-
setzungen wirken. Sicherlich ist in einigen Fallen Skepsis geboten. Wahrscheinlich
werden sich auch einige nachgehende Erkundigungen bzw. Ermutigungen nicht umgehen
lassen.

Immerhin aber wurde uns bewuBt, daB viele Eltern mit sprachgeschadigten Kindern eines
individuellen, von ihren ganz persénlichen Problemen ausgehenden AnstoBes bedurften.
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Diese Erfahrung gibt Veranlassung, die tbliche einbahnige, von den Eltern in Richtung
auf die Beratungs- und Behandlungsstellen abgestellte Praxis durch eine zweibahnige,
teilweise elterngerechtere und sprachbehindertenpadagogisch vielleicht sinnvollere Praxis
zu ergénzen. Oft sind es wohl die besonders benachteiligten Kinder, deren Eltern den
zweiten Weg brauchen.

d) Die Kooperations- und Lernbereitschaft der Erzieher des KTH war erfreulich. Durch
unsere Projektarbeit konnten wir einen Beitrag leisten, Informationsdefizite der Erzieher
zu verringern. In den Gesprachen kam zum Ausdruck, daB einige unserer Gedanken und
Anregungen bereits in der Gruppenarbeit realisiert wurden und werden, andere aber in der
von uns vorgenommenen Akzentuierung und Breite noch nicht gentigend bedacht worden
waren. Insgesamt jedoch wurde seitens der Erzieher der Mangel an sonderpadagogischen
Inhalten innerhalb ihrer Aus- und Weiterbildung beklagt. Die sonderpadagogischen Stu-
dienstéatten sollten im Einvernehmen mit staatlichen Stellen, die fur die Belange der Er-
zieher, Sozialpadagogen u. a. zustandig sind, ernsthaft prufen, inwieweit sich diese Be-
durfnisse hochschulpolitisch und -didaktisch umsetzen lassen.

e) Die praxisorientierte Form des Lernens durch und in Projektarbeit enthalt nach den
ersten Erfahrungen méglicherweise wichtige Perspektiven zur Weiterentwicklung und Ver-
besserung sonderpadagogischer Studiengange. Projekte der hier beschriebenen Breite
sollten versuchsweise in den zweiten Studienabschnitt des grundstandigen Studiums
(etwa ab 6. Semester) angesiedelt werden. Man wird dann nach weiteren Erfahrungen —
auch mit unteren Studiensemestern — zu prufen haben, inwiefern ein auf Projektarbeit
ausgerichtetes oder diese integrierendes Studienkonzept realisierbar und den uber-
wiegend praxisfern orientierten Hochschulstudiengangen uberlegen ist. Die von uns ge-
wonnenen Erfahrungen ermutigen jedenfalls zu weiteren Versuchen. Dabei miRte dann
jedoch der von allen Seiten verspirte Mangel unseres Projekts vermieden werden, der in
der zu kurzen zeitlichen Bemessung auf ein (verlangertes) Semester gesehen wurde.
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C. Tigges-Zuzok, Essen

Untersuchung der Wort- und Satzdisposition im Dienste
der Erforschung und Rehabilitation expressiv-aphasischer Stérungen

Zusammenfassung

In einem Fall von expressiver Aphasie werden die Wort- und Satzdisposition unter verschiedenen
Bedingungen untersucht. Durch Analyse und Interpretation der einzelnen Sprachleistungen in bezug
zur Person und zur Besonderheit der Gesprachssituation soll ein Einblick vermittelt werden in die
Vielschichtigkeit und Abhangigkeit expressiv-aphasischer Stérungen. Von dieser Grundlage aus er-
geben sich bestimmte Konsequenzen hinsichtlich der therapeutischen Bewaltigung des Aphasie-
problems.

1. Einleitung

Fur die Aphasietherapie gilt im allgemeinen, daB bei Ausfall bestimmter Leistungen
Sprachiibungen eingesetzt werden, die diesen Defekt gezielt angehen. So wird bei Wort-
findungsstérungen das Benennen von Gegenstanden oder Bildern geibt, bei Satzbildungs-
stérungen das wiederholte Vor- und Nachsprechen von Satzen verbunden mit einer Bild-
situation; in der Hoffnung, daB der Kranke die Bezeichnungen und Satze lernt.

Diese symptomkorrigierende Methodik erweist sich jedoch fur die Sprachrehabilitation
des Aphasikers als unbefriedigend. Denn in Wirklichkeit handelt es sich bei der Wort-
und Satzfindung um komplexe Sprachleistungen, die beim aphasischen Patienten unter
verschiedenen Bedingungen und in wiederholten Prufungen stark wechseln.

Um méglichst viele dieser Bedingungen aufdecken zu kénnen, ist die Untersuchung des
Verhaltens im Gesprdch tber ein gut vertrautes Thema unbedingt erforderlich, auch
wenn der Patient allem Anschein nach bei den vorausgegangenen Untersuchungen ge-
scheitert ist. In dem Gespréch als natirlichste, allerdings auch komplexeste Sprach-
handlung kénnen gelegentlich Uberraschungsleistungen zustande gebracht werden, die
unter anderen Umstanden nicht mobilisierbar sind.

Ein tiefer Einblick in die Abh&ngigkeiten einzelner Sprachleistungen kann aber nur durch
Analyse der Sprachreaktionen gewonnen werden, und zwar in jedem einzelnen Fall. Unse-
res Wissens liegt bereits eine Reihe von Sprachanalysen vor, in denen die Vielschichtig-
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keit des Aphasieproblems hervorgehoben wird, ohne jedoch einen Ansatz oder auch nur
einen Hinweis zur sprachtherapeutischen Losung dieser Problematik zu geben.

Selbstverstandlich kénnen die hier dargelegten Konsequenzen fir die Praxis der Aphasie-
therapie nicht auf der Grundlage nur einer Fallanalyse gezogen werden. Vielmehr steht
der vorgestellte expressiv Aphasische exemplarisch fur 15 Patienten mit &hnlichen
Sprachreaktionen. Weitere experimentellvergleichende Sprachanalysen missen zur Stit-
zung unserer Aussagen folgen.

2. Der Fall H.D. geb. 7.2.1935

Beruf: Leitender Angestellter in der Mébelindustrie.
2.1. Sprachdiagnose

3 Monate nach Embolie der linken Carotis interna.

Spontansprache:

Bei Vorgabe von gegensténdlichen Abbildungen und Aktionsbildern (Plauen: »Vater und
Sohn«Geschichten) ist mit Ausnahme von »Auto« und »essen« keine Benennung oder
Satzformulierung maéglich. Meist verharrt der Patient stumm in passiver Haltung. Bei
direkter Anrede (»Was sehen Sie hier?«) und Aufforderung (»Erzéhlen Sie, was Sie auf
diesem Bild sehen.«) gibt H.D. gelegentlich unverstandliche Lautsequenzen von sich, die
keine Klang&hnlichkeiten mit dem gesuchten Wort oder Satz besitzen.

Sprachverstandnis:

Auf Fragen antwortet der Patient sinngemaB mit »ja« oder »nein, nicht«. Kurze Auftrage
werden richtig verstanden und ausgefiihrt. Z.B.: »Geben Sie mir bitte den Bleistift. Holen
Sie bitte lhren Mantel.«

Reihensprechen:

Das Z&hlen bis 10, das Alphabet, das Aufziahlen von Wochen- und Monatsnamen ist
intakt.

Nachsprechen:

Worter werden lautrein nachgesprochen. Bei Satzen werden die ersten vier Wérter korrekt
nachgesprochen, dann gleitet das Sprechen schnell in einen unverstandlichen Lallmono-
log ab, der rasch versiegt.

Schreiben und Lesen:

In der Schriftsprache treten erhebliche Leistungsschwankungen auf. Dieselben Wérter
werden einmal richtig und nach kurzer Pause fehlerhaft geschrieben. Das Lesen von Sat-
zen ist mit literalen und verbalen Paraphasien durchsetzt. Partikel wie »in« oder »so«
werden aufgrund ihrer geringen optischen Pragnanz véllig iibersehen.

2.2. Korperlicher Zustand
Spastische Hemiparese rechts, keine gnostischen Ausfalle.
2.3. Personlichkeitsbild

Neben dem vorzeitigen Leistungsabfall ist auffallige Antriebsarmut und Desinteresse
kennzeichnend fur die Personlichkeit des Patienten. H.D. scheint nicht das Verlangen
oder die Fahigkeit zu spontanen sprachlichen AuBerungen zu haben.

Dem Verlust an Eigenantrieb steht ein begrenztes Erhaltensein der Fremdanregbarkeit
gegeniber.
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Bemerkenswert wahrend der Untersuchung sind die Unsicherheit und Angstlichkeit
sowie die Schwankungen der Stimmungslage mit Neigung zu Verstimmtheit. Die Darbie-
tung der Bildserie »Der Schmoker« fuhrt zu spontaner Verstimmung und zu totalem Ver-
stummen. Offensichtlich empfindet H.D. bei dieser Aufgabe recht dramatisch das Mo-
ment des Kleinseins und der Minderwertigkeit, wodurch es zu sprachlichen Antriebsaus-
fallen und sprachlichen Hemmungserscheinungen kommt. Zu Hause ist H.D. nach Aus-
sagen der Ehefrau haufig tberstark erregbar und ungeduldig. Aber gerade dann wiirde
ihr Mann Wérter richtig aussprechen: Wenn er beim Frihstiick auf die Butter warten
muB, schreie er unbeherrscht: »Butter«.

2.4. Untersuchung der Sprachleistungen im Dialoggesprach

Die Sprachleistungen in der Gesprachssituation werden bei H.D. drei Tage spater anhand
eines »Interviews« tber seine berufliche Tatigkeit untersucht.

Das Thema »Beruf« wird bewuBt gewahlt, da zu erwarten ist, daB bei diesem die
Existenz betreffenden Ausgangspunkt eine affektive Reaktionsbereitschaft provoziert
und somit die sprachliche Antriebsstérung tiberwunden wird.

Protokoll:

Das Gespréach wurde auf Tonband festgehalten und nachtraglich schriftlich fixiert. Um
die Richtigkeit der schriftlichen Wiedergabe zu gewdhrleisten, wurde eine Hér- und
schriftliche Vergleichskontrolle von zwei Studenten vorgenommen.

In Klammern stehen die Worter, die gemeint sind, oder Erklarungen.

Therapeut: Herr D., wie ist Ihre Berufsbezeichnung?

H.D.: Kaufmann.

Th.: Far eine ganz bestimmte Branche?

H.D.: Bran... Branche... Mo... Mogel (= Mébel).

Th.: Was machen Sie in dieser Branche? Was haben Sie fur Aufgaben?
H.D.: As liev, viese (= viele Aufgaben).

Thi: Welche Aufgaben haben Sie in der M&belbranche?

H.D.: So eino, eino, eino... Dupel (= Mébel).

Th.: Welche Mébel verkaufen Sie?

H.D.: Tilndvel ... nicht mehr (= Stilmobel, aber jetzt nicht mehr).

Th.: Haben Sie spezielle Mobel verkauft fur Kiichen oder Wohnzimmer?
H.D.: Nein!

Th.: Haben Sie speziell Wohnzimmermébel verkauft?

H.D.: Wohn- mit Bisse (= Tische).

Th.: Eine ganze Wohnzimmereinrichtung oder nur Tische?

H.D.: Tuhle... Tisse (= Stuhle, Tische).

Th.: In Inrem Wohnzimmer stehen aber auch sehr schéne Schranke.
H.D.: Die sind von anderen... (H. D. meint: von anderen Firmen).

Th.: Haben Sie auch schon einmal Wohnzimmerschranke verkauft?
H.D.: (gibt keine Antwort)

Th.: Keine Schranke?

H.D.: Nein!

Th.: Welche Mobelsticke haben Sie noch verkauft?

H.D.: Alles, alles, alles zusammen.

Th.: Alles zusammen? Also haben Sie doch eine komplette Wohnzimmereinrichtung verkauft?
H.D.: Nein!

Th.: Dann haben Sie nur ein ganz bestimmtes Mébelstiick verkauft?
H.D.: Besse, Asse, Sie, da haben wir nichts mit zu tun.

Th.: Haben Sie eine ganz bestimmte Bauart vertreten?

H.D.: Stil.

Th.: Welche Stilrichtung? Zum Beispiel den englischen Stil?
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H.D.: Deng— ... englischen, franzosischen auch. Es gibt aber... hier gibt es ein, zwei, drei,
vier, funf, sechs musidi.

Th.: Sie verkaufen also Tische ganz verschiedener Stilrichtungen? Auch die moderne Rich-
tung?

H.D.: Modern und englisch.

Th.: Auch Antiquitaten?

H.D.: Tut... Tut.. Tiel (= Stil).

Th.: Nicht Antiquitaten?

H.D.: Nicht!

Th.: Sind Sie selbstandig?

H.D.: Ja.

Th.: Machen Sie auch die Buchfuihrung?

H.D.: Nein, nein, nicht.

Th.: Wer macht denn die Buchfiihrung?

H.D.: Mutter.

Th.: Also lhre Frau?

H.D.: Ja.

3. Beschreibung des Gespréchsablaufs und der Gespréchssituation

Die Beschreibung des Gesprachsablaufs und der Gespréachssituation ist notwendig, um
klaren zu kénnen, unter welchen Bedingungen die einzelnen Sprachleistungen zustande
gekommen oder blockiert sind. Kein Phénomen darf als solches losgeldst, sondern muB
in bezug zur Person und zur Besonderheit der Situation betrachtet werden.

Wie aus dem Protokoll zu ersehen ist, wird dem Patienten die Wortfindung erleichtert
durch den emotionalen Charakter, den das Gesprach fur ihn hat.

Der sprachliche Eigenantrieb des Patienten reicht aber nicht aus, um das Gesprach frei
fuhren zu koénnen. Er ist nicht in der Lage, zusammenh&ngend uber seine berufliche
Tatigkeit zu berichten, und braucht nach jeder Antwort einen weiteren Impulsgeber bzw.
Schrittmacher, der durch direktes fragendes Ansteuern die Antwort mobilisiert.

Wenn der Therapeut fragt: »Wie ist Ihre Berufsbezeichnung?«, kommt unmittelbar die
Antwort: »Kaufmann«. Dann tritt eine Phase des Schweigens ein. Das Stichwort »Kauf-
mann« vermag nicht weitere Wortdispositionen aus diesem semantischen Komplex-
bereich zu wecken. Deshalb muB der Therapeut weiter fragen: »Fur eine ganz bestimmte
Branche?« Das therapeutische Ziel ist in diesem Augenblick die Anregung des Wortes
»Mdbelbranche«.

Der Kranke greift das Wort »Branche« zunachst echoartig auf: »Bran... Branche« und
setzt in einem Atemzug fort: »Mo... Mogel (= Mobel)«. Zweifellos erregt das Wort »Bran-
che« gezielt den Begriff »Mogel«, den er bei vorgelegten Abbildungen von Mobeln nicht
gefunden hat. Danach ist sein Energiereservoir erschopft.

Bei der Frage: »Was haben Sie fur Aufgaben?« produziert er aufgeregt nur Paraphasien:
»As liev, viese« (= viele), die zwar sinnlos erscheinen, sich aber dem Klangbild des ge-
suchten Wortes annéhern.

Durch selegierende Fragestellung (»Welche Mobel verkaufen Sie?«) versucht der Thera-
peut Ordnung in das Chaos zu bringen. Sofort kommt dann auch die Antwort: »Tiendvel«
(= Stilmoébel). H.D. ergénzt noch resignierend: »Nicht mehr.«

Weiter vorwarts tastend fragt der Therapeut: »Haben Sie speziell Wohnzimmermobel ver-
kauft?« H.D. greift wieder echoartig auf: »Wohn...« und ergéanzt assoziativ: »Mit Bisse.«
(= Tische).

Der Therapeut versucht sich wieder Klarheit zu verschaffen: »Nur Tische oder auch
Schranke oder eine ganze Einrichtung?« Daraufhin erwidert der Patient unwillig: »Tuhle,
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Tisse« (= Stuhle, Tische). Allerdings meint er nur »Tische«, wie sich erst spater heraus-
stellt. Die Disposition eines sinnverwandten Objektes ist jedoch in diesem Augenblick
leichter erweckbar. Von diesem verwandten Wort kann er die Bezeichnung »Tisse« mobi-
lisieren.

Da der Patient erste Anzeichen von Unwilligkeit signalisiert, versucht der Therapeut, den
Kranken aufzumuntern. Therapeut: »In lhrem Wohnzimmer stehen aber auch sehr
schone Schranke.« Unmittelbar erfolgt die knappe Antwort: »Die sind von anderen .«

Das ist der erste in einem gereizten Zustand gesprochene Satz des Patienten. Von die-
sem Augenblick an befindet sich das Interview in einer Sackgasse. Der Therapeut ver-
sucht trotzdem, das Gesprach aufrechtzuhalten mit der Frage: »Haben Sie auch schon
einmal Wohnzimmerschranke verkauft?« — Der Patient schweigt. Er ist jetzt noch mehr
verstimmt, weil er kurz vorher ausdricklich gesagt hat, daB er »Tisse« verkauft hat.

Er muB den Eindruck haben, daB der Therapeut ihn nicht verstanden hat. Tatsachlich
verstand der Therapeut besser im nachhinein — beim wiederholten Abspielen des Ton-
bandes — das von Paraphasien und Entgleisungen entstellte Sprechen des Patienten.

In der spontanen Gesprachssituation dreht sich das Interview aufgrund der sprachlichen
MiBverstandnisse teilweise »im Kreise« und wird langatmig.

So glaubt der Therapeut in der akuten Gesprachssituation, daB der Patient auch noch
andere Mdbelstiicke verkauft habe und fragt daher: »Welche Mébelstiicke haben Sie
noch verkauft?« H.D. reagiert sehr ungehalten: »Alles, alles, alles zusammen.«

Durch die Antwort des Patienten wird der Therapeut wiederum fehigeleitet. Er fragt da-
her Uberrascht: »Also haben Sie doch eine komplette Wohnzimmereinrichtung verkauft?«
H.D. beinahe drohend: »Nein!«

Daraufhin will der Therapeut einlenken: »Dann haben Sie nur ein ganz bestimmtes Mébel-
stuck verkauft?« H.D. betont noch einmal ungeduldig: »Besse, Asse (Tische sind wohl
gemeint)... da haben wir nichts mit zu tun.«

Der Therapeut forscht weiter: »Haben sie eine spezielle Bauart vertreten?« H.D. ist wie-
der versohnlich gestimmt: »Stil« kommt als unmittelbare Antwort. Der Therapeut nickt
anerkennend und fragt: »Welche Stilrichtung, zum Beispiel den englischen Stil?« Plotz-
lich wirkt H.D. lebhaft interessiert und gibt erstmals selbst dem Gesprach eine Wende,
indem er auf sechs verschiedene Stilrichtungen verweist. Die Paraphasie »Musidi« kann
allerdings nicht gedeutet werden.

Auf Verdacht hin und um sich zu vergewissern, fragt der Therapeut: »Sie verkaufen also
Tische verschiedener Stilrichtungen. Auch die moderne Richtung?«

Offensichtlich hat der Therapeut richtig geraten, denn der Patient antwortet verséhnlich:
»Modern und englisch.«

Als der Therapeut durch die Frage nach dem Verkauf von Antiquitdten noch einmal da-
nebentippt, »schnappt« der Patient wieder ein. Er antwortet energisch: »Tut, Tut, Tiell«
(= Stil). Auf weitere Fragen reagiert er einsilbig mit »Ja, nein, oder nicht«, wobei der
Kranke sichtlich des Sprechens uberdrussig ist.

Aufgrund des Séattigungseffektes wird das Gesprach vom Therapeuten beendet.

4. Analyse und Interpretation der sprachlichen Leistungsergebnisse im Dialoggesprédch

Ein Uberblick vom Gesamtbild des hier dargestellten Falles ergibt sofort zwei ganz ver-
schiedene Stérungsbereiche: Der eine ist die gestérte Sprache, der andere die gestorte
Erregbarkeit.

Die gestorte Sprache und die gestdrte Erregbarkeit sind zwar ganz unterschiedliche psy-
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chische Funktionen, die aber nicht einfach nebeneinander zu stellen sind, sondern Kausal-
beziehungen aufweisen, wie sich bei der Analyse des Protokolls zeigen wird.

Die Aufmerksamkeit des beobachtenden und beschreibenden Therapeuten wird jedoch
nicht nur auf gestorte, sondern auch auf gute Leistungen der Sprachhandlung gelenkt.
»Gut« bedeutet, daB das richtige Wort oder der adaquate Satz in der normalen Reiz-
Reaktionszeit, d.h. Frage-Antwort-Zeit, gefunden und ohne Paraphasien produziert wird.
»Gut« ist die sprachliche Leistung gleich zu Beginn des Dialogs, als H.D. auf die Frage
nach der Berufsbezeichnung ohne artikulatorische Schwierigkeiten mit »Kaufmann« ant-
wortet. Die Leistung ist deshalb uberraschend, weil der Patient auBerhalb dieser Ge-
sprachssituation groBe Schwierigkeiten hat, einen abgebildeten Gegenstand mit seinen
Eigenschaften oder eine Tatigkeit zu benennen. Offenbar spielen bei der guten Antwort-
reaktion gleich mehrere reproduktionsférdernde Wirkungen eine Rolle:
1. Die direkte Fragestellung.
Sie wirkt mobilisierend auf die Wortdisposition.
2. Die emotionsférdernde Fragestellung.
Die Frage nach seinem Beruf spricht H.D. emotional an, denn er ist — wie die Ehe-
frau spater erklart — sehr stolz auf seinen Beruf gewesen.
3. Der formelhafte Charakter der Fragestellung.
Sprachliche Wendungen und Verbindungen, die jedem von uns im Alitag haufig be-
gegnen, weisen einen festsitzenden sprachassoziativen Automatismus auf.

Nach Conrad (1948, S. 367) handelt es sich hier um »sprachliche AuBerungen stereotyper
Arte, d.h. im Alltagsgesprach haufig geubte und unveranderlich wiederkehrende Frage-
Antwort-Paare, die ohne geistige Hinwendung und Aufmerksamkeit automatisch ablau-
fen: »Beruf?«...»Kaufmann«.

Die Automatisierung verhindert die Entstehung von Paraphasien, die sonst bei der Wort-
suche auftreten, wenn »der DenkprozeB Zeit und AnlaB findet, sich zu entfalten« (Lotmar
1919, S. 227). Nach unseren Beobachtungen wird durch das angestrengte Sich-Besinnen
das Entschwinden eines gesuchten Wortes sogar geférdert, weil der Patient sich unfrei-
willig immer mehr in sprachlich-gedankliche Irrwege verstrickt (Ideenflucht).

Die direkte Fragestellung: »Fir eine ganz bestimmte Branche?« ist H.D. eine Hilfe, da er
sich so lange an das Wort »Branche« klammert, bis er von dort aus die Antwort »Mogel«
zu aktualisieren vermag. Allerdings fehlt bei »Mogel« aufgrund des mangelhaften artikulo-
motorischen Steuerungsvermoégens die »Endgultigkeitstonung« (Conrad 1957, S. 551).

Die allgemeine, unspezifische Fragestellung: »Was haben Sie fur Aufgaben?« mobilisiert
im Patienten wahrscheinlich zu viele Ideen ber sein Berufsfeld, so daB der Patient mit
der gleichzeitig einsetzenden Versprachlichungstendenz vieler Ideenimpulse Uberfordert
ist und er schlieBlich keinen Gedanken in den adaquaten sprachlichen Ausdruck um-
setzen kann.

Zurtck bleibt eine UberméBige innere Spannung, die in der Produktion von Paraphasien
abflieBt, so daB ein rasches Wieder-Unterschwellig-Werden des zum inneren Anklingen
gekommenen Gedankengutes zu verzeichnen ist. Die innere Spannung des Patienten
laBt zwar sichtbar nach, aber gleichzeitig bricht auch die Sprachhandlung ab. Offensicht-
lich ist das Sprechen eine direkte Funktion der Erregung bzw. des inneren Angeregtseins,
denn das Sprachvermogen erlischt bei mangeindem Sprechantrieb bzw. bei Sprechunlust
und kehrt unter Einwirkung eines heftigen Affektes wieder.

Dieses Phanomen, das auch Marinesco und Kreindler (1933, S. 155) beobachtet haben,
erklaren die Autoren folgendermaBen: »Der Affekt erzeugte einen heftigen Erregungszu-
stand in den subcorticalen Zentren, und diese Erregung irradiierte in die Hirnrinde und
tberwand den Hemmungsherd des motorischen Sprachzentrums.«
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Besser als die Antworten auf unspezifische Fragestellung ist die sprachliche Reaktion
des Patienten auf Auswahlfragen. Zum Beispiel: »Welche Mébel verkaufen Sie?« H.D.:
»Tiendvel.«

Die Aniworten, die H.D. gibt, sind zum Teil schwer verstandlich, so daB der Therapeut
den Patienten sehr leicht miBversteht, teilweise auch gar nicht versteht, oder erst im
nachhinein beim wiederholten Abspielen des Tonbandes. So beschrankt sich die Satz-
bildung auf unersetzbare sprachliche »Fixpunkte«, die seinem Gedankengang Ausdruck
verleihen. Konjugation, Flexion und Praposition werden Uberwiegend als uberflissiges
Beiwerk ausgelassen. Die Wortfindung, insbesondere der Substantive, ist durch Parapha-
sien entstellt, die jedoch gewisse Gestaltéhnlichkeiten mit dem gemeinten Wort haben.
Manchmal nennt der Patient auch ein sinnverwandtes Objekt wie »Tihle« (= Stuhle),
das in diesem Augenblick leichter erweckbar ist, um von diesem verwandten Wort die
Bezeichnung »Tisse« (= Tische) zu mobilisieren. Daraus entstehen dann MiBverstand-
nisse, weil der Therapeut glaubt, daB H.D. sowoh! Stiihle als auch Tische verkauft hat.
Der Kranke reagiert auf MiBverstandnisse nicht nur unwillig, sondern er wird wortkarg
oder schweigt, weil er aufgrund der MiBverstandnisse nichts mehr zu sagen hat. Allen-
falls im gereizten Zustand kann er bei kurzzeitig aufflackerndem Sprechantrieb eine
Reihe von Sprachwendungen, Ausdriicken und grammatischen Satzfragmenten anwen-
den, die durch standige Wiederholung im alltéglichen Sprachgebrauch zu festen, stereo-

typen Redensarten geworden sind: »Die sind von anderen.« — »Da haben wir nichts mit
zu tun.« — »Alles, alles zusammen.« — »Es gibt aber... hier gibt es... modern und eng-
lisch.« usw.

Der Kranke ist also lediglich imstande, reaktiv zu sprechen. Eine gezielte Frage, eine ge-
muthafte Reaktion kénnen den Sprachmechanismus auslésen, aber auch nur bei fixier-
ten Satzkonstruktionen, die mechanisch ablaufen.

AuBerhalb der aktuellen Gesprachssituation und des verbalen Kontextes fiihlt sich H.D.
auBerstande, ein Wort oder einen Satz zu sprechen. Er braucht das Stichwort des Ge-
sprachspartners und die akute kommunikative Situation als sprachliche Initiatoren.

Die gegen Ende des Gespréchs eintretende rasche Ermiidung und die plétzliche Verstim-
mung des Patienten lassen die Wortproduktion versiegen. H.D. antwortet meist einsilbig
mit »Nicht, ja, nein«.

5. Diskussion der sprachlichen Leistungsergebnisse:
Konsequenzen fir die Aphasietherapie

Wie im Fall H.D. zu erkennen ist, handelt es sich bei der Wort- und Satzfindung des
Aphasikers um eine je nach Situation und Abrufmethode wechselnde, inkonstante psy-
chische Leistung, die Uberdies noch von anderen multifaktoriellen Bedingungen abhangt.
Auf dem Wege der Sprachanalyse wird ein Zugang zu einigen dieser Faktoren gefunden,
welche die Wort- und Satzdisposition negativ oder positiv beeinflussen und die somit als
Ansatzpunkte fur die Praxis der Rehabilitation von Aphasikern dienen kénnen.

5.1. Die Bedeutsamkeit der Affektivitat fur die Aphasietherapie

Es ist festzustellen, daB voluntative Beeintrachtigungen in Form von sprachlicher An-
triebsarmut sich unginstig auf die sprachlichen Funktionsabléufe auswirken. Es sollte
daher eine anregende und bis zu einem gewissen Grade erregende Gesprachssituation
geschaffen werden.

Durch die emotionale Farbung des Gesprachs werden beim antriebsarmen Aphasiker
Spracherregungsprozesse in Gang gesetzt, die nach artikulatorischer Entladung drangen.
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Im Fall H.D. sind Sprachleistungen nur noch unter Affektdruck moglich. AuBerhalb die-
ser Bedingung ist das spontane Sprechen vollig versiegt.

Somit wird das Sprechen angetrieben durch den Aussagedruck sich sammelnder affek-
tiver Impulse und dem Drang, sich dem Gesprachspartner mitzuteilen.

Die Einsicht in die Bedeutsamkeit der Affektivitat fur die Sprache ist sprachtherapeutisch
wichtig. »Aus der Gesetzlichkeit der produktiven Geistestéatigkeit wissen wir, daB sich im
Zustand der Angeregtheit Einfalle einstellen, Gedanken und Worte, Beweisgrunde und
Formulierungen prasentieren, die man sich gar nicht zugetraut hatte.« (Kainz 1954, S. 192).
Um wieviel mehr bedarf der antriebsschwache Aphasiker der Fremdanregung, um Sprach-
prozesse zu mobilisieren.

Allerdings muB Ubererregung sorgfaltig vermieden werden, da sonst wiederum der Sprach-
Denk-ProzeB blockiert wird. Bei H.D. treten gehduft sprachliche Entgleisungen und
Blockierungen auf, sobald er sich argert oder verstimmt ist.

5.2. Die Bedeutsamkeit der sprachlichen Impulsgebung
und des kommunikativen Kontextes fur die Aphasietherapie

Im allgemeinen ist H.D. nicht in der Lage, willentlich einen Gegenstand zu benennen
oder einen grammatisch und syntaktisch korrekten Satz zu konstruieren.

Im Gegensatz dazu steht das relativ gute Antwortsprechen im affektbetonten kommuni-
kativen Kontext.

Der Patient kann also nicht mehr aus eigenem Willensimpuls spontan sprechen, aber
auf gezielt gestellte Fragen verhaltnisméaBig gut reagieren. Kainz préagte fur diese sprach-
liche Leistungsform den Ausdruck »reaktives Sprechen«. Kainz (a.a.0., S. 110): »Darunter
versteht man eine Sprechhandlung, die nicht aus eigenem inneren Antrieb unternommen,
sondern mit der auf eine gestellte Frage geantwortet, auf eine AuBerungsaufforderung
reagiert wird.«

Wir haben bei H.D. beobachtet, daB die Chance einer richtigen Sprachreaktion um so
gréBer ist, je mehr Redundanz in der Frage liegt. Offensichtlich legt eine gezielt formu-
lierte Frage das zentrale Sprachkonzept des Aphasikers zwingend fest, denn gewisse
Bestandteile der Frage oder zur Frage spontan auftauchende sprachlich-assoziative Ver-
bindungen sind im Antwortsatz des Patienten enthalten.

Wenn dem Aphasiker auch die Willkirlichkeit der Wortwahl abhanden gekommen ist, so
vermag er doch durch Bindung an den vorgegebenen sprachlichen Impulsgeber und den
kommunikativen Kontext Sprache zu produzieren. Am besten gelingt die Sprachleistung,
wenn die Worte des Fragesatzes mit dem gesuchten Wort des Antwortsatzes in engem
gedanklichen Zusammenhang stehen.

Ist durch die sprachliche Fremdanregung erst einmal ein Wort bei H.D. mobilisiert wor-
den, werden gleichsam weitere Sprachbesténde in Bereitschaft gesetzt, die zumindest
als Fragmente tber die Reizschwelle der sprachlichen AuBerung gebracht werden kén-
nen, sofern es dem Therapeuten innerhalb des Dialogs gelingt, ein Netzwerk sprach-
licher Verbindungen um das geforderte Wort oder den zu erwartenden Satz zu schaffen.
Auf diese Weise wird dem Aphasiker die Moglichkeit gegeben, das gesuchte Wort »frei«
auftauchen zu lassen, im Gegensatz zu Benennungstbungen am Bildmaterial, wo der
Patient durch unruhiges, angestrengtes Suchen des Namens hé&ufig blockiert. Far H. D.
ist die an ihn gerichtete Frage eine willkommene Fremdhilfe zur Aktivierung des seman-
tischen Feldes, zur Uberwindung der Einfallsleere und zum gliedernden Uberschauen
sprachlich nicht verfestigter Gedankengénge.

Schon Wilhelm von Humboldt (Gesamte Werke Bd. 6, zit. bei Stricker 1880, S. 98) »...be-
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zeichnet den sprachlichen Verkehr als ein gegenseitiges Wecken des Sprachvermégens
der Horenden.«

Sprache als soziale Funktion kann — zumindest im Fall H.D. — am besten in der nor-
malen Gesprachssituation geiibt werden, weil Sprechen Ausdruck des Fuhlens, Wollens
und des Urteilens ist und diese Prozesse leichter innerhalb des kommunikativen Umfel-
des erzeugt werden. AuBerhalb dieses gewohnten Umfeldes verliert er die Gebrauchs-
fahigkeit fur sprachliche Bezeichnungen.

Die Gebundenheit des Wortes an sprachlich-gedankliche Zusammenhange, an die Ge-
fahls- und Willenseinstellung des Aphasikers hemmt die Loslésung eben dieses Wortes
aus seinem Kontext, sobald das Zeigen und Benennen von einzelnen Gegenstanden ver-
langt wird. Uberdies hat die Aufforderung des Zeigens und Benennens etwas sprachlich
Gekunsteltes an sich und bt auf die Psyche des Kranken wenig aktivierenden Einflup
aus.

Dagegen wird durch den RedefluB des Therapeuten im Dialog auch das Sprechen des
Aphasikers angeregt. Teplow (1953, S. 142) nennt das dialogische Sprechen »...unter-
stutztes Sprechen, d.h. daB beim Gesprach das Sprechen jedes der Teilnehmer fortwéh-
rend durch Fragen, Antworten und Einwande der Gesprachspartner unterstutzt wird.«

Tatsachlich gebraucht H.D. im bescheidenen Umfang Pronomina, Prapositionen, Hilfs-
verben, gelegentlich auch Verben, Adjektive oder auch Substantive, die ihm sonst nicht
zur Verfugung stehen. Von sprachtherapeutischem Wert ist bei diesem Patienten die Er-
kenntnis, daB nur das Hoéren von Sprache aus dem semantischen Umfeld des gesuchten
Wortes ihn unwillkarlich auf den Namen bringt, alle anderen sensorischen Zuflusse, wie
beispielsweise optisch-taktile Reize aber von wenig Nutzen sind.

5.3. Die Bedeutsamkeit des automatisierten Sprechablaufs fir die Aphasietherapie

Automatisierte Sprechabldufe sind eingefahrene sprachibliche Verbindungen in kurzer
Satzform, die im Alltagssprachgebrauch haufig verwendet werden. Der Automatisierungs-
effekt entsteht sowohl durch die Konstanz beziehungshaltiger Wortblécke als auch durch
den gleichbleibenden Rhythmus und die typische Sprachmelodie, die als Ganzes die un-
willkirliche Einstellung auf die Wortfindung begtinstigen.

In der Analyse der Sprachleistungen wurde festgestellt, daB bei automatisierten Sprech-
ablaufen weder Agrammatismus noch Paraphasien auftreten.

Die zentrale Stérung liegt also im willkurlichen Sprechen, das mnestisch weniger fixiert
ist als eingefahrene sprachibliche Verbindungen und das eine standige geistige Neuein-
stellung und Konzentration erfordert, die H.D. nicht mehr zu leisten vermag. Bemerkens-
wert ist die Tatsache, daB das »direkte Darauf-Gerichtetsein« (Conrad 1949, S. 173) beim
Aphasiker das gesuchte Wort blockiert. Dagegen ist die Wortfindung auBerhalb dieses
zentralen Aufmerksamkeitskreises besser. So wird das gleiche Wort bei Willensanspan-
nung nicht, aber unter emotionalem Aussagedruck nebenbei ausgesprochen. Wahrschein-
lich ist diese wiederholt gemachte Beobachtung auch die Erklarung fur die bessere
Wortfindung bei automatisierten Reihen und Satzformeln.

In gelaufigen Wortverbindungen wird die geistige Einstellung nicht auf ein bestimmtes
Wort zentriert, sondern es |auft innerhalb dieses ganzheitlichen Aktualisierungsprozesses
unwillkurlich ab, weil jedes Wort innerhalb dieser festen Assoziationskette unverziiglich
das folgende hervorruft, und dieses wieder »von selbst« ohne Uberlegung und Bedenken
reproduziert wird.

Eine wesentliche Bestatigung unserer Hypothese fanden wir bei Fréschel (1934, S. 638):
»Man moge sich doch vorstellen, daB man durch Ausfalle plétzlich nur Uber vereinzelte
Satzteile oder Wortfetzen verfugt und diese zwecks Erganzung innerlich lebhaftest be-
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trachtet, bei dieser Gelegenheit zum erstenmal auf ihr Aussehen als Teile stoBt, deshalb
einem vollig Fremdartigen gegenubersteht, und nun die Erganzung um so weniger finden
wird, als das Fremdartige die Assoziation eher stort als fordert.«

Besondere Beriicksichtigung miBte diese Beobachtung in der Konzeption der Aphasie-
therapie finden, die bekanntlich auf dem synthetischen System basiert: Schwerpunkte
sollten nicht Wortfindungs- und Grammatikibungen sein, sondern die Weckung und
Ubung gelaufiger Satzformeln und sprachiblicher Wendungen.

Jedes willkurliche Suchen, jede bewuBte Regel hemmt die Sprachreaktion. Dagegen
kann durch Aktualisierung von geldufigen grammatisch-syntaktischen Formen das unter-
schwellig noch vorhandene Sprachgefiihl aktiviert und durch automatisch sich voll-
ziehende Vorgange der Ubergang zum freien Einsatz des willklrlichen Sprechens leichter
angebahnt werden.

Beim gesunden Menschen ist das Sprechen im allgemeinen eine unbewuBte, mechanisch
ablaufende Funktion, wahrend der Sprachkranke unter groBter Anstrengung die geistige
Einstellung darauf suchen muB, wodurch die Gefahr der Wort- und Satzfindungsstorung
erhoht ist.

Deshalb muB als Ziel jeder Aphasietherapie der automatisierte Willkirakt beim Sprechen
angestrebt werden.
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Umschau
KongreBankiindigung Einrichtungen des Sprachheilwesens,
Die diesjahrige Tagung der Gesellschaft fiir Ange- 5'Au"age
wandte Linguistik (GAL) findet vom 4. bis 6. Okto-  Seite 54

ber 1979 in Mainz statt. Sie steht unter dem Leit-
thema »Sprache und Verstehen«. Neben Bei-
trdgen aus den verschiedenen Bereichen der An-
gewandten Linguistik tragt auch die Sektion Patho-
linguistik/Sprachtherapie zu diesem Tagungs-
thema bei. AuBerdem werden in gesonderten Sek-
tionssitzungen Themen aus dem Bereich der
Sprachstérungen und der Sprachtherapie behan-
delt. Dieser KongreB ist interessant fur alle, die
sich mit gestorter Sprache und ihrer Rehabilita-
tion befassen. Nahere Informationen beim Sek-
tionsleiter G. Peuser, Rheinische Landesklinik,
Abt. fur Sprachstérungen, Kaiser-Karl-Ring 20,
5300 Bonn 1, oder bei der GAL, Sekretariat Frau

3300 Braunschweig, Kindertagesstatte Geitelde,
GeiteldestraBe 40, Telefon (05300) 12 11

Trager: Gemeinnutzige Gesellschaft fur Paritati-
sche Sozialarbeit — Braunschweig mbH
Integrative Betreuung, Behandlung der Sprachsto-
rungen durch Sprachtherapeuten, Psychologen,
Sozialpadagogen

Einzugsgebiet: Stadt Braunschweig, Landkreis
Wolfenbuttel, Gifhorn und Peine, Salzgitter-Thiede
Kostenloser Transportdienst

Neu aufzunehmen:

3320 Salzgitter 1, Kindertagesstéatte Salzgitter-
Fredenberg, Erich-Ollenhauer-StraBe 10, Telefon

Christiane Liesmann, Universitat Trier, Postfach
3825, 5500 Trier.

(05341)51106
Trager: wie oben
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Integrierte Kindertagesstatte, 30 Platze fir Sprach-
behinderte
Beratung und Behandlung durch Sprachtherapeu-
ten, Diplompsychologe, Sozialpddagogen, Er-
zieher
Einzugsgebiet: Stadt Salzgitter, Landkreis Peine
und Wolfenbuttel
Kostenloser Transportdienst
Seite 99:
Der Name der unter 2.4 genannten Einrichtung ist
»Schule Schlaffhorst-Andersen fur Atmung und
Stimme-.
Studienbeginn: Jahrlich 1.September.
Weitere Angaben unverandert.

Wiechmann

Festliches Kolloquium zu Ehren
von Prof.Dr.Werner Orthmann

Der Lehrbereich Sprachbehindertenpadagogik der
Padagogischen Hochschule Reutlingen veranstal-
tete am 29. Juni 1979 zu Ehren von Herrn Prof. Dr.
Werner Orthmann ein festliches Kolloquium. Nach
einer Wurdigung durch Herrn Prof. Dr. Scholz refe-
rierten vor einem zahlreichen Publikum aus der

ganzen Bundesrepublik die ehemaligen Mitarbeiter
von Herrn Orthmann zu folgenden Themenberei-
chen:

M. Grohnfeldt: Handlungstheoretische Aspekte in
der Sprachbehindertenpadagogik

U.Schoor: Férderdiagnostik im Bereich der Sprach-
behindertenpadagogik

O. Braun: Therapeutische Intervention in der
Schule fur Sprachbehinderte

G. Knura: Die Bedeutung sonderpadagogischer
Begutachtung fur die Rehabilitation sprachbe-
hinderter Kinder und Jugendlicher

B. Neumann: Uber den Gegenstand sprachheil-
padagogischer Diagnostik

G. Fichtner: Merkmale unterrichtlichen Handelns
bei Sprachbehinderten

T.Walther: Zum Einsatz von Medien im Unterricht
bei Sprachbehinderten

Die Beitrage werden in dem Sammelband »Sonder-

padagogisches Handeln in der Sprachbehinder-

tenpadagogik« (Hrsg. Grohnfeldt/Schoor) ver-

offentlicht.

Lehrbereich Sprachbehindertenpadagogik
der Padagogischen Hochschule Reutlingen

Wirdigungen

Professor Dr. Werner Orthmann
im Ruhestand

Nach «ber 30jahriger erfolgreicher padagogi-
scher, wissenschaftlicher und therapeutischer
Tatigkeit fur das sprachbehinderte Kind tritt Prof.
Dr. Werner Orthmann, Dozent fur Sprachheilpad-
agogik am Fachbereich Sonderpadagogik der PH
Reutlingen, in den wohlverdienten Ruhestand.

Prof. Orthmann, 1913 in Berlin geboren, studierte
nach Kriegsdienst und Gefangenschaft Padagogik
am Padagogischen Institut Magdeburg und nach
praktischer Volksschultatigkeit Phonetik und
Sprachheilkunde an der Martin-Luther-Universitat
Halle. Nach der Promotion zum Dr. paed. an der
Humboldt-Universitat Berlin war Prof. Orthmann
Oberassistent am Institut fir Sonderschulwesen
der Humboldt-Universitat.

1956 siedelte Prof. Orthmann nach Hamburg tber,
wo er an der Sprachheil- und Schwerhérigenschule
unterrichtete. Im AnschluB an ein Ergdnzungsstu-
dium fur das Lehramt an Schwerhérigen- und
Sprachgestortenschulen erhielt Prof. Orthmann
einen Ruf auf eine Dozentur an die PH Kiel und
nach zweijahriger erfolgreicher Hochschullehrer-
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tatigkeit einen Ruf auf einen Lehrstuhl fur Padago-
gik der Sprachbehinderten an die PH Rheinland,
Abteilung KoélIn. Als Direktor des Seminars fur
Sprach- und Korperbehindertenpédagogik war
Prof. Orthmann maBgeblich am Aufbau und Aus-
bau eines Konzepts der Sprachgeschéadigtenpad-
agogik beteiligt.

Als Prof. Orthmann 1969 einem Ruf auf eine Pro-
fessur fur Phonetik und Sprachheilkunde an die
PH Reutlingen folgte, war dies der Beginn fur den
Ausbau des Sonderschulwesens fir sprachbehin-
derte Kinder in Baden-Wirttemberg. DaB dieses
Bundesland mit tber 20 Schulen und 80 Beratungs-
stellen fur sprachbehinderte Kinder zu einem bun-
desweiten Modell fur ein verbessertes System der
schulischen und vorschulischen Betreuung
sprachbehinderter Kinder wurde, ist nicht zuletzt
auf das wissenschaftliche und pé&dgogische
Engagement von Prof. Orthmann zurtickzufiihren.

Dieses kommt auch in tiber 50 wissenschaftlichen
Publikationen, in der verantwortungsvollen Mitar-
beit bei enzyklopadischen Handbuchern und
Lexika der Sonderpadagogik, in zahlreichen kriti-
schen Rezensionen und in wirkungsvoller Mento-
rentatigkeit zum Ausdruck. Prof. Orthmann ist



nicht nur sachverstandiger, eloquenter, humorvol-
ler Ausbilder zahlreicher Sprachheilpddagogen,
sondern auch geschéatzter Kollege und Experte
aufvielen in- und ausléndischen Fachkongressen.
Sein Konzept einer eigenstandigen Sprachheil-
padagogik und -didaktik unter besonderer Bertick-
sichtigung »p&dotherapeutischer Aspekte« wird
nicht nur in der Bundesrepublik, sondern auch im
deutschsprachigen Ausland diskutiert und an-
erkannt.

Von 1973 bis 1978 war Prof. Dr. Werner Orthmann
Vorsitzender der Landesgruppe Baden-Wirttem-
berg der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheil-
padagogik. Seine fachliche Kompetenz, sein rei-
ches Wissen Uber das Sprachheilwesen in der
Bundesrepublik Deutschland und im Ausland so-
wie seine in vielen Jahren gewachsenen Verbin-
dungen zum Hauptvorstand und zu allen Landes-
verbdnden kamen der Landesgruppe Baden-
Warttemberg in hervorragender Weise zugute.

Im August 1978 wurde Werner Orthmann zum
Ehrenvorsitzenden der Landesgruppe gewahlt,
und im Frihjahr dieses Jahres hat er die Aufgabe
des Pressereferenten tbernommen. Beide Funk-
tionen bedingen seine weitere Mitarbeit in der
Landesgruppe an vorderer Stelle, hoffentlich noch
fur viele Jahre.

Auch wenn Prof. Orthmann jetzt in den Ruhestand
geht, ware zu winschen, daB es ihm seine Ge-
sundheit erlaubt — eine schwere Augenoperation
hat er erfreulicherweise recht gut tiberstanden —,
sein Fachwissen und seinen Rat den Studieren-
den, Lehrern und Kollegen auch weiterhin zu tiber-
mitteln und vor allem den Ruhestand mit seiner
Ehefrau, seinen Kindern und den Enkelkindern zu
genieBen.

Lehrbereich Sprachbehindertenpadagogik

der Padagogischen Hochschule Reutlingen

Deutsche Gesellschaft
fur Sprachheilpadagogik e.V.
Landesgruppe Baden-Wirttemberg

Verleihung des Bundesverdienstkreuzes
an RSD Kremer

Unserem Mitglied Herrn RSD Ernst Kremer wurde
am 23. Juni 1979 in Koln das Bundesverdienst-
kreuz Uberreicht. Wir gratulieren ihm sehr herzlich
und freuen uns mit ihm Gber diese verdiente Aus-
zeichnung.

Hier einige Daten aus seinem sprachheilpadago-
gischen Schaffen: 1949 trat Herr Kremer in den
Schuldienst ein und war mehrere Jahre an der
stadtischen Sprachheilschule Essen tatig. 1957
wurde er Rektor an der stadtischen Schule fir
Sprachbehinderte in KéIn.

Von 1960 bis 1966 war Herr Kremer Landesgrup-
penvorsitzender (Rheinland) der Deutschen Gesell-
schaft fur Sprachheilpadagogik e.V. Dort lag der
Schwerpunkt seiner Tatigkeit auf dem Sektor der
Fortbildung. Es gelang ihm, jéhrlich zwei Fortbil-
dungsveranstaltungen mit international anerkann-
ten Fachleuten zu organisieren, z. B. mit Frau Dr.
Fernau-Horn (Stottern), Prof. Dr. Leischner (Apha-
sie), Dr. Scheiblauer (Rhythmik bei Sprachbehin-
derten).

Herr Kremer war immer der Auffassung, daB
Sprachheilpddagogen besonders gut qualifiziert
und stets auf dem neuesten Stand der Wissen-
schaft zu sein haben, um der Arbeit am sprach-
behinderten Kind gewachsen zu sein. So veran-
staltete er in der Zeit vom 13. bis 15. Oktober 1966
einen KongreB der Deutschen Gesellschaft mit
dem Thema »Sprachheilpddagogische und hirn-
pathologische Probleme bei der Rehabilitation von
Sprachgeschéadigten«. Auch heute noch setzt sich
Herr Kremer fur Fortbildungsmaglichkeiten von
Sprachheilpadagogen tatkraftig ein. Bei seinen
sehr gefragten Veranstaltungen in Bottrop muBte
in den letzten Jahren sogar die Teilnehmerzahl be-
grenzt werden! Erwahnenswert ist noch, daB Herr
Kremer auch mehrere Jahre mit einem Lehrauftrag
am Heilpadagogischen Institut betraut war und
dort seine praktischen Erfahrungen den Studen-
ten weitergeben konnte.

Neben dem Schwerpunkt der Weiterbildung sind
auch die Bemihungen um eine Verbesserung des
Sprachheilwesens und der Sprachheilpadagogen-
ausbildung zu nennen. So erhielt 1963 u.a. auch
auf Dréngen von Herrn Kremer die Sprachheilpad-
agogenausbildung eine eigene Prafungsordnung,
was nicht nur eine qualitative Verbesserung dar-
stellte, sondern auch eine Aufwertung der sprach-
heilpddagogischen Tatigkeit bedeutete. Bei der
1969 vorgelegten Gesetzesvorlage uber eine
Anderung des Schulverwaltungsgesetzes wurde
auch auf Herrn Kremer gehért, der sich fur die
Schule fur Sprachbehinderte als Durchgangs-
schule einsetzte. Heinrichs

Anschriftendnderungen unserer Bezieher

bitten wir in jedem Falle unmittelbar dem Verlag
. anzuzeigen. Nur so kann eine ordnungsgemaBe
Wartenberg & S6hne GmbH und panktliche Belieferung gewahrleistet werden

TheodorstraBe 41w 2000 Hamburg 50
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Aus der Organisation

Die 14. Arbeitstagung

Die 14. Arbeitstagung der Deutschen Gesellschaft
fur Sprachheilpadagogik e.V. wird in der Zeit vom
24. bis 27. September 1980 in Saarbriicken statt-
finden.

Thema: Sprache und Personlichkeit.
Ort: Universitat des Saarlandes, Saarbricken.
Sobald einzelne Referenten feste Zusagen abge-
geben und die Themen ihrer Beitrage genannt
haben, erfolgt eine nédhere Bekanntmachung.
Rathe
2. Vorsitzender der Landesgruppe Saar

der Deutschen Gesellschaft
fur Sprachheilpadagogik e. V.

AuBerordentliche
Hauptvorstandssitzung

Am 19. Mai 1979 trat der Hauptvorstand der Deut-
schen Gesellschaft fur Sprachheilpadagogik zu ei-
ner auBerordentlichen Sitzung in Hamburg zusammen.

Nach der BegriBung und Eréffnung durch den 1.
Vorsitzenden wurden zunachst die Erfahrungen
aus der XIll. Arbeits- und Fortbildungstagung in
Hannover ausgetauscht und Vorschlage fur die
Gestaltung zukunftiger Tagungen erortert.

AnschlieBend berichteten die Herren Bohr und
Lauck von der Landesgruppe Saarland uber den
Stand der Vorbereitungen fur die XIV. Arbeits- und
Fortbildungstagung, die vom 24.bis 27.September
1980 in Saarbriicken unter dem Rahmenthema
»Sprache und Personlichkeit« stattfinden wird. Die
Beratung von Fragen zum organisatorischen Ab-
lauf, zur Programmgestaltung, zu bestimmten
Themen und Referenten sowie finanzielle Aspekte
nahmen einen breiten Raum ein.

Zum Thema Offentlichkeitsarbeit stellte Frau
Schneider-Haber  verschiedene Mdoglichkeiten
nach Inhalt, Form und Zielgruppe dar und bat die
Landesgruppen um weitere Anregungen.

Die von der Landesgruppe Berlin eingebrachten
Vorschlage zur Strukturverbesserung der Arbeit
des Geschaftsfuhrenden Vorstands wurden be-
sprochen und vom Hauptvorstand gutgeheiBen.

In bezug auf die noch nicht erledigten Antrage der
Delegiertenversammlung in Hannover wurde nach
Aussprache beschlossen, daB zur Intensivierung
der Fruhbetreuung der Erziehungswissenschaft-
liche Beirat ein Papier zur »Fruherkennung und
Fruhférderung Sprachbehinderter« erarbeiten soll,
daB die Standige Dozentenkonferenz fur Sprach-
behindertenpadagogik gebeten werden soll, die
Erkennung und Behandlung der Legasthenie in
die Studien- und Prufungsordnung fur alle Sprach-
behindertenpadagogen aufzunehmen, und daB
nach dem bereits gefthrten Schriftwechsel mit
den Krankenkassen Gesprache gefuhrt werden
sollen, um eine Zulassung der Sprachbehinderten-
padagogen zu erwirken.

Nach ausfuhrlichem Bericht des Rechnungsfuh-
rers Uber die gegenwartige Finanzsituation unse-
res Verbandes und nach Klarung von Einzelfragen
gelangte der Hauptvorstand einmutig zu der Auf-
fassung, daB fur die Deckung der durch Kosten-
steigerung und Aufgabenerweiterung bedingten
Mehrausgaben eine Beitragserhéhung ab 1981
unumganglich sein wird.

AbschlieBend informierte der 1. Vorsitzende den
Hauptvorstand Uber den in der »Gemeinsamen
Kommission« diskutierten Vorschlag, zusammen
mit den Phoniatern und Logopaden ein gemein-
sames Papier mit dem vorlaufigen Arbeitstitel
»Grundlagen rehabilitativen Handelns bei Kom-
munikationsgestérten« zu erstellen, sowie uber
die Vereinbarung, die Begutachtungsanleitung bei
Stimm- und Sprachstérungen nach Vorlage unse-
rer Anderungswiinsche Anfang des kommenden
Jahres zu tberarbeiten.

Die nachste Sitzung des Hauptvorstandes wird
am 30. November und 1. Dezember 1979 in West-
Berlin stattfinden.
K. H. Hahn
1.Vorsitzender

Anmerkung: An dieser Stelle wird in unregelmé-
Bigen Abstédnden tiber Absichten und MaBnahmen
des Vorstands berichtet werden, um die Mitglieder
der Deutschen Gesellschaft fiur Sprachheilpdd-
agogik unmittelbar sowie umfassender und
schneller als bisher zu informieren.

Doppeljahrgang 1977/78

Einbanddecken fiir »Die Sprachheilarbeit«

stehen zum Preise von 8,— DM zuzuglich Porto zur Verfugung. Wir bitten um Bestellungen.
Wartenberg & S6hne GmbH, TheodorstraBe 41, 2000 Hamburg 50
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Biicher und Zeitschriften

Max Klager: Jane C. Symbolisches Denken in
Bildern und Sprache. Das Werk eines Madchens
mit Down-Syndrom in Le Fil d’Ariane. Beitrage zur
Kinderpsychotherapie (Hrsg. G. Biermann), Bd. 28,
Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen 1978.

166 Seiten. 29,50 DM.

Dies sei vorausgeschickt: Die Gedanken vorlie-
gender Schrift kann nur der Leser — mit Gewinn
— nachvollziehen, der die Grundzige C. G. Jungs
Psychologie akzeptiert.

»Es erscheint, als kommen in Janes Werk . .. Grund-
elemente symbolischen Tuns in quasi ,reiner*
Form zutage. Archetypische Bilder, gefiihlsgesat-
tigt aus dem UnbewuBten kommend...«(S.9).
Ergénzend sei vermerkt, daB sich der Verfasser
auBerdem auf K. Kénig beruft: »Kénig besteht auf
der Einzigartigkeit des Mongoloiden, die ihn von
allen anderen geistig oder kérperlich Retardierten
unterscheidet. Wir haben es mit einer ontogene-
tischen Vorstufe unseres Selbst zu tun: ,Die Exi-
stenz des Down-Syndrom-Geschéadigten ist fur
uns ein Akt der Wiederbegegnung mit unserer
eigenen Vorzeit'« (S.22).

Diese beiden Zitate exemplifizieren die Grundidee
des Verfassers. Klager, Leiter der Abteilung Kunst-
erziehung an der Padagogischen Hochschule
Heidelberg, méchte Kinderpsychologen, Behin-
dertenpaddagogen, Sonderschullehrern, Sozial-
arbeitern und Kunstpadagogen laut Verlags-
prospekt »ein Fundament fur die Geistigbehinder-
tenpadagogik..., das frei ist von Zwangen und
fruchtbare Impulse auslésen wird, ...« geben.

In einer monografischen Langzeitstudie, in der
Bild- und Sprechmaterial aus den Jahren 1972 bis
1977 gesammelt wurde, wird das Persénlichkeits-
bild eines mongoloiden Madchens (IQ 55) in einer
Textilwerkstatt in Montreal beschrieben. Wartegg-,
Goodenough-(Mann-Zeichen-Test) und Bilder-
Praferenz-Test bilden neben freiem Gestalten die
Grundlage der Untersuchung.

Auffallig ist die expressive Gestaltungskraft, ver-
gleichbar der Kunst aus Manie und Depression.
Einige Gedichte erinnern sehr stark an Holderlin-
sche Poesie (Sonnenaufgang — Sonnenuntergang).
Insgesamt gesehen sollte diese Schrift m.E. ein-
geordnet werden in die Kategorie der Sonderbe-
gabungen (siehe z. B.das Tagebuch »Die Welt des
Nigel Huntc).

Es ist sicherlich ein bisher ungewdhnliches Buch,
notwendig, lesenswert, aber keineswegs ein »Fun-
dament« fur die Padagogik der Geistigbehinderten.

Helmut Tramner

H.Herzka: Gesicht und Sprache des Sauglings.
Schwabe Verlag, Basel 1979. 56,— sFr.

Die ersten Lebensmonate eines Kindes sind von
ausschlaggebender Bedeutung, entfalten sich
doch da die Fahigkeiten des Horens und Sehens
und die Bereitschaft zum Greifen. In Mimik, Gestik,
Sprache auBert sich das menschliche Wesen. Es
nimmt sich selbst wahr, und diese Selbstbegeg-
nung ist nach Herzka fur die gesamte menschliche
Entwicklung von gréBter Bedeutung. Anhand von
Momentaufnahmen zeigt Herzka, daB die Aus-
drucksbewegungen des Sauglings spontaner und
reaktiver Art sein kénnen und daB sie bereits Auf-
schluB geben Uber Charakter, Gemut und Bega-
bung. Ganz besonders interessant sind aber seine
Ausfuhrungen ber die Laut- und Sprachentwick-
lung in der Sauglingszeit. Es ist dem erfahrenen
Kinderpsychiater gelungen, die ersten Laute und
Worte eines Sauglings phonographisch zu archi-
vieren, und damit durfte die dem Buch beigelegte
Schallplatte mit Kommentar einmalig in der Fach-
literatur sein. Neugeborene sollen bereits Téne
orten und Frequenzen unterscheiden kdnnen
(sicher zwischen 200 und 1000 Hz). Der S&augling
besitzt das Lautmaterial, um jede beliebige Spra-
che der Welt zu lernen. Bald stellt sich das Kind
jedoch auf die Lautbilder derjenigen Sprach-
gemeinschaft ein, in der es lebt. Es lernt die Laute
und Lautketten der Sprache, die es jeden Tag hort,
immer besser zu differenzieren. Zuerst werden jene
Sprachlaute gebildet, die mit der geringsten phy-
siologischen Anstrengung hervorgebracht werden
kénnen, spéater erworbene Laute setzen also not-
wendige neuromuskuldre Koordinationsleistun-
gen voraus. Die differenzierte Bewegungsgeschick-
lichkeit ist daher ein wichtiger Faktor in der ersten
Sprachentwicklung. Die Schallplattenaufnahme
beweist, daB ein Kind bereits im zweiten Viertel
seines ersten Lebensjahres Uber die meisten
Vokallaute und etwa die Halfte aller Konsonanten
verfugt. Es schreitet sehr schnell fort zur Erler-
nung von Lautverbindungen, zu Worten und Sat-
zen und wéchst so in die Gemeinschaft des Men-
schen hinein.

Dieses wertvolle Buch wendet sich an alle, die
Interesse am Kind, an seiner Sprache und Ent-
wicklung haben; es ist aber auch als Hilfe far
Fachpersonen gedacht, damit sie die AuBerungen
des Sauglings besser erfassen und deuten lernen.

Myrtha Signer
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Die Stadt Ludwigshafen
am Rhein sucht fur die
Abteilung fur Hor-, Stimm-
und Sprachstérungen der
HNO-Klinik ihres Schwer-
punktkrankenhauses

Logopéadinnen

mit Freude an engagierter, abwechslungs-
reicher und vielseitiger Tatigkeit in allen
logopéadischen Arbeitsbereichen (einschlief-
lich Aphasien) und bei allen Altersgruppen
in einem aufgeschlossenen Team von
Phoniater, Psychologinnen, Logopé&dinnen
und Audiometrie-Assistentin mit gutem
Betriebsklima.

Vergitung erfolgt nach BAT.
Wohnmaglichkeiten bestehen im neu-
erbauten Personalwohnheim.

Bitte, richten Sie Bewerbungen mit den
Ublichen Unterlagen und der Angabe der
Kennziffer 11.64.79 an die

Stadtischen Krankenanstalten — Verwaltung
Postfach — 6700 Ludwigshafen am Rhein

Sprachtherapeut(in)

zu sofort oder spéter in Hannover
gesucht.

Tatigkeitsbereich:
Sprachbehinderte Vorschulkinder
— teilstationéare Einrichtung —
40-Stunden-Woche — Bezahlung:
BMT-AW II.

Bewerbung an:

ARBEITERWOHLFAHRT
WilhelmstraBe 7,

3000 Hannover 1,

z. Hd. Frau Niemitz,

Telefon (0511) 804091-95.

In unseren Kindertagesstatten in Braun-
schweig und Salzgitter betreuen engagierte
Sprachtherapeuten, Sozialpadagogen,
Erzieher und eine Diplom-Psychologin
Kinder im Vorschulalter.

Wir méchten unsere Aufgaben erweitern
und suchen zum baldmdglichsten Eintritt
Sprachtherapeutische
Assistenten - Logopéaden
oder Diplom-Padagogen

mit Schwerpunkt Sprachheilpadagogik.

Die Vergiatung erfolgt in Anlehnung an
den BAT, Zusatzversorgung.

Ihre Bewerbung richten Sie bitte an:

Gemeinniitzige Gesellschaft
fiir Paritatische Sozialarbeit
Braunschweig mbH

AdolfstraBe 40, 3300 Braunschweig,
Telefon (0531) 7 20 78.

Fur unsere Tagesbildungsstatte \
in Buxtehude suchen wir eine

Logopadin.

Unsere Einrichtung ist geméaB § 5
Niedersachsisches Schulgesetz anerkannt
und betreut 32 behinderte Kinder.
Angeschlossen ist ein Sonderkindergarten
mit Frihbetreuungsstelle.

Wir bieten gute Arbeitsbedingungen in
einem jungen Team, wobei die Bezahlung
Ubertariflich ist. Bitte nehmen Sie Kontakt
mit uns auf. Auskinfte erteilt unser
Geschaftsfuhrer, Herr Gerloff,

Telefon (04161) 14-210.

Bewerbungen erbeten bis 31.8.1979 an
LEBENSHILFE fur das geistig behinderte
Kind Buxtehude e.V., SchanzenstraBe 20,
2150 Buxtehude.




Mulheim
die sympathische

S’[CI dt ist eine lebendige GroBstadt mit
183000 Einwohnern in landschaftlich

an der RUhr bevorzugter Lage am Siidwestrand des
Ruhrgebietes, moderner Innenstadt mit

ausgezeichneten Einkaufsmdoglichkeiten,

regem Kulturleben und guten Verkehrs-

verbindungen zu den anderen GroBstadten

des Rhein-Ruhr-Gebietes (S-Bahn).

Wir suchen zum 1. Oktober 1979 fir den stadtischen Sonderkindergarten fur
Kinder mit Sprachstérungen im Vorschulalter

2 Logopadinnen

oder

2 Sprachtherapeutinnen

gleichwertiger

Ausbildung

Der Sonderkindergarten wird am 1. Oktober 1979 neu eréffnet. Die Arbeit beginnt
mit einer Gruppe von etwa zehn Kindern; eine zweite Gruppe wird zum 1. Januar
1980 gebildet. Neben den Logopéadinnen werden in den Gruppen je eine Erzieherin
und eine Kinderpflegerin arbeiten. Der Sonderkindergarten ist ein Teil der Behin-
dertenfursorge des Gesundheitsamtes ; die Mitarbeit verschiedener Fachkréfte ist
gewahrleistet.

Beschaftigung zu den Bedingungen des Bundes-Angestelltentarifvertrages (BAT).
Vergitung entsprechend den personlichen Voraussetzungen nach Vergatungs-
gruppe VIb bis Vb BAT.

Senden Sie bitte |hre Bewerbung mit Lebenslauf, Lichtbild und Zeugnisablich-
tungen an den

Oberstadtdirektor — Personalamt
Postfach — 4330 Miilheim a.d. Ruhr




Die Sprachheilarbeit Postvertriebsstiick — HERRN Wss 000329
C 6068 F Gebiihr bezahlt KURT BIELFELD

Wartenberg & Séhne GmbH LEOHNBERGER RING 1

Druckerei und Verlag :

TheodorstraBe 41w - ;

2000 Hamburg 50 i D 1000 BERLIN 47

'SOLBADKLINIK RHEINFELDEN/SCHWEIZ

Wir sind ein modernes Rehabilitationszentrum (Rheumatologie, Neurologie, Neuro-
chirurgie, Orthopadie, Unfallnachbehandlung, P&diatrie) mit 210 Betten und suchen fir die
Behandlung von Sprachstérungen bei Erwachsenen mit ZNS-Schadigungen sowie Kindern

mit cerebralen Bewegungsstérungen eine

Logopadin
Stellenantritt nach Vereinbarung. : :
Wir bieten eine vielseitige, fachlich interessante Tatigkeit in Zusammenarbeit mit
Fachérzten, geregelte Arbeitszeit und gute Anstellungsbedingungen.

Ihre schriftliche Bewerbung mit den blichen Unterlagen richten Sie bitte an die
Verwaltungsdirektion der

SOLBADKLINIK CH-4310 RHEINFELDEN

*0016%

Die Stadt Bonn
sucht zum nachstmdglichen Zeitpunkt fur die Sonderschule fir Geistigbehinderte

zwei Logopaden/innen

~ (Sprachtherapeuten/innen)

fur die Entwicklung der Sprach- und Stimmbildung behinderter Kinder, Behandlung von
Sprachfehlern, Steigerung der Sprachfahigkeit. Die Arbeit geschieht grundsatzlich in
Einzeltherapie. Kooperationsbereitschaft mit den Lehrkraften der Schule ist unabdingbar.
Vergitung entsprechend den tariflichen Vorschriften bis Gruppe Vb BAT.

Die Stadt Bonn bietet beitragsfreie zusatzliche Altersversorgung, Beihilfen in Krankheits-
fallen, Urlaubsgeld, Weihnachtszuwendung in Hohe einer Monatsvergiitung und vermobgens-
wirksame Leistungen im Rahmen der Vorschriften.

Bitte richten Sie Ihre Bewerbung mit Lichtbild, Lebenslauf und beglaubigten Zeugnis-
abschriften unter Angabe der Kennziffer 40-3 an den

Oberstadtdirektor — Personalamt —, Stadthaus, 5300 Bonn 1.

Haben Sie schon eine SMS

Strukturierte Materialien-Sammlung?

Spiel- und Ubungsmaterialien zur Forderung (sprach)entwicklungsverzogerter Kinder.

Von Dr. Jurgen Teumer und Tilman Walther

Loseblattsammlung (170 Blatter), DIN A 5, einschl. Ordner 36,— DM.

Sie gewinnen damit einen Einblick und prézise Information Gber den uniibersichtlichen Markt
von Spiel- und Ubungsmaterialien und kénnen gezielt auswahlen.

Nur direkt zu beziehen vom Verlag Wartenberg & Séhne, TheodorstraBe 41, 2000 Hamburg 50.




