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Klaus Schulte, Heidelberg
Das phonologische Prinzip bei der Lautkorrektur*)

1. Skizzierung der Unterschiede zwischen Laut und Phonem

Im AnschluB3 an pE Saussures Differenzierung von parole und langue, von Sprech-
akt und Sprachgebilde stellte 1939 TruBETZKOY in einem systematischen Lehrgebiude
heraus, daf3 die Regeln, nach denen die lautliche Seite des Sprechaktes aufgebaut
ist, durch den Bezug auf die Glieder einer oder mehrerer bestimmter Sprachen ihre
Bestimmung erhalten; d. h. daB die Zahl moglicher menschlicher Lautungen iiber
die Zahl der Laute hinausgeht, die zur Verwirklichung bestimmter Sprachen not-
wendig ist. Die Lautlehre, die sich mit moglichen menschlichen Lautungen beschif-
tigt, auch wenn sie nicht in einer Sprache zu bedeutungsmifBigen Differenzierungen
fiihrt, bezeichnet Trubetzkoy als Sprechaktlautlehre oder Phonetik.

Die zweite Lautlehre interessiert sich fiir menschliche Laute nur, insofern sie auf
Sprachgebilde einer bestimmten Sprache, einer sogenannten Voll-, Einzel-, Mutter-
sprache, zielen und dort Triiger von Inhalten — wie die Soziolinguistik in bewuBter
Abhebung vom psycholinguistischen Terminus »Bedeutung« sie beschreibt — sind:
In dieser Lautlehre dienen menschliche Laute dazu, eine bestimmte Lautfolge als
Wort oder Begriff einer Sprache kenntlich zu machen und von anderen Sprach-
gebilden dieser Sprache abzuheben. Diese Lautlehre bezeichnet Trubetzkoy als
Sprachgebildelautlehre oder Phonologie.

Fiir die Phonetik kennzeichnend ist die vollkommene Ausschaltung jeder Beziehung
zur sprachlichen Bedeutung, zum Sinn, zum geistigen Gehalt, zum Inhalt der
untersuchten Lautkomplexe: Somit ist die Phonetik die Wissenschaft von der
erscheinungsmiBigen und materiellen Seite der Laute der menschlichen Rede.
Wihrend den Phonetiker die akustischen und artikulatorischen Eigenschaften der
Laute interessieren, sind sie fiir den Phonologen nur so weit wichtig, wie sie als
sinnunterscheidende Merkmale einer Sprache fungieren: Die Phonologie untersucht
die sprachliche Funktion dieser Merkmale und die Regeln, wie sich diese Lautmale
oder sogenannten Phoneme regelhaft zueinander verhalten, in einer Sprache
eine Ordnung reprisentieren und durch diese Ordnung Sprachgebilde (Worter,
Formen, Sitze) méglich machen. Der Phonetik muf3 es also mit Hilfe naturwissen-
schaftlicher Methoden auf die Untersuchung des Sprechaktes im Hinblick auf physi-
kalische, physiologische, akustische, artikulatorische, kurz: signalphonetische Fakten
ankommen; die Phonologie hingegen zielt auf die Herausarbeitung der Beziehungen

®) Vortrag wéhrend der 4. Regionaltagung der in der Stimm-, Sprech- und Sprachtherapie tatigen
Logopdden, Phoniater, Sprachheillehrer, Psychologen und Sprecherzieher Baden-Wiirttembergs
vom 12. bis 14. Februar 1971 in Inzigkofen.
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von Lauten in Sprachgebilden einer Sprache. Lautungen werden als Sprachlaute
der Phonetik in der Phonologie zu »Phonemen«. So wie in der Schrift der Buchstabe
das kleinste bedeutungsdifferenzierende Segment ist, so ist das Phonem nicht
selbst Bedeutungstriiger, sondern das kleinste inhaltsdifferenzierende Merkmal am
Sprachgebilde. Einige Beispiele:
Was bestimmt den Unterschied zwischen

Riese — Risse; Rose — Rosse; Riese — Rose;

lang — bang — Rang — sang; seht — siit; biete — bitte;

Haus — aus; hier — ihr; ich — ach;

Phon — von; pfliigen — pfliicken usw.
Schallgegensiitze wie in den vorstehenden Beispielen, die in einer Sprache Sprach-
gebilde inhaltlich differenzieren kénnen, nennt man phonologisch, phonologisch
distinktiv, phonologisch relevant; solche, die diese Fihigkeiten nicht besitzen, sind
phonologisch indistinktiv oder irrelevant. Die Opposition von »0« — »i« oder
»l« — »a« z. B. ist im Deutschen distinktiv (vergleiche Rose — Riese; ich — ach);
die Opposition von sogenanntem Zungen-»r« und Zipfchen-»R« ist indistinktiv,
weil es im Deutschen kein Wortpaar gibt, das durch diesen Lautgegensatz diffe-
renziert wiirde. Derselbe Tatbestand gilt fiir vorderes und hinteres »ch«: Fiir den
Phonetiker ist die mediopalatal-mediodorsale Bildung des vorderen und die velar-
postdorsale Bildung des hinteren »ch« interessant; phonologisch sind diese Unter-
schiede in der Bildung irrelevant, weil nicht sinndifferenzierend im Deutschen. Die
Opposition von vorderem und hinterem »ch« wird vielmehr durch die vorausgehen-
den bzw. nachfolgenden Vokale bestimmt. Als inhaltsunterscheidende, distinktive
Merkmale gelten im Deutschen die Dauer (Linge oder Kiirze) z. B. bei den
Vokalen, die Stimmgabe (Stimmbhaftigkeit oder Stimmlosigkeit) bei Plosiven und
Frikativen und in engen Grenzen auch die phonemische Druckstelle z. B. bei den
festen und unfesten Komposita (iibersetzen — iibersetzen). Phonologisch
irrelevant sind unterschiedliche Bildungsstellen (= Variationsbreite der Phonem-
realisation), die Lautstiitrke des gesprochenen Wortes, die theoretisch durchaus
bedeutungsdifferenzierende Funktion haben konnte, Tonhohenunterschiede (wie
im Chinesischen) und die Wortmelodie mit steigendem oder fallendem Stimmton
(wie z. B. im Schwedischen).

Die Angaben iiber die Zahl der Phoneme des Deutschen schwanken bei den einzel-
nen Fachwissenschaftlern: Je nach Feinstdifferenzierung schwankt die Phonemzahl
pro Autor zwischen 31 und 73 Phonemen. So unterscheidet z. B. Siess sechs
e-Phoneme: >z« (Camping), »e« (Fett), »e:« (spdt), »e« (lebendig), »e:« (Rede),
»B« (mache).

Von Essen unterscheidet 18 konsonantische Grundformen (+ 21 konsonantische
Sonderformen) und 21 Vokale;

WinNGLER differenziert 22 konsonantische Sprachlaute (= 20 Phoneme) und 16 Vo-
kal-Phoneme;

ErBEN verweist auf 22 konsonantische und 18 vokalische Phoneme;

KrosTER-JENSEN kommt durch die Herausnahme der bedeutungsdifferenzierenden
Dauer nur auf 8 Vokal-Phoneme und 19 Konsonanten.

Die artikulatorische Arbeit bei Hor-Sprach-Geschiddigten bedarf der klaren Diffe-
renzierung von mindestens 16 Vokal- und 20 konsonantischen Phonemen. Die Mog-
lichkeiten der r-Realisierung (»r«, »R«) sowie das vordere und hintere »ch« sind
zusiitzliche Phonemvarianten.

162



»Phonemc ist also nicht deckungsgleich mit »Laut« zu sehen, sondern wird definiert
durch die phonologisch relevanten, d. h. inhaltsdifferenzierenden, Merkmale des
jeweiligen Lautes. SchlieBen wir die Skizzierung der Phonemdefinition und des
Phoneminventars mit Trubetzkoy: »Das Phonem kann weder von seiner psychologi-
schen Seite aus noch von seiner Beziehung zu den phonetischen Varianten befriedi-
gend definiert werden, sondern einzig und allein von seiner Funktion im Sprach-
gebilde. Ob man es nun als kleinste distinktive Einheit (L. BroowmriELD) oder als
Lautmal am Wortkorper (K. BUHLER) bezeichnet, alles das kommt auf eines hinaus:
nimlich darauf, daB8 jede Sprache distinktive (phonologische) Oppositionen voraus-
setzt und daB3 das Phonem ein in noch kleinere distinktive (phonologische) Einheiten
nicht weiter zerlegbares Glied einer solchen Opposition ist.«

2. Der Dialekt als restrictive code

Sprecherziehung und Sprechtherapie haben als Anliegen die Realisierung von Phone-
men des Deutschen. Jeder Dialekt weist als Sprecheigentiimlichkeit iiber den hoch-
sprachlichen phonemischen Normbestand der Sprachen hinausgehende neue
Phoneme auf, die als eigenstindige Setzungen Verstindnisschwierigkeiten bei hoch-
sprachlich Sprechnormgepriigten bewirken und dadurch ungewollt zu Selbstbeschrin-
kungen, Abgrenzungen, Barrieren in der Kommunikation fithren. Der Dialekt als
Sprechbarriere weist eine Reihe von Gefahren auf, die ohne Gewichtung, sicherlich
auch unvollstindig, teilweise sich wechselseitig verstirkend, kurz skizziert werden
sollen:

Unterrichtliches Erlernen der hochsprachlichen Norm wie eine Fremd -
sprache;

unterrichtsmethodischer Ausgangspunkt der hochsprachlichen Norm an der
Schrift statt an miindlicher Kommunikation; dadurch

Verhaftung der erlernten Hochsprache an der stirker von der Ratio bestimmten
Darstellungsfunktion der Sprache als an der letztlich nur auf akustischer und ge-
sprochener Basis vollziehbaren Ausdrucksfunktion;

ungewollte und unbewuBte Begiinstigung sozialer AbschlieBung,
des Hineinwachsens in eine distanzierte Sozialgruppe und der Erschwerung des
spiiteren sozialen Aufstiegs;

wesentliche Erschwerung des Leselernprozesses und der Rechtschrei-
bun g durch die gréBere phonemische Variationsbreite des Dialekts, obwohl schon
den etwa 36 hochsprachlichen Phonemen des Deutschen 150 Méoglichkeiten der
schriftlichen Darstellung entsprechen, deren Kombinationsmoglichkeiten durchaus nicht
nach konsequenten logischen Gesichtspunkten erlernt werden kénnen: Der Dialekt
stellt eine erhebliche zusitzliche Belastung dieses Lernprozesses der Kinder dar.

Die Konsequenz im Sinne des phonologischen Prinzips der Lautkorrektur kann nur
die sein, daB die Gefahren eines minderheitlichen mundartlichen Sprechbrauches

mit seiner Erweiterung des Phonembestandes oder der Phonemvarianten,

mit seiner Anderung bzw. Einschrinkung phonologischer Oppositionen,

mit der immer zutage tretenden Andersartigkeit, sozialen Ein- oder AbschlieBung
und den zusitzlichen unterrichtlichen Erschwernissen abgebaut werden durch be-
wullte Einschrinkung des Dialektes und einen natiirlichen — nicht bewuf3t erlern-
ten — Hochsprachgebrauch. Dieser friihzeitliche und selbstverstindliche Gebrauch
des iiblichen Phonembestandes kann dann eine ebensolche Gebundenheit an und
Geborgenheit in die Hochsprache bewirken, wie sie bei einer sprachminderheitlichen
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emotionalen und geographischen Fixiertheit durch den Dialekt vorliegt. Entscheidend
ist, ob das Sprechen im Vorschulalter das Kind mundartlich oder hochsprachlich in
eine Sprachgemeinschaft einfithrt, wie es also sprachgefiihlsmiBig vom Sprechen
her gebunden wird. Ob dialektgepriigte Phonemrealisationen als therapienotwendige
oder therapiewiirdige Stammelfehler anzusehen sind, hiingt von der dominierenden
Sprechnorm ab.

3. Anderung von Sprechgewohnheiten

Die Therapie von Stammelfehlern beschiftigt sich vornehmlich mit der Anpassung
von verschiedenen Arten von Sigmatismen, Schetismen, Kappazismen, Gammazismen.
Bei der unterschiedlichen Phonemhiufigkeit im Deutschen wirkt sich das Fehlen
oder die fehlerhafte Verwendung verschiedener Phoneme wie k, g, sch, des stimm-
haften oder stimmlosen »s« unterschiedlich stark auf Verstindlichkeit und Sprech-
auffilligkeit aus: Wihrend die Hiufigkeit des k nur 1,38 % (= 24. Stelle), des g
2,119 (= 18. Stelle), des sch = 1,53% (= 23. Stelle), des stimmhaften »s«
= 2,149/ (= 17. Stelle) betriigt, hat das stimmlose »s« einen Anteil am Gesamt-
vorkommen von 4,47 9/ und steht an 6. Stelle der Lauthiufigkeit. Der Gesamtanteil
der s-Lautung betriigt also mehr als 6,59%. Phonologisch sind die verschiedenen
Arten der Sigmatismen uninteressant; das zeigt sich auch daran, daf} die Sprach-
gemeinschaft den s-Varianten immer groBere (Gleich-) Giiltigkeit zukommen laBt
und trotz der (ehemals) als unschon empfundenen Gerduschzugaben interdentaler,
addentaler oder lateraler Engenbildung immer weniger AnstoB an auffilligen
Sigmatismen nimmt.

Hier taucht die Fragestellung auf, ob die Sprachtherapie nicht zur Zeit noch ein
groBes MaB3 an Arbeit auf die Therapie von Sigmatismen verwendet, die umgangs-
sprachlich mehr und mehr akzeptiert werden und nur noch phonetisch interessant
sind. Die konsequente Verfolgung phonologischer Prinzipien rechtfertigt beim offen-
baren Vordringen der Sigmatismen und deren Akzeptierung durch die Umwelt die
s-Therapie im bisherigen Umfang in naher Zukunft nicht mehr. Ahnliche Konsequen-
zen ergeben sich hinsichtlich des auslautenden »sch<, das in bestimmten Sprach-
regionen als »ch« gesprochen wird. Die Frage an die Sprecherzieher: Ist hier die
Norm so weit verletzt, da3 es sich um einen Sprechfehler handelt? Oder: Inwieweit
gilt diese Frage im Hinblick auf das fehlende stimmhafte »s« im siiddeutschen
Sprachraum oder im Hinblick auf den weitgehenden Ersatz eines stimmlosen Plosivs
»k« durch den stimmhaften Plosiv »g«? Oder: Kommt man ohne einen stimmhaften
Plosiv und die damit gegebene Verwechslungsmoglichkeit von Gasse — Kasse,
Gabel — Kabel, Grippe — Krippe, glauben — klauben usw. aus?

Fragen dieser Art ergeben sich nicht bei der Artikulation Hor-Sprach-Geschidigter.

4. Beriicksichtigung phonologischer Prinzipien in der Sprechgliederung
bei Hor-Sprach-Geschidigten

Die Kontrolle eigenen Sprechverhaltens setzt voraus, daB8 der artikulatorische von
einem auditiven Riickmeldekreis gesteuert werden kann. Der Ausfall des Gehors
bei Hor-Sprach-Geschidigten bewirkt nun, daB3 das artikulatorische Tun Gehorloser
und hochgradig Schwerhoriger nicht mehr iiber einen Fernsinn auditiv kon-
trolliert und gesteuert wird, sondern iiber Korpersinne, iiber Sprechbewegungs-
empfindungen. Diese Sprechkontrolle kann — das liegt im Wesen der Feinmotorik
mit den von ihr produzierten Lalemen einerseits wie im Wesen der normalerweise
akustisch gesteuerten Phoneme — immer nur vollig ungeniigend sein: Das
Sprechen eines (gehorlosen) Senders, der die normalerweise von einem hérenden
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Sprecher auditiv kontrollierten phonetischen bzw. phonologischen Kriterien bei der
Lautbildung bzw. Sprachlautdeutung nun iiber Sprechbewegungsempfin-
dungen vornehmen muB, ist fiir horende Empfiinger oft schwer verstindlich: Es
liegt im Wesen der Sprechbewegungen, daf3 sie ohne Gehér nur schwer hinsichtlich
der phonetischen und phonologischen Eigenschaften zu kontrollieren sind, weil die
sinnesphysiologischen Voraussetzungen fiir die Produktion wie Perzeption derselben
Phoneme einer Sprache véllig unterschiedlich sind.

Das Problem der Sprechschulung Hér-Sprach-Geschidigter, der sogenannten Artiku-
lation, ist es also, die akustischen Signale in einer den verbliebenen Sinnen addquaten
Weise fiir Horgeschidigte zu wandeln. Da bei Ausfall des Gehors Sprechen primir
ein visuell-motorischer ProzeB ist, bedeutet »adiquat< die Umsetzung besonders
der phonologischen Kriterien in optische, taktile und optisch-motorische Signale, durch
die das Sprechen kontrollierbar und ein feedback erméglicht wird. Das
bedeutet: Stimulus und Response im Hinblick auf die phonologischen Kriterien des
Deutschen sollten, dhnlich wie auf der akustischen Ebene, als vergleichbar oder
nicht vergleichbar und als verinderbar erlebt werden kénnen. Diese Einsicht in die
Verinderbarkeit von Sprechabliufen bedeutet fiir den Gehérlosen, daB es nur auf
bestimmte, phonologisch wichtige Details aus dem gesamten Ablauf des Sprech-
prozesses ankommt, die iiber Ersatzzeichensysteme kontrolliert und damit reprodu-
ziert werden koénnen: Linge oder Kiirze, Stimmhaftigkeit oder Stimmlosigkeit,
Intensitit, Tonhche, Stimmdruck, rhythmisch melodische Gliederung.*)

4.1. Wandel akustischer Signale in optische Signale

Absehen vom Munde: Den 40 Phonemen des Deutschen entsprechen nach
Untersuchungen Avricus nur 11 Kineme als sprachwerttragende Momente am Abseh-
bild. Das Absehen ergibt also wenig Information iiber das Wie und Was der
Phonemrealisation. Nur das Absehbild des »sch« mit seiner Lippenvorstilpung
und Lippenrundung ist eindeutig dem Phonem zuzuordnen. Die Schwierigkeiten,
Sprache, d. h. also Phonemfolgen, nur iiber das Absehen aufzufassen, haben beson-
ders in Amerika, England, RuBland und Deutschland zu einer Fiille von Versuchen
gefiihrt, akustische Signale technisch zu wandeln und visuell oder taktil dem Gehor-
losen darzubieten. Aus der Fiille der sogenannten Visible-Speech-Verfahren sei
es erlaubt, einige dieser Verfahren im Hinblick auf das phonologische Prinzip bei
der Lautanbildung und Lautkorrektur schlagwortmiiBig und unter Zuhilfenahme
von Dias zu umreilen; auf jegliche technische Details sei in diesem Zusammen-
hang verzichtet.

»Visible Speech mit Leuchtband« setzt fiir die Sprachmusterdifferenzierung und
Sprachmusterproduzierung erhebliche Analysefihigkeiten des Schiilers voraus, um
dieses Zeit-Frequenz-Spektrum der Sprache zu dekodieren und motorische Vollziige
beim Sprechen zu stimulieren.

Das in Amerika #uBerst positiv beurteilte »Visible-Speech-System mit Kathoden-
strahlréhren« bietet die gleichen Schwierigkeiten im Hinblick auf eine frithe Lern-
barkeit des Sprechens.

GroBle Hoffnungen wurden in »Visible Speech mit Anzeigershren« gesetzt, wo die
Energieanteile der einzelnen Phonem-Frequenzen durch die Leuchtstandhshe in den

#) Im Vortrag wurde an Hand von Dias an einigen Beispielen zu verdeutlichen versucht, wie
und in welchem Umfang versucht wird, phonologische Kriterien der einzelnen Sprachen Hér-
geschddigten zu verdeutlichen und ihr Sprechen kontrollierbar zu machen.
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Anzeigerohren dargestellt werden. Durch die gleichzeitige Darstellung der Sukzessivi-
tit der Anzeige in der Horizontalen entsteht eine sogenannte Glimmertreppe.

Nach demselben technischen Prinzip gestaltet sich die Phonemanzeige iiber Kombina-
tionen von quadratischen Feldern, wo jedem Phonem eine bestimmte Grundgestalt zu-
zuordnen ist. Mit den vorgenannten Systemen sind also Phonemdarstellungen durchaus
moglich; die Schwierigkeiten der En- und Dekodierung beginnen bei Phonemfolgen,
bei Wortern und Sitzen. Die Kompliziertheit solcher Sprechmuster war mit Ursache
fir die Erkenntnis, da man sich kleineren Sprechganzen, also Phonemen und
Phonemkriterien, zuwandte: So vermégen Emphasis-Indikatoren die Intensitiit, den
Rhythmus und die Dauer der Rede darzustellen.

Die Nasalitit wurde in Moskau im Institut fiir Defektologie auf einem Oszillo-
graphenschirm sichtbar gemacht; der Nasal-Indikator von MarTONY aus Stockholm
verdeutlicht Nasalitit auBerordentlich gut, wirft aber bei Kleinkindern lerntheore-
tische Probleme auf, indem die Anlage des druckempfindlichen Mikrophons am
Nasenfliigel auch bei oraler Luftfithrung beibehalten werden mufB. Der s-Indikator
von Martony wird fiir die Sprachtherapie eine interessante Hilfe werden.

In unserer Forschungsstelle fiir Angewandte Sprachwissenschaft zur Rehabilitation
Horgeschidigter in Heidelberg konnten wir unlingst ein Forschungsvorhaben des
Bundesministeriums fiir Familie, Jugend und Gesundheit abschlieBen, das »Ampli-
tudendarstellungen mit konstanter Zeitablenkung« (Fig. 1) im Vergleich setzte zu
» Amplitudenaufzeichnungen durch geschlossene Lissajous-Figuren« (Fig. 2) und zu
»Lissajous-Figuren mit Helligkeitsmodulation« (Fig. 3). Der Wert dieser Unter-
suchung liegt nicht nur in der Herausstellung des Informationswertes jedes einzelnen
Signals, sondern im Vergleich der Leistung: Lissajous-Figuren mit Helligkeits-

(o) (a)
Fig. 1 — Patterns of (u) (i) (o) (a)
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(o) (2)

(a)

Fig. 3 — Patterns of (u) (i) (o) (a)
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modulation sind besonders den Amplitudendarstellungen mit konstanter Zeitablen-
kung weit iiberlegen.

Trotz der Verdeutlichung phonologischer Kriterien und der optimistischen Prognosen
in der Literatur, die fiir uns kritischer Ansatzpunkt der Untersuchungen waren, hat
sich fiir die Produktion von Phonemen und Phonemfolgen keines der Visible-Speech-
Systeme in der unterrichtlichen Praxis durchsetzen kénnen, weil entweder zuwenig
phonologische Kriterien der einzelnen Phoneme verdeutlicht werden konnten oder
aber Phonemfolgen in der Sprechzeit nur ungeniigend auffaBbar und dann zu
wenig innendeutsam waren. Groflere Bedeutung als die optischen Signalsysteme
haben deshalb taktile Signale erreichen kénnen.

4. 9. Wandlung akustischer Signale in taktile Signale

Atemdruckgestalten — sogenannte Takteme in der Hand, auf der Hand
oder auf der Wange — zihlen zu den nicht apparativ gestiitzten Signalsystemen.
Das Nacheinander bzw. Gegeneinander phonemabhiingiger Dauer, Intensitit, Stimm-
gabe, Wirmeempfindungen kann bei guter Wortauswahl durchaus zu den deko-
dierbaren Unterscheidungen fiihren: Der Informationswert dieser Zeichen kann durch
iiberlegten Einsatz im Sinne phonologischer Oppositionen vergréBert werden. Der
Informationsgehalt sinkt jedoch mit dem Wachsen und dem unreflektierten Gebrauch
des Wortschatzes und ist stark abhiingig von der Variationsbreite, der Beschaffenheit
des sprechenden Mundes, der Deutlichkeit der Aussprache, von dialektmiBigen
Sprachlautéinderungen usw. Eine Zeichenkonstanz ist relativ schwer zu erreichen.
Diese Schwierigkeiten der Atemdruckgestalten fiihrten dazu, Vibrationen mehr-
kanalig oder einkanalig zu verstiirken.

Bei der Sinnentnahme aus Vibrationsphinomenen iiber den Drucksinn in der Haut
der Fingerspitzen wird der mechano-kutan zugefiihrte Sprachschall mehrfach gefiltert
und zur Dekodierung verschiedenen Fingern zugefiihrt; dasselbe Prinzip liegt
der »Elektro-kutanen Sprachvermittlung« durch Filterung des Sprachschalls bis zu
16 Frequenzbindern und deren elektrischer Abnahmé an verschiedenen Stellen des
Oberarmes zugrunde. Bei beiden Systemen der mehrkanaligen Vibrationsverstir-
kung kommt es zu sehr komplizierten Kodes, die den Einsatz dieser Systeme allen-
falls bei #lteren Schiilern ermdglichen; diese Schwierigkeit und die geringe Durch-
setzung dieser Systeme lieBen auf einfachere Kodes sinnen, die mit »Einkanalig
verstirkten Vibrationen« zu erreichen waren. Derselben Modalitiit entspringend wie
das Horen erwiesen sich solche einkanalig verstirkten Vibrationen als #uBerst
giinstige Sprechgliederungshilfe.

Von 1965 bis 1969 wurden in unserer Forschungsstelle in einem Forschungsvorhaben
des Bundesministeriums fiir Familie, Jugend und Gesundheit ein transportabler,
leistungsfihiger Vibrationsverstirker fiir Elternhaus, Kindergarten und Schule ent-
wickelt, der gleichzeitig als Hortrainer einzusetzen ist. Durch die BewuBtmachung
der vibratorischen Distinktionen des Vorgesprochenen ist es moglich, da3 schon das
Kleinkind das Gesprochene einer Riickkontrolle unterzieht: Jedes Wort ist also eine
mehr oder weniger gut gegliederte Gestalt sich abhebender Distinktionen von
Linge oder Kiirze, Stimmhaftigkeit oder Stimmlosigkeit, Héhen oder Tiefen,
starkem oder subtilem Stimmdruck, phonemeigener Intensitit, wortdifferenzierenden
vibratorischen Segmenten, vibrationsgestaltmiBig herausragenden Einzellauten. Die
Vibrationsaufnahme kann an den Handwurzelknochen, iiber das Brustbein, Schliissel-
bein, den Halswirbelknochen oder aber auch iiber schwingende Stuhlflichen oder
Laufstallboden geschehen.
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Hier haben wir ein Musterbeispiel des phonologischen Prinzips der Sprechgliede-
rung: Der Informationswert dieses sogenannten »Phonator-Systems« steigt mit der
systematischen Reflexion der zugesprochenen phonologischen Kriterien. Seit 1969
hat dieses technisch-didaktisch-methodische System in fast allen Lindern der Welt
einen sicheren Platz in der Artikulation Hor-Sprach-Geschidigter gewinnen konnen.
Die Kombination von Absehen und einkanalig verstirkten Vibrationen erhoht den
Informationsgrad des Zugesprochenen von 30 %o auf fast 90 %. Die mogliche Riick-
kontrolle des Gesprochenen motiviert und stimuliert die Kinder in einem hohen
MaBe, wie wir es von keinem anderen technischen System bisher haben in Er-
fahrung bringen konnen.

Was fiir die Phonemrealisation bei den Hor-Sprach-Geschidigten noch fehlte, war ein
System, das optisch-motorische Informationen iiber Bildungsort und Bildungsart liefert.
Diese Liicke im System war AnlaB fiir ein Forschungsvorhaben bei der Deutschen For-
schungsgemeinschaft mit dem Titel »Phonembestimmtes Manualsystem«, das den Hor-
Sprach-Geschidigten sowohl phonetische wie phonologische Informationen optischer

PHONEMBESTIMMTES MANUALSYSTEM (PMS)

Forschungsstelle fiir Angewandte Sprachwissenschaft zur Rehabilitation
Hor-Sprach-Geschadigter. Leitung Prof. Dr. K. Schulte.
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und motorischer Natur liefern soll: Diese Phonemzeichen stimulieren aufgrund ihrer
Innendeutsamkeit das Sprechen gehorloser, schwerhériger und auch sprachbehin-
derter Kinder auBerordentlich. So vermag ein Phonemzeichen bis zu sechs Merkmale
der Phonemrealisation wiederzugeben: z. B. stimuliert das Zeichen fiir das »ke«
iiber die Artikulationsstelle, iiber die Zungenstellung, iiber die (kurze) Dauer, iiber
die Stimmlosigkeit (durch fehlenden Hinweis auf die Stimmhaftigkeit), {iber den
gewiinschten Stimmdruck und iiber die Stellung des Phonems innerhalb einer
Phonemsequenz. Phonemzeichen sind also nicht nur Signale, sondemn ihre Signal-
wirkung beruht auf ihrem hohen Symbolgehalt im Hinblick auf Bildungsort und
Bildungsart der jeweiligen Phoneme.

Aus der Fiille der experimentell und/oder schulpraktisch untersuchten Ersatzzeichen-
systeme, die das ausgefallene Gehér beim Sprechenlernen stimulierend und korri-
gierend ersetzen sollen, hat sich in den letzten Jahren die Kombination von »Ab-
sehen — einkanalig verstirkte Vibrationen — phonembestimmte Manualzeichen«
als die multisensorische Systemerginzung mit dem groften Effekt in Sprechschulung
und Sprechkorrektur erwiesen. Ohne sich wechselseitig unterstiitzende Informationen
zur Phonembherstellung und Phonemkorrektur ist die Bildung Hor-Sprach-Geschidig-
ter nicht mehr denkbar.

5. Zusammenfassung

Kenntnis und Beachtung phonologischer Kriterien ist eine Voraussetzung sachgerech-
ter Lautanbildung und Lautkorrektur.

Die Respektierung des phonologischen Prinzips fithrte im Hinblick auf den Dialekt
zu Hinweisen auf Restriktionen, denen dialektgeprigte Kinder und Jugendliche
unterliegen konnen.

Bei den hiufigsten Sprechfehlern muB eine konsequente Beachtung des phonologi-
schen Prinzips zur Erweiterung der Toleranzgrenzen — besonders im Hinblick auf
die Sigmatismen — fiihren.

Fiir die Artikulation, d. h. die Sprechgliederung, bei Hoér-Sprach-Geschidigten sind
auf der Basis phonologischer Prinzipien neue Zeichensysteme experimentell und
schulpraktisch erprobt worden, die aufgrund eines nachweislich hgheren Informations-
beitrages einen groBeren Effekt, d. h. eine verbesserte Sprechleistung, erbringen.
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Jorg Jesch, Mainz
Hochlautung in sprachheilpiidagogischer Sicht*)

Wo wir uns heute im privaten und &ffentlichen Bereich auch umsehen, kénnen wir
einen Abbau oder eine Umstrukturierung iiberkommener Werte und Normen be-
obachten. Die Entwicklung zwingt jeden, der in irgendeiner Form erzieherisch titig
ist, seinen Ort und seine Funktion innerhalb dieses Prozesses zu suchen. Er braucht
eine Position, von der aus er Anpassung oder Widerstand gegeniiber den verschiede-
nen Trends zeigen kann. Hat er diese Position nicht, werden seine pidagogischen
Bemiihungen zwangsliufig unsicher, es fehlt ihnen eine klare Zielprojektion; die
Effektivitit der Arbeit leidet empfindlich darunter.

Wir im Bereich der allgemeinen und der speziellen Sprechbildung — der Sprachheil-
arbeit — stehen vor allem in dem Spannungsfeld von Sprachnorm und Sprachpflege
und miissen versuchen, hier eine Orientierung fiir unsere Arbeit zu finden. Die
folgenden Ausfithrungen wollen einen Ansatz dazu geben.

Wie kann man also Anspruch und Funktion der vorgegebenen Normierung »Hoch-
lautung« aus sprachheilpidagogischer Sicht beurteilen?

Die Aufgabe der Sprachheillehrer und Logopiden ist es, die Kommunikations-
fihigkeit der Schiiler und Patienten im sprachlichen und speziell sprecherischen
Bereich neu zu entwickeln oder zu erweitern. Es geht darum, das wichtigste soziale
Instrument des Menschen — seine Sprache und seine Sprechfihigkeit — verfiigbar
zu machen, es aufzubauen und zu schirfen. Da in den meisten Fillen organische
und funktionelle Sprachstérungen die Ursache fiir Kontaktstorungen und soziale
Desintegration sind, ist das umfassende Ziel einer solchen Titigkeit Rehabilitation
und Resozialisierung der Patienten, ihr Eingliedern oder Riickgliedern in den Kom-
munikationskreis der Klein- oder GroBgruppe, in der sie leben und arbeiten.

Wir miissen uns nun fragen, ob und in welcher Weise bei einer so verstandenen Sprach-
pflege die lautsprachliche Norm »Hochlautung« relevant ist, ob sie bei der sprach-
heilpidagogischen Arbeit eine Orientierungshilfe sein kann, sein muB, oder ob sie
vielleicht eher der Grund fiir das Entstehen neuer Barrieren innerhalb des Kommu-
nikationsprozesses werden kann.

Ich brauche sicher den Begriff »Hochlautung« nicht ausfiihrlich zu erldutern. Ein
paar Worte nur sollen die Situation kennzeichnen.

Wenn man sich iiber Ausspracheregeln zur gesprochenen deutschen Hochsprache
und iiber die Aussprache einzelner Worter informieren will, stehen heute drei
Standardwerke zur Verfiigung: der Siebs (1), das Duden-Aussprachewtrterbuch (2)
und das Worterbuch der deutschen Aussprache (3). Alle drei Werke — vor allem
der Siebs und das Worterbuch der deutschen Aussprache — beriicksichtigen in
ihren letzten Auflagen eine Entwicklung, die man ganz allgemein in ihrer Tendenz
als Reduzierung der idealen Norm »reine Hochlautung« in Richtung der Realitit
»gesprochene Sprache« charakterisieren kann. Dabei geht das Worterbuch ent-
schieden weiter als der Siebs.

Der Siebs wollte urspriinglich nur eine Anleitung fiir die Praxis des Schauspielers
sein, er wollte den Gebrauch der Hochsprache beim Sprechen auf der Biihne fest-
stellen und ausgleichend vereinheitlichen. Die Entwicklung bis zur letzten Auflage

#) Vortrag wihrend der 4. Regionaltagung der in der Stimm-, Sprech- und Sprachtherapie tdtigen
Logopédden, Phoniater, Sprachheillehrer, Psychologen und Sprecherzieher Baden-Wiirttembergs
vom 12. bis 14. Februar 1971 in Inzigkofen.
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spiegelt vor allem die Tatsache wider, daf3 die starke Zunahme der nur miindlichen
Informationsvermittlung in der modernen Massengesellschaft auch eine Veréinderung
des lautsprachlichen Kodes zur Folge hatte. Um eine breitere Anwendbarkeit und
groBere Flexibilitit zu ermoglichen, wurde die reduzierte Norm »gemiBigte Hoch-
lautung« fixiert. Immerhin wird aber im Siebs neben der Kodifizierung der »ge-
miBigten Hochlautung« an der »reinen Hochlautung« festgehalten. Sie soll bewahrt
werden »als ein Ideal, das als Mafstab fiir alles gebildete Sprechen aufgestellt
ist... Die gemiBigte Hochlautung erscheint sozusagen als verwirklichte Ideallautung.
Der reinen Hochlautung kommt die wichtige pidagogische Aufgabe zu, dazu bei-
zutragen, dafl die gemiBigte Hochlautung nicht weiter absinkt in Formen, die
landschaftlichen oder alltagssprachlichen Charakter tiagen...« (4). Erziehungsideal
bleibt also »gebildetes« Sprechen und sprachpflegerisches Bemiihen gegen ein
Absinken in niedere Schichten. Wir werden sehen, welche Schliisse daraus fiir die
Sprachheilarbeit zu ziehen sind.

Konsequenter — weil realistischer — erscheint mir der Ansatz der Hochlautungsnorm
im Worterbuch. Angestrebt wird hier »eine von landschaftlich gebundener Um-
gangssprache abgegrenzte Hochlautung ..., die weder Nachlissigkeiten gestattet
noch artikulatorische Ubersteigerungen zuliBt, weil beides den Kontakt in der
sprachlichen Kommunikation stort«. Es wird eine lautliche Form gesucht, »die
allgemein giiltig ist, weil sie weithin gesprochen wird, und die erzieherisch vertreten
werden kann, weil sie erreichbar und allgemein realisierbar ist« (5).

Prinzipielle Einigkeit herrscht in beiden Werken dariiber, daB fiir die gesprochene
Sprache als Kommunikationsmittel, bei dem es darauf ankommt, eine moglichst
reibungslose Informationsiibermittlung fiir einen breiten und vielgestaltigen Horer-
kreis zu gewihrleisten, die Normierung auch des lautlichen Kodes unabdingbar ist.
Wichtig fiir unsere Uberlegungen erscheint mir auch der in beiden Werken (aller-
dings mit unterschiedlicher Wertigkeit) gegebene Hinweis, daB sowohl die »ge-
miBigte Hochlautung« (Siebs) als auch die »Hochlautung« (Wérterbuch) eine gewisse
Realisations- oder Schwankungsbreite aufweisen, die von der jeweiligen Sprech-
situation abhiingt.
Ein typisches Beispiel, an dem gezeigt werden kann, »wie eine Regelung der Aus-
sprache dem sich wandelnden, hier offensichtlich aus der Alltagsrede heraufkommenden
Gebrauch folgt« (6), ist die schwankende Realisation der r-Laute in der »gemiBigten
Hochlautung«. Es kann hier von der Sprechsituation, von der gewihlten Formstufe
und von der koartikulatorischen Nachbarschaft abhiingen, welches der vier r-Allophone
(Zungen-r, Zipfchen-1, Reibe-r oder Vokalisierung) gesprochen wird.
Um noch einmal zusammenfassend die intendierte Leistung der »reinen Hoch-
lautung« zu charakterisieren und sie dann aus unserem Blickwinkel zu reflektieren,
zitiere ich hier zuniichst aus der Einleitung des Duden-Aussprachewbrterbuches (7)
die fiinf wesentlichen Ziige dieser hochsprachlichen Norm: 1. ist sie eine ideale
Norm, 2. ist sie iiberregional, 3. ist sie einheitlich, 4. ist sie schriftnahe, 5. ist sie
deutlich.
Wenn wir uns nun fragen, welche Einzelheiten dieses durch die Hochlautungsnorm
sehr hochgesteckten Anspruches in der Sprachheilarbeit relevant sind, miissen wir
uns noch einmal das Ziel dieser Arbeit klar vor Augen stellen: Resozialisierung
bedeutet in unserem Rahmen die Wiederherstellung oder Ausbildung der laut-
sprachlichen Kommunikationsmittel, um mdoglichst allen Situationen, in denen sie
gebraucht werden, gerecht zu werden. Ein Blick auf die oben zitierten fiinf Gesichts-
punkte zeigt schon, welche Schwierigkeiten in unserem Vorhaben bei einer Ausrich-
tung nach der reinen Hochlautungsnorm auftreten kénnen.
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Zu 1.: Eine ideale Norm, die so weit von der Sprachwirklichkeit entfernt ist, daB
sie iiberhaupt nicht mehr realisiert werden kann, erscheint fiir die Basisarbeit der
Sprachheillehrer als zu hoch angesetzt. Thr kommt also kaum noch eine »pidagogische
Aufgabe« (8) zu; vielmehr bringt sie fiir Lehrende und Lernende eher die Gefahr
der Frustration.

Zu 2.: Die Forderung nach einem iiberregional verstindlichen lautlichen Kode zur
Informationsvermittlung ist berechtigt und bleibt ein Ziel der Arbeit. In der Sprach-
heilarbeit ist es aber hiufig zuniichst einmal nétig, den Patienten so weit zu bringen,
daB er sich in der Kleingruppe, in der er lebt und arbeitet, verstindlich machen
kann. Es konnte also sein, daB3 er zuniichst lautliche Formen erlernt, die dem jeweili-
gen Dialekt oder Soziolekt entsprechen.

Zu 3.: Auch die Einheitlichkeit ist eine wichtige Voraussetzung fiir die reibungslose
Informationsvermittlung; sie bleibt aber ein Fernziel.

Zu 4.: Sehr problematisch erscheint mir der Aspekt der Schriftnihe. Einmal gibt es
— bedingt durch die historische Entwicklung von Laut und Schrift im Deutschen —
sehr viele Diskrepanzen zwischen Graphem- und Phonembereichen; zum anderen
ist die sprechsprachliche Kommunikation von einer ganzen Reihe anderer Faktoren
bestimmt als die schriftsprachliche. Besonders in der Sprachheilarbeit ist Schriftnihe
der Aussprache sekundir.

Zu 5.: Der Aspekt der Deutlichkeit ist wohl am wenigsten eindeutig zu bestimmen.
Die Frage, wie hoch der Grad der Deutlichkeit anzusetzen ist, wenn die lautliche
Form der Information eindeutig sein soll, kann mit einer Angabe absoluter Werte
nicht beantwortet werden. Die Deutlichkeit der Aussprache wird sich immer nach
der jeweiligen Sprechsituation zu richten haben. Sowohl iibergroBe Deutlichkeit wie
zu geringe Deutlichkeit kénnen kommunikationsstérend wirken.

Sicher wird aus diesen knappen Erlduterungen schon sichtbar, daB fiir die Sprach-
heilarbeit das Modell der reinen Hochlautungsnorm nur bedingt brauchbar sein
kann. Es wird darauf ankommen zu modifizieren, gegebenenfalls zu reduzieren,
um den jeweiligen speziellen Bediirfnissen zu entsprechen. »Grundsitzlich wird aber
auch zu beachten sein, daB3 die sprachlichen Erfordernisse fiir verschiedene sprachliche
Schichten verschieden sind und daB bestehende Normen in verschiedenen Schichten
mehr oder minder befolgt werden« (9). Bei der Arbeit mit normativen Modellen
ist daher die Beriicksichtigung der regionalen und der sozialen Varianten sehr
wichtig. Dies gilt besonders fiir die grundlegende Arbeit des Sprachheillehrers.

Ein solches Modell, das fiir Zielprojektionen auf dem Gebiet der Lautbildung eher
geeignet erscheint, bieten sicher die »gemiBigte Hochlautunge« des Siebs und die
»Hochlautung« des Warterbuches. Es bietet sich vor allem wegen der groBeren
Realisationsbreite, also wegen der groBeren Nihe zur Realitit »gesprochene
Sprache«, an. Erst diese flexiblere Norm kann man »als Richtschnur und MaBstab, als
die Moglichkeit fiir den Spielraum einer Richtigkeitsbreite« (10) ansetzen.

An einem Beispiel aus der Sprachheilarbeit soll nun ein Weg beschrieben und
erliutert werden, den man bei Lautbildungsiibungen mit dem vorgegebenen Ziel
wihlen kann. Dabei sollen vor allem die unterschiedlichen Dringlichkeitsstufen
dargestellt werden.

Es handelt sich um einen achtjihrigen Grundschiiler mit einem stark ausgeprigten
Sigmatismus palatalis (s klingt wie sch). Nach der ausfiihrlichen Anamnese und der
Diagnose, die auch die notwendigen therapeutischen Mafnahmen bestimmt, mul}
zuniichst einmal mit dem Schiiler eine Motivation fiir die gesamte Arbeit gefunden
werden.
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Sicher ist der Schiiler fiir das Uben nicht sinnvoll oder ausreichend motiviert, wenn
ihm zunichst einmal klargemacht wird, daB sein Lispeln »hifBlich« klingt oder
licherlich wirkt, weil es vom Normalen abweicht. Vielmehr sollte ihm in realen
Sprechsituationen bewuBt gemacht werden, daB seine lautsprachliche Eigenart die
Ursache fiir hiufige MiBverstindnisse sein kann. Erst das BewuBtsein, das Laut-
bildungsiibungen als Hilfe bei der Uberwindung von Kommunikationsstorungen
versteht, gibt eine sinnvolle Motivation.

Uber die verschiedenen Maglichkeiten der Anbahnung eines »richtigen« s-Lautes
muB in diesem Rahmen nichts Genaueres gesagt werden.

Der wichtigste Gesichtspunkt, unter dem die gesamte Arbeit durchgefiihrt werden
sollte, ist die phonologische Relevanz. Sie ist erreicht, wenn in unserem
Falle ein eindeutig wahrnehmbares stimmloses »s« gesprochen werden kann, wenn
s-Laut und sch-Laut in ijhrer bedeutungsunterscheidenden Funktion erkannt und
im gesprochenen Kontext differenziert eingesetzt werden.

Weitere Ubungen kénnen nun eingesetzt werden, um die Wahlméglichkeiten in
den unterschiedlichen Sprechsituationen zu erweitern und damit die Flexibilitit der
Kommunikationsfihigkeit zu vergroBern. Folgende Gesichtspunkte sollten dabei
beriicksichtigt werden:

Phonologisch relevant — allerdings mit geringerer Dringlichkeit — ist im Deutschen
auch die Unterscheidung von stimmlosem und stimmhaftem »s« (z. B. reisen —
reiBen; Muse — Muf3e).

Auch unter dem Gesichtspunkt der klangisthetischen Wirkun g empfiehlt
sich diese Differenzierung. Dieser Bereich wird hiufig mit Skepsis betrachtet und
eingeschitzt, weil man hier nur ungenau und subjektiv bestimmen kann und weil
er durch stindig wechselnde Moden beeinflut wird. Trotzdem sollte die Bedeutung
des Nur-Klanglichen nicht unterschiitzt werden. Es wird hier oft mehr an Informa-
tion gegeben, als es mit lautsprachlichen Mitteln moglich ist. Auf jeden Fall kann
dadurch die Reaktion des Hérers im KommunikationsprozeB entscheidend positiv
oder negativ beeinfluBt werden. Sicher ist ein Satz, wie z. B. »Sie sang sehr schone,
problemloser zu héren, wenn die s-Laute nicht nur stimmlos gesprochen werden.
Immerhin bleibt die Entwicklung der stimmhaften Variante des s-Lautes ein Fernziel
in dem skizzierten Ubungsgang.

Viel wichtiger — und auch schon in der Phase des Anbahnens zu beriicksichtigen —
ist der Aspekt der physiologischen ZweckmidBigkeit. Gerade bei
Artikulationsiibungen sollte darauf geachtet werden, daBl der Einsatz der Bewegungs-
energie in einem Skonomischen Verhiltnis zum produzierten Ergebnis steht. Jede
unzweckmifige Bewegung, die unverhiltnisméBig viel Kraft fordert und Ermiidungs-
oder VerschleiBerscheinungen zur Folge hat, sollte vermieden werden. In unserem
Beispiel wire also etwa ein iibermifiges, verkrampftes Spreizen der Lippen bei
der Bildung des s-Lautes physiologisch unzweckmiBig.

In einer fortgeschrittenen Phase des Ubungsganges muf3 weiterhin auf eine mog-
lichst ungestorte Geldufigkeit der Artikulationsbewegungen hingearbeitet wer-
den. Dabei kann man alle koartikulatorischen Erleichterungen (z. B. Lautangleichun-
gen) unter der Voraussetzung ausnutzen, daB die phonologische Relevanz gewahrt
bleibt.

Man kann also zusammenfassend sagen, daf} es in unserem Fall (und in vielen #hn-
lichen Fillen aus der Sprachheilpraxis) nicht in erster Linie darauf ankommt, eine
bestimmte feste Norm zu erfiillen. Vielmehr kann bei dieser Arbeit unter den
Aspekten »phonologische Relevanze, »klangiisthetische Wirkungs, »physiologische
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ZweckmiBigkeit« und »Geliufigkeit« mit der beschriebenen Motivierung die flexible
Norm »gemifBigte Hochlautung« als »Richtschnur« dienen.

Ich gebe nun noch einige Hinweise zur praktischen Arbeit des Sprachheillehrers
auf diesem Gebiet. Jeder Sprachheillehrer sollte auf alle Fille Struktur und Funktion
der angestrebten Norm »gemiBigte Hochlautung« genau kennen, und er sollte sie
in seiner Eigensprache realisieren konnen. Andererseits sollte er aber moglichst
auch mit den verschiedenen Lautformen der Dialekte und Soziolekte vertraut sein,
die er im Idiolekt seiner Schiiler und Patienten hort. Nur dann kann er bei der
Anamnese und der Diagnose schichtenspezifische und pathologische Erscheinungen
als solche erkennen und die von Fall zu Fall verschiedenen MaBnahmen ergreifen;
und nur dann ist er in der Lage, einzuschitzen, welche lautlichen Erscheinungen
beim Uben im Idiolekt seines Schiilers ausgemerzt und welche nur verindert und
erweitert werden miissen. Nur dann kann er im Ubungsverlauf frustrierende Uber-
forderungen vermeiden und entsprechende Motivationen finden.

Die Kenntnis der verschiedenen Sprachschichten und die Beriicksichtigung der vier
Aspekte mit ihrem unterschiedlichen Dringlichkeitsgrad werden es ihm auch
erleichtern, bei einer solchen Lautbildung »von Fall zu Fall< das Ubungsmaterial
sinnvoll auszuwihlen und zusammenzustellen. Die Sammlungen von Ubungstexten,
die uns vorliegen, sind hiiufig nur nach #uBerlichen, synthetischen Gesichtspunkten
zusammengestellt; sie sind fiir den »Normalfall« in der Sprecherziehung gedacht
und nicht fiir die oft sehr differenzierten Notwendigkeiten der Sprachheilarbeit.
Wenn die technischen Voraussetzungen bestehen (Sprachlabor oder dhnliche Medien-
systeme), konnte man eine sehr wichtige, aber oft sehr miihselige und zeitraubende
Arbeitsphase viel effektiver gestalten als im bloBen Kontaktunterricht. Natiirlich
ist die Phase der Anbahnung bis zur ersten Beherrschung eines bestimmten Lautes
oder einer Lautverbindung nur im direkten Kontakt von Lehrer und Schiiler mog-
lich. Die darauffolgende Phase aber, die Phase des Einschleifens und Drillens,
lieBe sich sicher mit jeweils spezifischen Ubungsprogrammen intensivieren und ver-
kiirzen. Selbstverstindlich ist damit die Arbeit nicht abgeschlossen. Erst die dritte
Phase, die am besten im Gruppenunterricht durchgefithrt werden sollte, trainiert
die Anwendung der erlernten Fihigkeiten in unterschiedlichen Kommunikations-
situationen (z. B. Lesen, Erzihlen, Gesprich).

AbschlieBend die Aufforderung an Sie als Sprachheillehrer, Logopide und alle,
die auf dem Gebiet der Sprechbildung titig sind: Schitzen Sie die Bedeutung der
Hochlautung fiir unsere Arbeit richtig ein. Sie ist eine wichtige, unabdingbare Hilfe
bei dem Bemiihen, durch eine Erweiterung von Allgemeinverstindlichkeit und Form-
stufenvariabilitit die Kommunikationsfihigkeit zu unterstiitzen. Sie kann aber nur
eine solche Hilfe sein, wenn man eben die Entwicklung dieser Fihigkeit als
Motiv fiir jede Ubungsarbeit ansieht. Sobald die Hochlautung als ein Mittel zur
Hebung des Sozialprestiges angesehen wird, sobald sie als lautliche Ausdrucksform
der Sprache der »gebildeten« Stinde zur Diffamierung unterprivilegierter Schichten
gebraucht wird, verliert die ganze Arbeit ihren Sinn.

So verstandene Sprachpflege sieht in der gegebenen Norm nicht eine Verpflichtung
im Dienste der Sprache, sondern eine Hilfe bei der Arbeit mit Menschen.

Literatur:
(1) Siebs, Deutsche Aussprache, Reine und gemiBigte Hochlautung mit Ausspracheworter-
buch, 19. umg. Aufl., Berlin 1969.
(2) Der GroBle Duden, Bd. 6, Aussprachewdrterbuch, Mannheim 1962.
(3) Worterbuch der deutschen Aussprache, Leipzig 1964, 2/1969, auch Miinchen 1969;
weiter zitiert als » Worterbuche.
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(4) Siebs, S. 7.

(5) Worterbuch, S. 6.

(6) Winkler, Chr., Zur Frage der deutschen Hochlautung, in: Satz und Wort im heutigen
Deutsch, Sprache der Gegenwart, Bd. 1, Diisseldorf 1967, S. 324.
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(9) Jdger, S., Die Sprachnorm als Aufgabe von Sprachwissenschaft und Sprachpflege, in:
Wirkendes Wort, 18/1968, S. 373.

(10) Lotzmann, G., Zur Norm und Realisation der deutschen Hochlautung, in: Wirkendes
Wort, 17/1967, S. 231.
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Annemarie Friese, Hannover
Symptombehandlung bei Sprachstérungen — aber wie?

Wer Sprachstorungen — gleich welcher Art — in ihren Symptomen angehen will,
muB sich zunichst mit den Vorgingen des normalen Sprechablaufs vertraut machen.
Der normale Sprechvorgang verliuft in einer Koordination von Respiration, Phonation
und Artikulation. Die gleiche Luft, die fiir den Atmungsvorgang verwendet wird,
wird auch fiir den Sprechvorgang benétigt. Sie kommt aus der Lunge, nimmt ihren
Weg durch Luftrohre und Kehlkopf und versetzt hier die Stimmbinder in Schwin-
gungen, die — je nach Spannung — verschiedene Hohe besitzen.

Der im Kehlkopf entstehende »Primir- oder Kernton« ist ein Rohprodukt, dessen
Umwandlung in den geformten »Sekundir- oder Resonanzton< sich durch das

Resonanzgeschehen in den dafiir bestimmten Riumen der Mund-, Nasen- und
Rachenhéhle vollzieht (1).

Durch verschiedene Stellungen und Bewegungen des Mundes, der Lippen, der
Zihne, der Zunge und des Gaumensegels wird die Stimme in Laute, Silben und
Worte umgewandelt und mit der Sprechluft nach drauBen getragen.

Der komplizierte Vorgang des Sprechens, bei dem das Gehirn die Rolle eines
Steuerungszentrums einnimmt, ist nur bei einem einwandfreien Zusammenspiel der
genannten Organe gewihrleistet.

Bei jeglichem Eingriff in einen fehlerhaften oder unterbrochenen Sprechablauf
diirfen wir keinesfalls willkiirlich verfahren, sondern miissen dieser von der Natur
gewollten Einheit von Atmung, Stimmerzeugung und Lautbildung Rechnung tragen,
wenn wir Falsches nicht durch noch Falscheres ersetzen wollen.

WiNGLER hilt deshalb theoretische Kenntnisse fiir sehr wichtig, in der Unkenntnis
sieht er »einen der Hauptgriinde fiir die Stimmnot unserer Tage« (2).

Wenn wir beispielsweise die Artikulation eines Sigmatisten ohne Berticksichtigung
der GesetzmiBigkeiten der Stimmbildung behandeln, so kinnen als Ergebnisse solch
isolierter Sprechiibungen die feste Stimme mit geringer Unterkiefertitigkeit, einem
eingesperrten, resonanzarmen Klang mit unzulinglicher Vokalbildung und mangel-
hafter Differenzierung der Konsonanten und — als Folge einer schlecht dosierten
und wenig gezielten Atmung — unerwiinschte Nebengeriusche auftreten.

WuLrr stellt fest, »daB die Mingel in der Lautbildung durch Sprechatemfehler, durch
falsche Sprechmuskelbetitigung und bei allen stimmhaften Lauten noch durch
beteiligte Stimmbildungsfehler entstehen« (3). Wiederholt erhebt er deshalb die
Forderung, daB in der Sprecherziehung immer die Stimmbildung der Lautbildung
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vorangehen mufB: »Atem- und Stimmbildungsfehler miissen immer vor oder zu-
mindest gleichzeitig im ganzheitlichen Vollzug mit der Sprachbehandlung in Ord-
nung gebracht werden. In jeder Phase der Behandlung sind auch Atmung und
Stimme zu beachten« (4).

Auch WemerTs Bemithungen um richtige Artikulation beginnen bei der Stimm-
bildung: »Wer seine Falschsprecher zum richtigen Stimmgebrauch erzieht, trigt
wesentlich dazu bei, daB sich ihre Artikulation verbessert. Denn wer gelernt hat,
auf gute Stimmfiihrung zu sehen, liBt auch die Laute nicht auler acht« (5).

Weit mehr als beim Stammler werden beim Stotterer die Symptome der Stérungen
von Respiration, Phonation und Artikulation sichtbar. Die These Dracus, »Sprechen
ist, physiologisch gesehen, Ausatmen. ZweckmiBig sprechen heiBt also zunichst:
richtig atmen< (6), wird vom Stotterer offensichtlich nicht befolgt, wenn er die
sogenannte Bauchpresse als »Sprechbremse« (7) benutzt.

VerstoBe gegen eine Reihe stimmhygienischer Grundgesetze verstirken die Ver-
krampfungserscheinungen, so daf schlieBlich »die abgebremste bis abgeschniirte
Stimme« die Folge ist (8).

Wir kénnten manchen Umweg sparen, wenn bei der Sprachtherapie zunichst immer
der gestorte Atemrhythmus richtiggestellt wiirde. Ebenso miiite der Stimmpflege
wieder mehr Beachtung geschenkt werden, damit sich der vorhandenen Sprach-
stérung nicht noch eine Stimmstérung zugesellt.

Nach Fervau-Horn gehéren nur 5% mit einer charakterogenen Kernneurose
behaftete Stotterer ausschliefSlich in eine tiefenpsychologische Behandlung (9). 95 /o
der Stotterer sind demnach keine charakterlich problematischen Naturen, so daf3
wir bei ihnen mit Erfolg der Koordinationsstorung durch Symptombehandlung
begegnen kinnen — eine Tatsache, die die psychische Beeinflussung auch dieser
Stotterer nicht ausschlieBt, erfolge sie nun wie bei »RotnE, FERNAU-HORN und
Heese nach individualpsychologischen Gesichtspunkten< (10), handle es sich um
eine »Verhaltenstherapie« nach Kucuner (11) oder, wie bei RICHTER, um »eine
positiv konzentrierte Einstellung auf eine neue Sprechweise« (12).

Erfolg verheiBen diese Bemithungen um die Psyche im Hinblick auf das Stottern
nur, wenn sie mit einer méglichst alle Fehlfunktionen erfassenden Ubungsbehand-
lung gekoppelt sind.

Als langjihrige Pidagogin, mit dem steten Anliegen, die Sprecherziehung zu einem
durchgiéingigen Unterrichtsprinzip zu machen und dem Laienspiel seinen ihm
gebithrenden Platz in der Schule zu sichern, als Chorleiterin und Gesangssolistin
boten sich mir kaum Schwierigkeiten, atemtechnische, stimmliche und sprachliche
Fehlhaltungen zu erkennen und systematisch abzuschwichen oder abzustellen.

Erfahrungen und Beobachtungen wihrend meiner Ausbildung zur Sonderschul-
lehrerin fiir Sprachgeschidigtenpidagogik am Institut fiir Sonderpidagogik in
Hannover, auf Tagungen und an meinem jetzigen Wirkungsort, einer Sonderschule
fiir Sprachgeschidigte, dringten mir immer wieder die Frage auf: »Warum schenkt
man der altbekannten Forderung nach Symptombehandlung beim Stotterer so wenig
Beachtung?« Kommilitonen meines Studienganges und die Studierenden des nach-
folgenden Studienganges wihrend des Praktikums im Februar — Mérz 1971 gaben
mir die Antwort:

»Wir halten uns nicht fiir kompetent fiir Eingriffe in das Atemgeschehen. Selbst
wenn wir so hervorragende Biicher wie >Die Sprechneurosen< von Fernau-Horn
in die Hand bekommen, wagen wir es nicht, den von ihr beschrittenen Weg der
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Atemregulierung nachzuvollziehen. Fiir das Verstindnis vieler Begriffe aus der
Stimmbildung fehlen uns einfach die theoretischen und praktischen Voraus-
setzungen. «

In Niedersachsen gibt es fiir den Sprachgeschidigtenpidagogen keine Moglichkeit,
sich withrend des Studiums oder in spiteren F ortbildungskursen ausreichende
Kenntnisse und praktische Erfahrungen in bezug auf Stimmbildung und Atmung
anzueignen.

Professor Heese, seit Jahren richtungweisend fiir die Ausbildung der Sprach-
geschidigtenpidagogen fiir ganz Niedersachsen, spricht sich entschieden dagegen
aus, dem Sprachgestorten — insbesondere dem Stotterer — die Vorginge, die mit
dem Sprechgeschehen zusammenhiingen, bewufit zu machen. Er lehnt beispiels-
weise Eingriffe in das Atemgeschehen ab, sofern sie mit einer »BewuBtseins-
zuwendung« verbunden sind. Er meint, »daf3 auf bewuBte, isolierte Atmungsiibung
fast immer verzichtet werden kann. Seifenblasenmachen ist viel lustiger und ver-
meidet zudem BewuBtseinszuwendung auf die Atmunge (13). Nach ORTHMANN
»widmet Heese dieser Frage in der Behandlung des Stotterns, welches meist auch
eine Atmungssymptomatik hat, nur geringe Aufmerksamkeit« (14).

Die Alternative ist hier nicht: bewuBte oder unbewuBte Atembeeinflussung.
Je jiinger das Kind ist, desto stirker werden wir bei der Atemkorrektur mit bild-
haften Vorstellungen das UnbewuBte ansprechen.

Wichtig erscheint mir in diesem Zusammenhang jedoch folgende Feststellung: Auch
der Therapeut, der das Kind Seifenblasen machen li8t, muB8 mit besten theoretischen
Kenntnissen ausgeriistet sein, um genau zu wissen, warum, wann und wie
er solche Atemspiele anzusetzen hat. (In spiteren Ausfithrungen werde ich auf dieses
Thema niher eingehen.)

Auch das Gebiet der Stimmbildung wird nur zum Teil erschlossen. Heese, das
Stottern als psychosomatische Stérung betrachtend und sich zu den Individual-
psychologen bekennend (15), kombiniert die individualpsychologische Behandlung
mit einer Symptombehandlung, die jedoch unvollkommen bleiben muf}, da sie nur
die musischen Faktoren der Dynamik und der Melodik verwendet — also zum
betonten Sprechen verhilft —, alle anderen stimmhygienischen Forderungen aber
auller acht 148t.

Um die nicht beriicksichtigten Symptome herauszustellen, lohnt es sich, auf das
Phidnomen des symptomfreien Singens des Stotterers einzugehen und es in Be-
ziehung zu dem gestorten Sprechvorgang zu setzen.

Seit langem wei3 die Stottertherapie die giinstige, erleichternde Wirkung des Ge-
sanges auf die Sprache Stotternder zu nutzen. »Man kann sogar sagen, wenn man
das Wesen des Gesanglichen auf das ganze Musische erweitert und diesen Begriff
nur geniigend weit faBt, daB fast alle #uBeren Stotterheilmethoden darauf hinaus-
laufen, die Sprache des Stotternden in einer oder mehreren Beziehungen dem Ge-
sange anzunihern, ihr einen gesanglichen Charakter zu verleihen« (16).

Indem wir vorhin bereits die Stimmerziehung vor die Lautbildung stellten, entspre-
chend der Auffassung HarrLiess, »daB3 die Stimme Primérfunktion, die Sprache eine
ihr aufgesetzte Sekundiirfunktion sei« (17), bekennen wir uns zu der Theorie von
A. Pick, nach der am komplexen Phinomen »Sprechen« einmal die Artikulation
als intellektueller Oberbau beteiligt ist, zum anderen der musische Unterbau, der
mehr Ausdruck des Emotionellen, der Strebungen und Triebe des Seelischen ist.
»Diesen Unterbau sehen wir als das eigentliche Fundament und den Ursprung des
Sprachlichen an« (18).

.
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Das Zuriickgreifen auf den Ursprung des Sprachlichen, den musischen Unterbau,
formuliert Pick so: »Das Wesen der rein physiologischen Stottertherapie besteht
also in nichts anderem als in dem bewufBten Hervorheben eines oder mehrerer
dieser schon sprachlich impliziten musischen Faktoren« (19).
Von den Methoden, bei denen innerhalb einer Komplexbehandlung des Stotterns
an erster Stelle die Sprachiibungsbehandlung steht, miite demnach die die voll-
kommenste und wirksamste sein, die

1. moglichst alle musischen Faktoren des Unterbaus beriicksichtigt,

9. der hoheren Wichtigkeitsebene des Sprechens Rechnung triigt, indem sie

den sich aus dem Denksprechvorgang ergebenden Storungen entgegentritt,

3. auch den psychischen Anteil der Stérung beriicksichtigt.
Wihrend meiner Uberlegungen hinsichtlich einer Methode, die alle musischen
Faktoren einbezieht, aber auch die sprachlichen Veranlagungen (mangelnde Denk-
sprechfihigkeit) und die psychischen Fehlhaltungen beriicksichtigt, stie ich bei
der Suche nach geeigneter Literatur in der »Zeitschrift fiir Heilpidagogik« 11/69
auf den Artikel »Therapiewerte der Ubungsbehandlung des Stotterns« von
E. Ricuter. Zu meiner Freude stellte ich eine weitgehende Ubereinstimmung
von Richters Ansichten mit meinen von den musikalischen Grundsitzen abgeleiteten
therapeutischen Faktoren fest.

Alle beobachteten Stottersymptome faBt Richter in acht Fehlfunktionen zusammen,
denen er acht Heilpunkte gegeniiberstellt, die gerade das Gegenteil von dem, was
bisher getan wurde, verlangen.

Um einen besseren Uberblick zu erméglichen, lasse ich Richters Erkenntnisse in
Tabellenform folgen (20).

Bisherige Fehlfunktionen Heilpunkte

1. die Verspannung bis Verkrampfung 1. Entspannung der Sprechmuskulatur
der am Sprechen beteiligten

Muskulatur

2. die Stimmabbremsung bis 2. volle und flieBende Stimmbildung
-absperrung

3. die mangelnde Betonung, die bis zur 3. Stimmfithrung zum betonten
Monotonie reichen kann Sprechen

4. die mangelnde rhythmisch- 4. rhythmisch-schwungvolles Sprechen

schwingende Beweglichkeit und
Ausdruckslosigkeit des Sprechens

5. die hastige, iiberstiirzte und unruhige 5. ruhige Sprechfithrung
Sprechfithrung

6. das oft zu schnelle Sprechen 6. verlangsamtes Sprechtempo

7. die Hochatmung und die damit 7. Zwerchfellatmung
verbundene gestorte Atmung

8. die falsche negative Einstellung 8. die positiv konzentrierte Einstellung
auf das Sprachvorhaben auf die neue Sprechweise

Die Fehlfunktionen 1 bis 4 sowie 7 beziehen sich auf den musischen Unterbau der
Sprache, 5 und 6 wenden sich der Artikulation zu. Punkt 8 gliedert sich nach
Richter eigentlich schon in die Psychotherapie ein.

181



In den von Richter nach jahrelangem Suchen und dem Studium von nahezu
600 Titeln iiber das Stottern zusammengestellten Heilpunkten sehe ich — wie bei
keiner anderen Methode — ein allseitiges Aufgreifen der musischen Elemente
verwirklicht. Die nichste Tabelle moge das belegen (21).

Da ich die bei Richter als Hauptheilpunkte bezeichnete Entspannung (1.) und
Stimmbildung (2.) sowie die folgenden vier Punkte in einem Abhiingigkeitsverhiltnis
von der Atmung sehe, habe ich mit der Voranstellung des Punktes 7 eine Veriinde-
rung der Reihenfolge vorgenommen. An Stelle des Begriffs »Zwerchfellatmung«
lasse ich die spiter noch zu definierende Bezeichnung »Vollatmung« treten.

Therapeutische Faktoren
des Musikunterrichts

Ubungssprache nach Richter
(8 Heilbehandlungspunkte)

1. Vollatmung 1. Zwerchfellatmung

Blasebalgiibung, Atemstiitze

»Schnupperateme, d. i. eine bewuf3te
Einatmung ohne vorbereitende
Ausatmung

Ubungen zur Erlangung einer
gezielten, sparsamen Ausatmung
Atemhikchen

Die entspannte, miihelose, leichte,
bewegliche Stimmfunktion
Kehlweite zur Entlastung der
Kehlkopfmuskulatur

Offenheit und Unverspanntheit beim
Lachen und Gihnen

Singen im »Piano«
Vokalisen zur Lockerung

Die Entwicklung der vollténenden
Stimme unter geringem Kraftaufwand

die Vokale als Tontriiger

Resonanziibungen zur Vokalsicherung
ErschlieBung der Resonanzriume
Schwelliibungen

weicher Stimmeinsatz

(Punkt 7)

Atemstiitze (auch »elastische Spann-
halte« genannt)

Kniff des NachstoBBens mit der
Bauchdecke (wichtige Hilfe fiir

den Stotterer)

Verspannungen der Kehlkopf-
muskulatur bis zu einem gewissen
Grade herunteratmen

. Entspannung der Sprechmuskulatur

(Punkt 1)
Abbau des zu kraftvollen Sprechens

Lockerung der Sprechmuskulatur
(evtl. Kaumethode nach FROESCHELS)

. volle und fliefende Stimmbildung

(Punkt 2)

Vokaldehnung in den Grenzen des
Normalen

Triger der Stimme sind die Vokale

geniigend Stimmklang in den
Mundraum bringen

weicher Stimmeinsatz

4. ausdrucksvolles Singen . Stimmfiihrung zum betonten Sprechen
(Punkt 3)
Dynamik, Betonungszeichen > Stirkeakzent

Erweiterung des Stimmumfanges
Festigung der Mittellage
Sicherung der Randstimme
Horerziehung
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Einschaltung der Grobmotorik

zur Forderung der Feinmotorik
begleitende Korperrhythmik bei Lied
und Spiel

Dirigieriibungen, auch in Form der
liegenden Acht und des Pendels
GroBmuskelbewegungen beim
Einsatz von Instrumenten

aufgelockerte Singhaltung

Ruhige Fiihrung der Singstimme
durch Beachtung der Atembigen

Da beim Singen keine Denksprech-
leistungen erbracht werden (bis zum
gewissen Grade hochstens beim
improvisierenden Sprechgesang),
entfallen Denksprechstérungen

Das Singtempo braucht nicht
verlangsamt zu werden

Da keine Stottersymptome auftreten

(wenn es sich um wirkliches Singen
handelt!), kann das Tempo dem

5. rhythmisch-schwungvolles Sprechen

(Punkt 4)

Sprechen in rhythmisch gefiihrten
Schwungbodgen

liegende Acht, aber rhythmisch!

. ruhige Sprechfithrung

(Punkt 5)

psychische Ruhe ist zum Sprechen
nétig, damit der Sprechvorgang nicht
durch Denksprechstérungen
unterbrochen wird

. Verlangsamtes Sprechtempo

(Punkt 6)

beugt den Stérungen aus dem Denk-
sprechvorgang und der Dysfunktion
der Impulsfolge vor

Charakter des Liedes entsprechen.
Anfangs ist getragenen, ruhigen
Melodien der Vorzug zu geben

8. Die positive psychische Beeinflussung 8.
durch den Musikunterricht,
insbesondere durch das Singen

die positiv konzentrierte Einstellung
auf die neue Sprechweise

Es ist unwesentlich, ob bei einer Sprachstérung der psychische oder der somatische
Anteil stirker hervortritt, ob die Sprechfunktion als Bewegungs- oder stimmbhafte
Ausdrucksleistung gestort ist — immer werden wir Ansatzpunkte im Somatischen
finden. Symptombehandlung bleibt uns also nicht erspart. Als verantwortungs-
bewuB3te Sprachgeschidigtenpidagogen miissen wir uns mit der Materie ausein-
andersetzen.

Wir kénnen selbst entscheiden, zu welcher Gruppe wir gehéren wollen:

1. zu den Schépferischen und Mutigen, die — zwar auch vor Fehlschritten nicht
verschont — unter groBem Aufwand von Kraft und Zeit erfolgreiche Wege
suchen und beschreiten;

2. zu den Vorsichtigen, die sich ihrer Verantwortung voll und ganz bewul3t sind,
die aber alle tieferen Eingriffe in sprachliches Geschehen aufgrund ihrer unzu-
reichenden Ausbildung scheuen;

3. zu den Gleichgiiltigen, die entweder die Therapie zugunsten des Unterrichts
beiseite dringen oder deren Ohr sich viel zu sehr an die Stérungen gewdhnt hat,
als dafB sie noch von dem ernstlichen Gedanken, auf die Symptome einzuwirken,
beseelt wiren.

»Symptombehandlung bei Sprachstérungen — aber wie?« nannte ich diese Aus-

filhrungen. Das Fragewort »wie« sollte die weitgehende Unsicherheit und Kon-
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zeptionslosigkeit hinsichtlich der Symptombehandlung zum Ausdruck bringen. Was
niitzen die besten Methoden, wenn einfach das Verstindnis fiir die Grundbegriffe
fehlt?

Wie dringend eine Klidrung der Zusammenhiinge ist, mégen nur zwei Fragen
belegen:

Welcher Sprachgeschidigtenpidagoge kennt sich wirklich im Resonanzgeschehen aus
und setzt es sinnvoll im Zusammenhang mit anderen Faktoren zum Aufbau einer
»klangvollen« Sprechfiihrung ein? Wer erkennt bei seiner eigenen Respiration wirk-
lich die Abweichungen von der Norm?

Meine Bemithungen um die Symptombehandlung sollen in einer Reihe von Refe-
raten ihre Fortsetzung finden.

Ich denke dabei etwa an folgende Gliederung:

1. Zur Respiration
a) Von richtiger und falscher Atmung
b) Wege zur physiologischen Vollatmung

2. Zur Phonation
a) Die Resonanzriume und ihre Nutzbarmachung
b) Wie gelange ich zu einer weichen, flieBenden Stimmfiihrung?

3. Zur Artikulation
Eingriffe in das gestrte Sprachgeschehen auf der Grundlage einwandfrei
verlaufender Respiration und Phonation.

Wenn auch Respiration, Phonation und Artikulation im normalen Sprechverlauf
in stindiger Wechselwirkung untrennbar verbunden sind, so bediirfen, in der
Theorie, die Teilvorginge doch zunichst einer griindlichen, isolierten Betrachtung,
um viele bestehende MiBverstindnisse auszuriumen.

Nur wenn der Symptombehandlung ein Fundament guter fachlicher Voraussetzungen
zugrunde liegt, kann sie uns dem Ziel all unserer Bemiihungen néherbringen: der
gesunden, klangvollen, symptomfreien Sprache.

Literatur:

(1) Wolks, H.: Stimmhygiene, Stimmpflege und Stimmschulung im Gesangunterricht.
Bericht iiber die 2. Arbeitstagung der Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpidagogik
vom 4. bis 6. Oktober 1956 in Hamburg, S. 67.

(2) Wingler, H.-H.: Leitfaden der pidagogischen Stimmbehandlung, S. 69. Carl Marhold
Verlagsbuchhandlung, 2. Auflage, Berlin 1966.

(3) Wulff, J.: Ubungsblitter zur Sprachbehandlung, 15. Folge: Fiir die Beseitigung von
Lautbildungsfehlern, S. 8. Verlag Wartenberg & Sohne, Hamburg 50.

(4) Wulff, J.: Ubungsblitter zur Sprachbehandlung, 14. Folge: Fiir die Beseitigung von
Stimmbildungsfehlern und die Erziehung zur gesunden und miihelosen Stimmgebung,
S. 25. Verlag Wartenberg & Sohne, Hamburg 50.

(5) Weinert, H.: Die Bekidmpfung von Sprechfehlern, S. 53. VEB Verlag Volk und Ge-
sundheit, Berlin 1966.

(6) Drach, E.: Sprecherziehung, S. 8. 13. Auflage, Verlag Moritz Diesterweg, Frankfurt
am Main 1969.

(7) Fernau-Horn, H.: Die Sprechneurosen, S. 135. Hippokrates-Verlag, Stuttgart 1969.

(8) Richter, E.: Uber die abgebremste Stimme im Symptomenbild und iiber die Bedeutung
der Stimmfiihrung in der Ubungstherapie des Stotterns, S. 608, in: Zeitschrift fiir
Heilpidagogik, 11/1970.

(9) Fernau-Horn, H.: Die Sprechneurosen, S. 245. Hippokrates-Verlag, Stuttgart 1969.

(10) Bokelmann, H.: Psychagogische Arbeit mit Stotterern im Vergleich zu anderen Metho-
den, S. 590, in: Zeitschrift fiir Heilpidagogik, 11/1970.
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(11) Kuchner, S.: Stotterbehandlung aus verhaltenstherapeutischer Sicht, S. 108, in: Die
Sprachheilarbeit, 4/1970.

(12) Richter, E.: Therapiewerte in der Ubungsbehandlung des Stotterns, S. 627, in: Zeit-
schrift fiir Heilpiddagogik, 11/1969.

(13) Heese, G.: Zur Verhiitung und Behandlung des Stotterns, S. 55. Carl Marhold Verlags-
buchhandlung, Berlin-Charlottenburg 1967.

(14) Orthmann, W.: Sinn und Grenzen der Atmungstherapie, S. 118, in: Zeitschrift fiir

Heilpidagogik, 7/1966.

(15) Bokelmann, H.: siehe Literaturangabe Nr. 10, S. 585 und S. 588.

(16) Freund, H., und Klemm, M.: Vergleichende Betrachtungen zur Pathologie der
Phonasthenie und des Stotterns, S. 102, in: Die Sprachheilarbeit, 4/1959.

(17) Werner, L.: Die biokybernetische Sprachtherapie Hartliebs unter Beriicksichtigung des
Polterns und Polterstotterns, S. 154, in: Die Sprachheilarbeit, 5/1970.

(18) Freund, H., und Klemm, M.: siehe Literaturangabe Nr. 16, S. 103.

(19) Freund, H., und Klemm, M.: siehe Literaturangabe Nr. 16, S. 103.

(20) Richter, E.: siehe Literaturangabe Nr. 12, S. 627.

(21) Friese, A.: Der Musikunterricht in der Sprachheilschule als Therapiefach, S. 136 (unver-

offentlicht).

Anschrift der Verfasserin: Annemarie Friese, Sonderschullehrerin, 3 Hannover,

Lutherstrae 55.

Umschau und Diskussion

11. Arbeitstagung der
Deutschen Gesellschaft fiir Sprechkunde
und Sprecherziehung e. V.

Die Deutsche Gesellschaft fiir Sprechkunde
und Sprecherziehung e. V. fithrte vom 8. bis
6. Oktober 1971 in der Universitit Mainz
ihre 11. Arbeitstagung unter dem Thema
»Sprechwissenschaft — Wandlungen in
Grundlagen der Sprecherziehung« durch.

Nach den am Vortage voraufgegangenen
Sitzungen der Organe der Gesellschaft
wurde das eigentliche Arbeitsprogramm am
Montagvormittag mit einem Podiums-
gespriich erbffnet, bei dem die Leiter der
vorgesehenen Arbeitsgruppen ihre im Pro-
grammbheft aufgestellten Thesen erliuterten,
Begriffe klirten und Fragen aus dem Ple-
num beantworteten.

Die weitere Arbeit wurde in Gruppen fort-
gesetzt. Diese Veranstaltungen liefen teil-
weise parallel und waren zeitlich so gestaf-
felt, daB jeder Tagungsteilnehmer die Mog-
lichkeit hatte, in allen sechs Gruppen mit-
zuarbeiten.

Die Gruppenarbeit stand unter folgenden
Themen: » Wandlungen in den linguistischen
Grundlagen der Sprecherziehung«, »Voraus-

setzungen fiir den Medieneinsatz und die
Programmierung in der Sprecherziehung«
(am Beispiel des Sprachlabors), »Was kann In-
teraktionspidagogik beinhalten?«, »Sprech-
erziehung und Gruppendynamike, »Sozio-
phonetik«, »Nonverbale Verhaltensweisen
in kommunikativen Interaktionsprozessen.«

Zum Abschlu8 der Tagung wurden die Er-
gebnisse aus den Arbeitsgruppen dem Ple-
num vorgetragen und diskutiert. Dabei
wurde zum Ausdruck gebracht, daB3 Verlauf
und Gesamtergebnis dieser Tagung noch un-
ter gewissen Unzulinglichkeiten des Experi-
ments gestanden hitten und die Erwartun-
gen vieler Teilnehmer nicht ganz befriedigt
worden seien, daB wegen der vorwiegend
theoretischen Ausrichtung der Arbeitsvor-
haben die Bezogenheit zur Praxis etwas zu
kurz gekommen sei. Fiir zukiinftige Tagun-
gen wurden eine bessere Vorinformation
und eine grofere Kohirenz der Themen ge-
fordert.

Als Nachtrag ist zu berichten, daB auf der
Mitgliederversammlung Herr Dr. Pawlow-
ski, Gottingen, zum 1. Vorsitzenden und
Herr Dr. GeiBlner, Saarbriicken, zum 2. Vor-
sitzenden der Deutschen Gesellschaft fiir
Sprechkunde und Sprecherziehung e. V. ge-
wiihlt worden sind. K. H. Hahn
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Internationaler Arbeitskreis Sonnenberg
Rahmenthemen und voraussichtliche Ter-
mine der Rehabilitationstagungen im Jahr
1972:

16.—25. Miirz 1972:

»Hor- und Sprachschidigungen — Inter-
disziplinire Aufgaben der Rehabilitation«
6.—15. April 1972:

»Blindheit und Sehbehinderung — Inter-
disziplindre Aufgaben der Rehabilitation«
28. Mai bis 6. Juni 1972:
»Mehrfachbehinderung — Interdiszipliniire
Aufgaben der Rehabilitation«

21.—29. November 1972:

»Geistige Behinderung — Interdisziplinire

Aufgaben der Rehabilitation«

Tagungsstiitte: Internationales Haus
Sonnenberg, 3424 St. Andreasberg

Meldungen an: Geschiiftsstelle des
Internationalen Arbeitskreises Sonnenberg
3300 Braunschweig, Bankplatz 8

Tagungsbeitrag (voraussichtlich):
119,— DM einschlieBlich  Unterkunft,
Verpflegung, Sonderbus Bad Harzburg —
THS und zuriick sowie Harzrundfahrt;
109,— DM fiir Studenten, Schiiler und
junge Berufstitige in der Ausbildung.

BIAP — Internationales Biiro fiir Audiophonologie

Am 16. November 1971 trafen in Frankfurt
Vertreter aus den Bereichen von Medizin,
Pidagogik und Physik zusammen und griin-
deten das Deutsche Komitee fiir Audio-
phonologie im BIAP. Audiophonologie, ein
im deutschen Sprachgebrauch noch wenig
bekannter Begriff, umschreibt die Tatsache,
daB Héren und Sprechen in einem engen
Zusammenhang stehen. Héren, Sprechen
und Sprache bilden einen Komplex, dessen
Einzelelemente sich gegenseitig beeinflussen,
so daB die Stérung auch nur eines Teiles
bereits die Funktion des Ganzen in Frage
stellt. Nur derjenige lernt auf natiirliche
Weise sprechen, der einwandfrei hért, und
umgekehrt bleibt derjenige stumm, der nicht
héort. Die Aspekte menschlicher Kommuni-
kation werden aus einer Vielzahl wissen-
schaftlicher Berciche betrachtet und er-
forscht: Medizin, Sprachwissenschaft, Pid-
agogik, Psychologie, Soziologie, Technik
und anderen. Entscheidend ist, da3 Koopera-
tion gelingt und interdisziplinirer Gedan-
kenaustausch erméglicht wird. Das gilt ins-
besondere fiir die Heilung oder Uberwin-
dung der Hér-Sprach-Schiidigungen.

Mit dem Ziel der bestméglichen Zusammen-
arbeit aller beteiligten Disziplinen wurde
1964 in Belgien eine »Belgische Gesellschaft
fiir Audiophonologie« gegriindet. Die Erfolge
dieser Gesellschaft strahlten iiber die Landes-
grenzen hinaus und fiihrten in der Folge-

zeit zur Grindung des »Internationalen
Biiros fiir Audiophonologie BIAP«. Fiir die
damaligen Initiatoren, unter denen auch
einige deutsche Vertreter waren, sollte BIAP
die Plattform freundschaftlicher Begegnung
sein. Die gemeinsame freimiitige Diskussion
des gemeinsamen Anliegens sollte Gewinn
tiir alle bringen. So ist die Griindung eines
»Zentrums, das der Begegnung der ver-
schiedenen an der Audiophonologie beteilig-
ten Disziplinen« dient, als erstes Ziel in der
Satzung des Internationalen Biiros fiir
Audiophonologie genannt.

AuBerdem stellt sich BIAP weitere Auf-
gaben: Erstellung einer Kartei aller an der
Audiophonologie  beteiligten ~ Personen.
BIAP erfaf3t die Forschungsergebnisse und
vermittelt sie den beteiligten Personen.
BIAP verdffentlicht einen internationalen
Veranstaltungskalender und versucht, The-
men und Termine zu koordinieren. AuBer-
dem bietet es seine Hilfe bei der Organisa-
tion von Veranstaltungen im Bereich der
Audiophonclogie an. Von groBter Wichtig-
keit ist die alljihrlich Anfang Mai statt-
findende mehrtigige Arbeitstagung des
BIAP.

Es sollte nicht unerwiihnt bleiben, dafB ne-
ben den positiven Ergebnissen in Fach-
tragen der freundschaftliche, personliche
Kontakt aller Beteiligten die Bedeutung des
BIAP unterstreicht. Bohr

Anschrifteniinderungen unserer Bezicher

bitten wir in jedem Falle unmittelbar dem Verlag anzuzeigen. Nur so kann
eine ordnungsgemife und piinktliche Belieferung gewiihrleistet werden.

Wartenberg & Sohne . Druckerei und Verlag . 2 Hamburg 50 . Theodorstrafie 41
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Biicher und Zeitschriften

Helmut von Bracken (Hrsg.): Erziehung und
Unterricht behinderter Kinder. Akademische
Verlagsgesellschaft, Frankfurt/ Main 1968.
624 Seiten. Kartoniert 16,80 DM.

Dieser Band erscheint in der sogenannten
Akademischen Reihe des Verlages, der da-
mit »wissenschaftliche Probleme durch eine
in Deutschland noch wenig bekannte Me-
thode einem weiten Leserkreis von Exper-
ten, Studenten und gebildeten Laien vorzu-
fithren« gedenkt (aus der Verlagsankiindi-
gung).

Der jeweilige Herausgeber soll kritisch aus-
wihlend eine groBere Zahl von Fachbeitri-
gen unter einem Thema von zeitgemiBer
Bedeutung zusammenstellen, wodurch der
Leser u. a. mehr als eine Lehrmeinung
kennenlernen kann. Auch interessante Ein-
zelaufsiitze, die in den vielen Fachzeit-
schriften sehr verstreut und daher schwer
auffindbar sind, werden somit leichter zu-
ginglich gemacht.

Dieses Vorhaben hat im vorliegenden Band
zu einem guten Ergebnis gefithrt, so dal3
es dem oben erwihnten Leserkreis, sofern
dieser an der Heil- und Sonderpiddagogik
Interesse hat, nur eindringlich empfohlen
werden kann. Besonders den Studierenden
der Fachrichtung Sprachgeschidigtenpadago-
gik bringt das von Helmut von Bracken
zusammengestellte Buch einen trotz der
Fiille des Gebotenen immerhin noch kompri-
mierten Wissensschatz beinahe von der ge-
samten Heilpidagogik. So wird iiber engere,
spezielle Fachgrenzen hinaus der Blick aus-
geweitet auf die Nachbardisziplinen der
Sprachheilpidagogik und der angehende
oder fertige Sonderschullehrer fiir Sprach-
behinderte vor allzu einseitigen Sicht- und
Verfahrensweisen bewahrt.

Eine hier nur auszugsweise angebotene Auf-
zihlung von Titeln soll die Meinung des
Rezensenten beweiskriftiger machen: der
Leser wird Autoren-Namen finden, die in
der Fachwelt einen sehr guten Klang haben.
Zum Abschnitt »Aufgaben der Erziehung be-
hinderter Kinder« steuern z. B. Paul Moor,
W. E. Vliegenthart, H. Zulliger, H. von
Bracken und E. Beschel bemerkenswerte
Aufsitze bei. »Die pidagogische Situation
des behinderten Kindes« wird beleuchtet

durch Beitriige von A. Busemann, K. Mierke,
Elfriede Hohn, G. Kanter u. a. Zu »Fragen
der Lernbehindertenpiddagogik« duBlern sich
G. Lesemann, H. Diiker, K. Josef und
W. Hofmann, wobei fiir Leser unserer Zeit-
schrift der Beitrag von M. Atzesberger
»Sprachbildung bei Hilfsschulkindern« be-
sonders hervorgehoben werden soll. Hier sei
auch gleich der Abschnitt »Wege zur Hei-
lung von Sprachstérungen« erwihnt, der
Darlegungen von O. Lettmayer, J. Wulff,
A. Liebmann und H. Jussen bringt. Eben-
falls bekannte Namen zeichnen fiir die Bei-
trige der Abschnitte zur Geistigbehinderten-
pidagogik, zur Legasthenie, zur Korper-
behindertenpidagogik, zur Rehabilitation
der Sinnesbehinderten und zur Pidagogik
der Verhaltensgestorten (E. Schomburg, Hil-
degard Hetzer, R. G. E. Miiller, C. Wein-
schenk, F. Biglmaier, C. Strehl, A. Lowe,
W. Witte, F. Trost u. a.). Der Abschnitt
»Heilpidagogik und Nachbargebiete« bringt
dann mit den Autoren H. Stutte und H. We-
gener die Ausweitung in spezielle psycho-
logische und kinderpsychiatrische Bereiche.
Anmerkungen der Autoren zu den einzel-
nen Beitrigen, Quellennachweise, ergin-
zende Literaturangaben, biographische An-
gaben iiber die Autoren, Namen- und Sach-
register sowie Anschriften zahlreicher heil-
pidagogischer Vereinigungen erginzen den
hervorragenden Informationswert des Buches.

Arno Schulze

Schmidt-Thimme, Dorothea: Chancen fiir
Ihr geistig behindertes Kind. Kemper Ver-
lag, 69 Heidelberg, Giiteramtsstrae 15.
1970. 120 Seiten. Kartoniert 16,80 DM.

Die bekannte Marburger Mitarbeiterin der
Bundesvereinigung »Lebenshilfe fiir das
geistig behinderte Kind« legt mit ihrem
Buche eine Aufkldrungsschrift vor, die sich
nicht nur an betroffene Eltern wendet, son-
dern an alle, die sich um die Rehabilitation
geistig behinderter Kinder bemiihen oder
wenigstens einer solchen Arbeit Interesse
entgegenbringen. Dennoch, hauptsichlich
ist es wohl fiir die Hand der Eltern gedacht
und somit auch in einem einfachen, klaren
Stil geschrieben, was unserer Meinung nach
den Wert der Ausfithrungen nur noch er-
hoht. So ist es tatsichlich ein Buch gewor-
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den, »das zum Nachdenken, zum Tun und
zum Handeln« (S. 11) im Sinne der For-
derung geistig behinderter Kinder anregt.

Die Autorin erklirt mit schlichten Worten
den Begriff »geistig behindert«, beschreibt
Formen dieser Behinderung, berichtet iiber
die Forschung nach den Ursachen und zeigt
die Chancen auf, die Geistigbehinderte bei
Anwendung aller Moglichkeiten und MaB-
nahmen durchaus noch haben. So schildert
sie u.a., was in der Familie fiir das be-
hinderte Kind getan werden kann, welche
Sondereinrichtungen fiir den Bildungsweg
es bereits gibt und welche Amter und Or-
ganisationen im Dienste des behinderten
Kindes stehen. Auch rechtliche Fragen
werden in diesen Zusammenhiingen kurz er-
ortert. Noch offengebliebene Wiinsche und
nicht erfiillte Forderungen werden ebenfalls
angefiihrt.
Fiir die Realisierung der, nach Auffassung
des Rezensenten noch sehr vielen offen-
bleibenden, dringenden Forderungen zur
wirklich umfassenden Eingliederung der
Geistigbehinderten in Gemeinschaft, Schule
und Beruf ist die Autorin beinahe etwas zu
optimistisch: Sie glaubt noch, da3l man auch
durch mehr demokratische Mitwirkung der
einzelnen betroffenen Eltern »unzureichende
Bestimmungen« verbessern und »neue Re-
gelungen« schaffen kann (Eingaben machen,
sich an Bundestagsabgeordnete wenden,
Leserbriefe an Zeitungen schreiben — S. 11).
Der Rezensent meint eher, daBl einzelne
auch in diesen Fragen in unserem System
kaum noch gréBere Einwirkungsméglich-
keiten haben und daB nur eine riesige, un-
iiberhérbare »Lobby« — durch Zusammen-
schluf aller Behindertenverbiinde usw. ent-
standen — fiir die behinderten Kinder
gerade der lohnabhingigen, unterprivile-
gierten Schichten unserer Bevolkerung Ein-
fluB geltend machen und Anderungen be-
wirken kann. In diesem und weiteren Sinne
sollten auch Biicher wie das vorliegende ge-
sellschaftspolitisch kritischer argumentieren.
Arno Schulze

Kratzmeier, H.: Kleinkindmathematik. Ver-
lag Julius Beltz, Weinheim, Berlin, Basel.
1971. Werkstoffeinband 16,80 DM.

Nach Kleinkindfibel und Kinderfibel legt
Kratzmeier jetzt seine Kleinkindmathematik
vor und erweist sich auch hiermit als For-
derer einer modernen Vorschulerziehung. Es
handelt sich bei der Kleinkindmathematik
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um ein Lernspiel, welches drei- bis sechs-
jahrige Kinder in das mathematische Den-
ken einfiihren soll. Kindertiimliches Bild-
und Spielmaterial dient z.B. zur Veran-
schaulichung der Begriffe Menge, Teilmenge
und Vereinigungsmenge, wobei jeder Denk-
schritt noch durch das Hantieren mit den
achtfach gegliederten Formenkiirtchen so-
zusagen vom Kinde »operativ erlebt« wird.
Dabei werden auch die Zahlbegriffe 3, 2, 4,
5 und 1 simultan erfaBt und somit fiir ent-
sprechend aufnahmewillige und aufnahme-
fihige Kinder eingefiihrt, ebenso die in
Gleichungsform durchgefiihrten Operationen
in diesem Zahlenraum.

Erzihlbilder mit »Mathe-Geschichten« regen
dariiber hinaus zu mathematisch auswert-
baren KinderduBerungen an. Auch geome-
trische Begriffe (Kreis, Quadrat) konnen
durch die Gegeniiberstellung entsprechender
Bilder sinngemiB erfaBt werden.

Das Lernspiel ist somit gut geeignet, die
Eigentitigkeit der Kinder anzuregen und sie
beinahe »wie von selbst« zur »Schulmathe-
matik« {iberzuleiten. Eltern sollten jedoch
das Anleitungsheft genau beachten, damit
manche die Kinder nicht im falsch verstan-
denen »Friihlerneifer« iiberfordern. Dazu
sollte diese Anleitung aber noch allgemein-

verstindlicher formuliert sein. Arno Schulze

Verbesserte Neuauflagen der Folgen 1—5
der Ubungsbliitter zur Sprachbehandlung
von Johannes und Henning Wulff.

Verlag Wartenberg & Schne, 2 Hamburg 50.

Wulff hielt es fiir angezeigt, mit Unter-
stiitzung seines Sohnes im Laufe des letzten
Jahres verbesserte Neuauflagen herauszu-
bringen. Sie haben zwar mit Ausnahme der
5. Folge den bewihrten Rahmen und Um-
fang und damit auch den Preis beibehalten,
jedoch bemerkenswerte Anderungen vorge-
nommen.

Wulff vertritt bekanntlich aus sprach- und
entwicklungspsychologischen Gesichtspunkten
das Ganzheitsprinzip fiir die Lauterwerbung
und Lauteingewthnung. Der neue Laut
wird bei ihm nicht durch Spiegel, Stibchen,
Spatel, Sonden oder Finger gesetzt und
durch Hinzugabe von Sprechkraft und ge-
gebenenfalls Stimme erzeugt, sondern im
ganzheitlichen ~ Vollzug der beteiligten
Krifte geformt. Dadurch werden Gegen-
reaktionen des Kindes, d. h. Fehl- und



Uberspannungen in den Sprech-, Stimm-
und Atemmuskeln und nicht zuletzt behin-
dernde Atemfehler, vermieden. Dieses Be-
handlungsprinzip schligt sich in den Neu-
auflagen noch deutlicher in Erlduterungen,
Atemlenkungsskizzen und Ubungen nieder.
Die Lernbeispiele sind noch zweckmifiger
ausgewiihlt und angeordnet worden. Folge 1
fiir Lispler enthilt Ubungsstoff sowohl fiir
Kleinkinder als auch fiir Schiiler und Er-
wachsene. Die Folge 2 fiir Sch-Stammler
und Sch-Lispler, Folge 3 fiir K- und G-
Stammler, Folge 4 fiir R-Stammler und
Folge 5 fiir Kinder mit Sprachverzogerun-
gen und Stammeln werden fast ausschlieB-
lich fiir 5- bis 8jihrige gebraucht und sind
auf diese Altersgruppe zugeschnitten. Die
Folgen 2 bis 4 sind durch neue Hinweise
tir die Eltern bei Lauterwerb und Laut-
sicherung und durch gezieltere Ubungen
und Anwendungen verbessert worden.

Folge 5 ist umfangreicher und vollstindiger
geworden und systematisch aufgebaut. Sie
ist vom Verfasser auch als Erginzung zu
seiner »Sprechfibel«, die jetzt auch beim
Verlag Wartenberg & Sohne bestellt wer-
den kann, gedacht. Die Folge 5 enthilt
neu: Richtlinien fiir die Eltern bei der
Sprachbehandlung und Lach-, Ruf-, Vokal-
und Sprechmuskeliibungen. Die Mitlaut-
ibungen sind nach Schwierigkeit geordnet:
Lall- und Rufiibungen, Lautsilben, Worter,
primitive Sprechformen, Redewendungen,
Sitze, Sprichworter, kindgemiBe Darstellun-
gen. Auch bei den Lauthdufungen gibt es
drei Schwierigkeitsstufen der Ubungen je
nach Sprechriickstand, Sprachauffassung und
-gediichtnis und Leistungsvermdgen. Kind-
gemiBes Sprachgut in Versen, Reimen, Rit-
seln, Texten aus dem Kinderalltag mit
Sprechgeschicklichkeitsiibungen und Zungen-
brechern bilden den AbschluB. Die ange-
botenen Riitsel sind dem Denk- und Sprach-
vermbgen der Altersgruppe angepalt und
darum auch von den Kindern selbstindig
zu 16sen. Anregungen zum Ausdenken eige-
ner Riitsel konnen helfen, im Familien-
oder Kinderkreis Wortfindung, Begriffs-
bildung und Satzgestaltung zu fordern. Fiir
die Eltern ist jedem Laut eine kurze Be-
schreibung seiner Bildung und vor allem
seiner Anbahnung oder Verbesserung voran-
gestellt.

Die Neuauflagen dieser Hefte diirften nach
der Uberarbeitung eine noch bessere Hilfe

bei der Arbeit am sprachbehinderten Kinde
ermdglichen. Bereits die alten Auflagen gal-
ten als unentbehrlich. —ap —

Herzliche Bitte

Nachwuchs-Lehrkrifte fiir das Fachgebiet
Sprachbehindertenpidagogik und Institute
fiir die Ausbildung fordern laufend an

Hefte alter Jahrgiinge

der Fachzeitschrift »Die Sprachheilarbeitc.
Die meisten Hefte sind noch lieferbar.

Uns fehlen jedoch folgende Hefte oder
gehen auf die Neige:

Jahrgang 1956 Heft 1 und 2/3
Jahrgang 1957 Heft 1 bis 4
Jahrgang 1958 Heft 1 und 3
Jahrgang 1959 Heft 1 bis 4
Jahrgang 1960 Heft 1 und 2
Jahrgang 1961 Heft 1 und 3
Jahrgang 1963 Heft 1
Jahrgang 1965 Heft 1 und 3
Jahrgang 1966 Heft 2 und 3
Jahrgang 1969 Heft 1 und 4
Jahrgang 1970 Heft 3
Jahrgang 1971 Heft 1

Konnen Sie uns helfen? Sicher gibt es in
Threm Kreise pensionierte Kollegen oder
Angehorige verstorbener Lehrkrifte, die
gern die gesuchten Hefte gegen Vergiitung
abgeben wiirden. Fiir einen Hinweis wiren
wir sehr dankbar.

Nennen Sie uns bitte die Anschriften der
Ihnen bekannten Ausgeschiedenen — die
Nachwuchskrifte wiirden es Ihnen danken.

Wartenberg & Séhne . 2 Hamburg 50
TheodorstraBe 41

Wir bringen den

Sachkatalog

fiir die Jahrginge 1956 - 1968
der »Sprachheilarbeit«
noch einmal in empfehlende Erinnerung.

Verzeichnis der Beitrige,
Sachwortregister und Autorenverzeichnis

32 Seiten, broschiert, 4,80 DM.
Wartenberg & Séhne . 2 Hamburg 50
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Anzeigen in einer Fachzeitschrift
gewahrleisten immer eine gezielte Werbung

Anzeigenannahme und Preisauskunft durch den Verlag Wartenberg & Sohne
2 Hamburg 50, TheodorstraBe 41w, Telefon (04 11) 89 39 48

Die Universitats-Kliniken Minster/Westfalen stellen fir die Abteilung
Kinderaudiologie, Stimm- und Sprachstérungen der Universitats-Hals-
Nasen-Ohren-Klinik und fir die Psychosomatische Abteilung der Uni-
versitats-Kinderklinik

Logopadinnen

ein. Bezahlung nach dem BAT.
Bewerbungen an die Verwaltung der Univ.-Kliniken, 44 Miinster, Westring 5

SPASTIKER-ZENTRUM BERLIN

Méchten Sie im modernsten Spastiker-Zentrum als
Logopédin arbeiten?

Ein reiches Betatigungsfeld wartet bei uns auf Damen, die in einem groBen,
gut gegliederten Haus eine verantwortungsvolle, dankbare Aufgabe suchen
und die Freude an der Arbeit mit Kindern haben.

Sie finden bei uns alle ublichen Therapien in Verbindung mit Friihdiagnose,
einem Tagesstéttenbereich, Schulklassen und WeiterbildungsmaBnahmen
fur Jugendliche. Dariber hinaus ein hydrotherapeutisches Schwimmbad,
Reittherapie, eine Lehrkiiche u. a.

Zu lhrer beruflichen Fortbildung ermoglichen wir lhnen die Teilnahme an
Lehrgéngen und Tagungen im In- und Ausland. Eine Zusammenarbeit mit
der Lehranstalt fir Logopédie an der Freien Universitat Berlin ist gegeben.
Mit dem Gehalt und der Urlaubsregelung werden Sie sehr zufrieden sein.
Gegebenenfalls kénnen wir Personalappartements anbieten.

Wann kénnen Sie anfangen? Schreiben Sie uns bitte gleich!

Wir geben Ihnen eine ausfiihrliche Schilderung unseres Hauses und laden
Sie gern zur Vorstellung ein.

SPASTIKERHILFE BERLIN E. V.
1 Berlin 45 (Lichterfelde), Prettauer Pfad 23/33
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Beim Bezirksamt Reinickendorf von Berlin, Abt. Gesundheitswesen, ist zum
1. Januar 1972 die Stelle eines

Logopaden
der Vergutungsgruppe V c¢/V b BAT
zu besetzen.

Bezirksamt Reinickendorf von Berlin,

Abt. Personal und Verwaltung, PA I/1,
1 Berlin 26, Rathaus.

Das Kinderneurologische Zentrum, Mainz
(Direktor: Priv.-Doz. Dr. Pechstein)

sucht dringend zum néachstméglichen Termin
eine Logopadin
eine Audiometristin

Sind Sie an einer engen Zusammenarbeit im Team mit Arzten, Psychologen
und Therapeuten einer anderen Fachrichtung bei der Foérderung entwick-
lungsgestérter Kinder (auf Wunsch Mitarbeit bei wissenschaftlichen Pro-
grammen) interessiert, so richten Sie lhre Bewerbung oder auch Anfrage
fur ndhere Informationen an das

Kinderneurologische Zentrum in 65 Mainz,
Hartmihlenweg 2—4, Telefon (06131) 2 36 71

Die Bezahlung erfolgt nach dem BAT. Bei Vorliegen der tariflichen Voraus-
setzungen erfolgt Eingruppierung in Vergitungsgruppe V b, Ortsklasse S.
Daneben werden Sozialleistungen gewéhrt.

5-Tage-Woche. Wohnmaglichkeit im Bereich des Instituts oder Hilfe bei
der Wohnraumbeschaffung.

Am Institut fur Hor-, Sprach- und Sehgeschédigtenpéadagogik der Pad-
agogischen Hochschule Heidelberg — in Verbindung mit der Universitét
Heidelberg — sind — vorbehaltlich der Bewilligung der Stellen im Staats-
haushalt 1972 — zu besetzen:

eine Dozentur/Professur
fur Schulpadagogik, Sonderpaddagogische Methoden der Fachrichtung
Sprachbehindertenpéadagogik;

eine Assistentenstelle
im Bereich der Fachrichtung Sprachbehindertenpédagogik.

Bewerbungen werden mit den ublichen Unterlagen erbeten bis zum
15. Januar 1972 an das

Institut fiir Hor-, Sprach- und Sehgeschidigtenpadagogik,
69 Heidelberg, ZeppelinstraBe 3.
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FREIE UND HANSESTADT HAMBURG
Behorde fur Schule, Jugend und Berufsbildung

Wir suchen fir sofort oder spater

Sozialpadagogen(innen)

Jugendleiter(innen)

a)

b)

als Leiter von Vorschulklassen, Schulkindergéarten und Unterklassen an
Sonderschulen im Bereich des Amtes fiir Schule,

geboten werden:

Vergutungsgruppe Vb BAT + 100,— DM Stellenzulage, 5-Tage-Woche,
zusatzliche Alters- und Hinterbliebenenversorgung; ggf. Ubernahme ins
Beamtenverhéltnis — Besoldungsgruppe A9 + 100,— DM Stellenzulage
mit der Moglichkeit der Bewahrungsbeférderung in die Besoldungs-
gruppe A 10;

als Leiter von Kindertagesstatten im Bereich der Vereinigung stadtischer
Kinder- und Jugendheime der Freien und Hansestadt Hamburg e. V.,

geboten werden:

Vergitungsgruppe IV b oder Vb/IVb BAT + 100,— DM Stellenzulage,
5-Tage-Woche, zusétzliche Alters- und Hinterbliebenenversorgung.

Interessenten(innen) mit staatlicher Prifung als Jugendleiter bzw. staatlicher
Anerkennung als Sozialpddagoge werden gebeten, ihre Bewerbung mit den
Ublichen Unterlagen an die

Freie und Hansestadt Hamburg
Behorde fir Schule, Jugend und Berufsbildung
— Amt fur Schule —

— S 121 — 34 —

2 Hamburg 76, Postfach 5881

bzw. an die
Vereinigung stidtischer Kinder- und Jugendheime
der Freien und Hansestadt Hamburg e. V.
2 Hamburg 76, Hamburger StraBe 37
zu richten.
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FREIE UND HANSESTADT HAMBURG
Behorde fir Schule, Jugend und Berufsbildung
— Amt fur Schule —

Bei der Behorde fur Schule, Jugend und Berufsbildung — Amt fiir Schule —
sind im Bereich der Sonderschulen Stellen fir

Studienrite an Sonderschulen

zu besetzen.

Gefordert werden:

Zweite Lehrerprufung sowie Ausbildung von mindestens vier Semestern
an einer Universitat oder einer gleichstehenden Hochschule und Priifung
fur das Lehramt an Sonderschulen. An Stelle der Ausbildung und der Prii-
fung fur das Lehramt an Sonderschulen kann eine durch Prifung ab-
geschlossene, fur das Lehramt geeignete anderweitige Ausbildung an einer
Universitat oder gleichstehenden Hochschule anerkannt werden.

Geboten werden:

Besoldungsgruppe A 13 + 100,— DM Stellenzulage, Ubertritt in die Be-
soldungsgruppe A 14 zwei Jahre nach Erreichen des Endgrundgehaltes;
Hilfe bei der Wohnraumbeschaffung; auswartigen Bewerbern kénnen Tren-
nungsentschadigung und Umzugskostenvergltung nach dem hamburgischen
Umzugskostenrecht gewahrt werden.

Lehrer mit Zweiter Lehrerprifung, die die Beféhigung fur das Lehramt an
Sonderschulen erwerben wollen, kénnen ebenfalls eingestellt werden. Nach
einer Bewahrungszeit an einer Sonderschule bis zur Dauer eines Jahres ist
eine Beurlaubung zum Zwecke des Studiums unter Fortgewahrung der
Dienstbezige in diesen Fallen moglich.

Bewerbungen mit den Ublichen Unterlagen sind zu richten an:

Behérde fiir Schule, Jugend und Berufsbildung
— Amt fur Schule —
— S 121 — 31 —
2 Hamburg 76, Postfach 5881




Lehrmittel und Schriften
zur Sprachheilpadagogik

Herausgegeben von der
Deutschen Gesellschaft fur Sprachheilpéddagogik e. V.

Ubungsblétter zur Sprachbehandlung

18 Folgen in Einzelheften und als Sammelband

Testmittel zur Sprachbehandlung
Untersuchungs- und Behandlungsbogen

Beratungsschriften fiir Eltern und Erzieher

Empfehlenswert fiur Erziehungsberatungsstellen
und Sprachheilambulanzen

Sprachstérungen in der Volksschule

Eine Hilfe fur Lehrkréfte aller Schulen zur Erkennung
von Sprachstérungen

50 Geschichten zum Weiterspinnen
Ein Buchlein, das Sprachnot und Sprechscheu tberwinden hilft.

Tagungsberichte

Abhandlungen Uber Theorie und Praxis der Sprach-
und Stimmbehandlungen

Die Sprachheilarbeit

Fachzeitschrift fur Sprachgeschadigten-
und Schwerhérigenpadagogik

Ausfihrliche Prospekte auf Anforderung direkt vom Verlag:

Wartenberg & Séhne - 2 Hamburg 50 - TheodorstraBBe 41




