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Lothar Werner, Karlsruhe

Das biokybernetische Modell von Stimme und Sprache
in seiner Beziehung zu Lerntheorien

Die enge Verbundenheit der Kybernetik mit Fragen der Piadagogik und damit auch
den Problemen des Lernens und Lehrens wurde bereits von mehreren Autoren
(voN Cusk, Frank, ITELSON, KNOCHEL, MULLER u. a.) ausfiihrlich dargestellt. Anliegen
dieses Aufsatzes ist es, das Biokybernetische Modell von Stimme und Sprache in
Beziehung zu den Lerntheorien der klassischen, der instrumentellen, der operanten
Konditionierung und der kybernetischen Lerntheorie zu setzen. Von der Gesamtheit
moglicher Integration werde ich exemplarisch auswihlen.

Zur Frage des Lernbegriffes in pidagogischer, psychologischer und informations-
theoretischer Sicht

Der Géttinger Erziehungswissenschaftler Rotu (9) definiert den péidagogischen Lern-
begriff wie folgt:

Pidagogisch gesehen bedeutet Lernen die Verbesserung oder den Neuerwerb von Ver-
haltens- und Leistungsformen und ihren Inhalten. Lernen meint aber meist noch mehr,
nidmlich die Anderung bzw. Verbesserung der diesen Verhaltens- und Leistungsformen
vorausgehenden und sie bestimmenden seelischen Funktionen des Wahrnehmens und
Denkens, des Fiihlens und Wertens, des Strebens und Wollens, also eine Verinderung
der inneren Fihigkeiten und Kriifte, aber auch der durch diese Fihigkeiten und Krifte
aufgebauten inneren Wissens-, Gesinnungs- und Interessenbestinde des Menschen . ..
Wir hoffen nach dem gelungenen AbschluB eines Lernprozesses, daB wir gleiche, ihn-
liche und neue Aufgaben des Lebens besser lésen kénnen. Lernen umfaBt auch den
Abbau von Verhaltens- und Leistungsformen, die dem Lernenden den Umgang mit sich
oder der Welt erschweren, beengen oder verflachen.

Betrachten wir neben diesem pidagogischen Lernbegriff den Lernbegriff psycho-
logischer und informationstheoretischer Lerntheorien, so kénnen wir feststellen, daf3
in allen Bereichen Lernen als Ursache einer Verhaltensinderung angesehen wird.
Schliet man nun die vier Faktoren (2):

1. duBere Bedingungen,

2. aullergewdhnliche Einwirkungen,

3. Wachstum und Reifung des Organismus,

4. wechselnde Bediirfnislage,
die ebenfalls — ohne als Lernen bezeichnet werden zu kénnen — Ursachen von
Verhaltensinderungen sind, aus, so liegt dem LernprozeB wohl eine Verinderung
im Zentralnervensystem zugrunde.
Informationstheoretisch bedeutet Lernen die Abnahme von Entropie und Informa-
tion bei gleichzeitiger Zunahme von Sicherheit und Ordnung. Der aus der Thermo-
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dynamik stammende Begriff der Entropie bedeutet ein MaB fiir die Mischung oder
Ordnung der Elemente. Die hochste Entropie ist die grofte Mischung bzw. die
maximale Unordnung. Unter »Information« versteht der Kybernetiker (11):

_ eine riumliche oder zeitliche Folge von endlich vielen physikalischen Signalen, die
mit bestimmten Wahrscheinlichkeiten oder Hiufigkeiten auftreten. DaB3 diese Signale
oder Elemente in irgendeiner Weise als Zeichen, d.h. als Triger von Bedeutung,
fungieren konnen, ist fiir die Kybernetik und Nachrichtentechnik nicht wichtig. Der
Kybernetiker oder Nadhrichtentechniker interessiert sich ja nicht fiir Inhalt, Bedeutung
oder Sinn einer Nachricht, sondern fiir Probleme der Codierung und Ubertragung einer
solchen Folge von Signalen.

Fiir die informationstheoretische Definition des Lernbegriffes ist schlieBlich die
Redundanz wichtig. Von Cube (12) schreibt dazu:

Oft wird der Begriff der Redundanz auch im Zusammenhang mit »Wiederholung« be-
niitzt. Eine Rede ist z.B. redundant, wenn immer wieder dasselbe »mit anderen
Worten« gesagt wird; das ist unmittelbar klar, denn durch Wiederholungen entstehen
hohe Hiufigkeiten, durch hohe Hiufigkeiten entsteht Redundanz . ..

Der Mensch (und wohl auch jeder andere wahrnehmungs- und lernfihige Organismus)
ist bestrebt, die objektive Information der AuBenwelt auf verschiedene Weise subjektiv
zu verringern. Die Redundanzprozesse, die sich in Prozesse des Informationsabbaues
von Ereignissen und Texten und in Prozesse zunehmender »Negentropie« oder Ord-
nung aufgliedern lassen, haben den Sinn, dem Menschen (bzw. dem Organismus) die
AuBenwelt so informationsarm zu machen, daf3 eine Orientierung und ein geordnetes
Verhalten darin moglich wird. Die subjektive Redundanzerzeugung kann dabei iiber die
objektiv gegebenen Ordnungszustinde hinausgehen und zusitzliche subjektive Ordnung
schaffen.

Im LernprozeB steht also der abnehmenden Entropie eine zunehmende Redundanz
gegeniiber, die durch Speicherung von Information im Gedichtnis, durch informatio-
nelle Approximation bzw. Akkomodation (= Wahrscheinlichkeitslernen) und durch
Superzeichenbildung (= Bildung neuer Informationseinheiten durch Zeichenkombi-
nationen) erzeugt wird.

Das Biokybernetische Modell im Aspekt der klassischen Konditionierung

Uns allen sind die Untersuchungen des russischen Physiologen Iwan Petrowitsch
PawLow bekannt, der den unbedingten Reiz Nahrung und die unbedingte Reaktion
(Reflex) Speichelfluf iiber einen bedingten Signalreiz zu einer bedingten Reaktion
fithrte. Der primire Versuchsablauf war:

1. Signal (bedingter Reiz)
2. Futter (unbedingter Reiz)
3. Speichelfluf3 (unbedingte Reaktion)

Nach ausreichender Ubung wurde vom Experimentator der unbedingte Reiz Futter
unterschlagen, und auf den bedingten Reiz folgte eine bedingte Reaktion.
Der Versuchsablauf war dann:

1. Signal (bedingter Reiz)
2. entfillt
3. Speichelflufl (bedingte Reaktion)

Betrachten wir z. B. die Phase des Spracherwerbs beim Menschen, so lieBe sich
zwischen dem Biokybernetischen Modell und der klassischen Konditionierung folgen-
der Bezug herstellen:
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Uber Sollwert-/Istwertimpulse im System (= unbedingte Reize) gelangt das Kind
zu einem Phonationsergebnis (= unbedingte Reaktion), das durch Riickkoppelung
zu verstirkter Engrammbildung fiihrt. Beim kleinen Kind vollzieht sich dieser Ab.
lauf zunichst automatisch und affektiv ohne Willkiirsteuerung. Mit zunehmender
Entwicklung iibernimmt die Willkiirsphéire immer mehr die Kontrolle und Steuerung
des Gesamtvorganges, d. h. das Was der Sprachgestaltung dominiert gegeniiber dem
Wie. Entwicklungsziel des Systems ist ein gleichsam reflexartiges Reagieren des
»Apparates« auf die Stimuli der Willkiirsphire. Der Lernvorgang im Modell spielt
sich dabei wohl so ab, daf3 ein bedingter Reiz des Was mit einem unbedingten Reiz
im System (Soll- und Istwert) gekoppelt zu einer unbedingten Reaktion (Phonations-
ergebnis) fiihrt. Dieser Ablauf gelingt zunichst noch recht miithsam, wird aber durch
den jeweiligen »Vollzug in gleicher Weise« bei denselben Was-Vorgaben allmiihlich
immer stirker automatisiert (= geregelt), bis er beim geiibten Sprecher seine opti-
male Leistungsform erzielt. Jetzt zieht der bedingte Reiz der Willkiirsteuerung
automatisch — reflexartig — die bedingte Reaktion des Phonationsergebnisses nach
sich. Modifiziert gegeniiber den Pawlowschen Versuchen muf3 hier gesehen werden,
daB3 der unbedingte Reiz (Soll- und Istwerte) zwar nicht ganz fehlt, wie das beim
Unterschlagen des Futters méglich war, da der Gesamtverbund des biokybernetischen
Systems nicht auflosbar ist. Er wird jedoch auf Minimallaufzeiten beschriinkt, die
sich asymptotisch einer Unterschlagung im obengenannten Sinne nihern. Informa-
tionstheoretisch erfolgte eine Negentropie der Systemreaktionen auf die Was-Vor-
gaben bei zunehmender Redundanz.

Das Biokybernetische Modell im Aspekt der instrumentellen Konditionierung

Der amerikanische Psychologe Edward L. THORNDIKE sperrte hungrige Katzen in
einen Kifig, der so konstruiert war, daB sie sich selbst befreien konnten, um zum
Futter zu gelangen, das sie drauBen erwartete. Sie muBten dabei einen Hebel
offnen und einen Riegel zuriickschieben. Die Versuchsanalyse fiihrte schlieBlich zu
der Erkenntnis, da3 ein motivierter Lernender, der mit einer neuen Gegebenheit
konfrontiert ist, mehrere Versuche unternimmt, um Befriedigung zu erlangen. Er
beschreitet den Weg des »trial and errore.

Findet er durch Zufall die richtigen Reaktionen, so werden diese im Vergleich zu
den iibrigen stiirker. Ein zweites Mal in dieselbe Lage versetzt, findet der Lernende
die richtigen Reaktionen schneller als beim ersten Mal, und die falschen fehlen ganz
oder dauern nur noch kurz an.

Im biokybernetischen System finden wir diese Lerntheorie z. B. beim Erlernen von
Sprachlauten wieder. Ein Sollwert (= FiihrungsgroBe), der gespeichert ist oder —
wie z. B. in der Therapie — vorgesprochen wird, 16st einen Istwert (= Systemwert)
aus, der iiber StellgréBen (= Impulse) die Stellglieder (= Muskeln) innerviert.

Treten beim Kontrollvergleich des Systems Diskrepanzen zwischen Soll- und Istwert
zutage und stimmt das Phonationsergebnis nicht mit der Soll-Vorgabe iiberein, so
setzen neue Systemreaktionen (= Istwertvarianten) ein, bis »durch Zufall« schlief3-
lich Kongruenz erreicht ist. Die nun gefundenen richtigen Reaktionen werden gegen-
iiber den falschen verstirkt. In einem zweiten Falle, d. h. bei gleicher Sollwert-Vor-
gabe, gelingen die richtigen Reaktionen bereits schneller als beim ersten Mal, Falsche
Istwertreaktionen dauern nur noch kurze Zeit an oder fehlen ganz. Das System hat ge-
lernt! In der kybernetischen Lerntheorie ist bei diesem Vorgang Abnahme der In-
formation und Zunahme von Sicherheit und Ordnung im Reaktionsgefiige der Ist-
werte anzunehmen.
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Das Biokybernetische Modell im Aspekt der operanten Konditionierung

Der Harvard-Psychologe Frederic SKINNER gab u.a. hungrigen Tauben jeweils in
dem Augenblick Futter, wenn sie unmittelbar davor in einer bestimmten Weise
reagiert hatten. Jede spontane Bewegung des Organismus bzw. jedes spontane Ver-
halten nennt Skinner »operant«. Durch seine Versuchsanordnung und -durchfithrung
konnte der Experimentator ganze Verhaltensmuster bei den Tieren konditionieren.
In diesem Modell spielt die Verstirkung, das Reinforcement, eine entscheidende
Rolle. Beim Experiment mit den Tieren war Verstirkung die der Reaktion folgende
Futtergabe. Auf den Menschen iibertragen konnen solche Reinforcements sein: ein
gutes Wort, die Klirung einer voriibergehenden Verwirrung, die Losung einer
schwierigen Aufgabe oder die Gelegenheit, nach Absolvierung einer Aufgabe zur
niichsten iibergehen zu konnen. Skinner stellte fest, daB die Wahrscheinlichkeit des
Auftretens eines »operant« sich erhoht, wenn ein Reinforcement folgt.

Auch diese Lerntheorie findet im Biokybernetischen Modell Anwendung. So ist die
Wahrscheinlichkeit des operanten Vorganges der richtigen Istwertfindung durch das
Reinforcement im Sollwert-Istwert-Vergleich erhoht. »Operant« in seiner urspriing-
lichen Definition muB hier in bezug auf das geregelte System gesehen werden. Bei
Kongruenz zwischen Soll- und Istwert 1ost sich der im Prozef5 entstandene Span-
nungszustand, und es wird Gelegenheit zum Angehen weiterer Systemlosungen
(hier: weiterer Phonations- und Artikulationsprozesse) geboten.

Auch zwischen den Ebenen der Willkiirsteuerung und den Sollwerten als Fiihrungs-
grofen des geregelten Systems ist die Theorie der operanten Konditionierung an-
wendbar. Das wiirde bedeuten, daB3 die operant richtige Sollwertfindung fiir die
Umsetzung des gedanklichen Konzepts in sensorisch dekodierbare Partiale dann
um so wahrscheinlicher ist, wenn der Sprecher erfihrt, daB3 sein gedankliches Kon-
zept — so wie er es zentral entwickelt hat — vom Gesprichspartner verstanden
wird. Auch das stellt ein Reinforcement im Sinne Skinners dar. Das Reinforcement
beschleunigt — informationstheoretisch gesehen — die Redundanzzunahme. Speiche-
rung oder Superzeichenbildung im Reaktionsgeschehen ist durch die Verstiirkung im
Skinnerschen Sinne acceleriert.

Zusammenfassung

Der Aufsatz versuchte, die Integration der klassischen, der instrumentellen, der
operanten Konditionierung und der kybernetischen Lerntheorie am Biokyberne-
tischen Modell von Stimme und Sprache aufzuzeigen. Als Ergebnis wird festgestellt,
daB die biokybernetische Arbeitshypothese bei der Behandlung Sprachgestaltungs-
gestorter lerntheoretisch geschlossen und widerspruchslos ist. Daher diirfte sich —
gerade fiir die sonderpidagogische Arbeit mit dem behinderten Menschen — das
Modell empfehlen.
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Josef R. Schultheis, Marburg

Tiefenpsychologische Aspekte des Stotterns

I

Eingangs soll der Terminus Tiefenpsychologie, der um 1930 als Oberbegriff aufkam,
kurz beleuchtet werden. Er erfihrt in seinem Verstindnis und seiner Anwendungs-
breite eine durchaus unterschiedliche Beurteilung. Heiss iibt auf dem 20. Kongref3
der Deutschen Gesellschaft fiir Psychologie 1955 »Grundlagenkritik der tiefen-
psychologischen Aspekte« (Heiss, 1956, S. 39—49), indem er zwei zentrale Begriffe
oder Bereiche herausstellt, den des »UnbewufBten« und den des »Triebes« (S. 39),
und er sagt komprimiert: ... »Verdringung, Kompensation, Identifikation, Introjek-
tion, Projektion, Odipuskomplex, Uber-Ich, Imago, Regression« stehen in Relation
zu den Stammbegriffen.

Heiss betrachtet die beiden Grundbegriffe aus einer neutralen Position. Er findet in
der Freupschen Lehre »... eine psychologische Theorie«, mit der eine »therapeu-
tische Technik« konform geht. Beide fuBen auf einer Art »Metaphysik vom Men-
schen« (8. 40). Psychologische Formeln, auf denen die theoretischen Grundeinsichten
und das Handlungswissen fu3en, gibt es nach Heiss nur wenige.

Bei verschiedenen Vertretern der tiefenpsychologischen Schulmeinungen hat das
»UnbewuBte« eine unterschiedliche Tendenz. Bei Aprer liuft es in Richtung Kom-
pensation, bei Junc auf das »kollektiv UnbewuBte« und bei Sconpr auf das »familiir
UnbewuBte« hinaus, wihrend Scrurtz-HEnckeE die »Gesamtsumme aller Schwer-
erinnerlichkeiten« in der Interpretation von Heiss versteht.

»Schon diese kurze Rekapitulation der Geschichte des Begriffes >unbewuBtc in der
Tiefenpsychologie macht klar, daf3 diese Grundvorstellung des tiefenpsychologischen
Denkens alles andere als exakt faBbar ist.« (S. 42.)

Die Triebpsychologie verdanken wir nach Heiss der Tiefenpsychologie (S.43), doch
sei der Begriff Trieb ebenfalls nicht klar. Heiss formuliert:

»Der Begriff des Triebes schwankt seit langem zwischen einer substantiellen Auffassung
(z. B. Geschlechtstrieb, Nahrungstrieb usw.) und einer funktionalen, wobei irgendein
psychisches Geschehen als dominant und der bewuBten Steuerung iiberlegen angesehen
wird.« (S. 43.)

Aus Freuds »Analyse der Phobie eines fiinfjihrigen Knaben« (Ges. Werke VII,
S.243 f.) werden alle spiteren neurotischen Symptome schon aus der infantilen
Sexualitit und ihren Triebkomponenten abgeleitet, die urspriinglich die Ichtriebe
einbeschlossen und spiter unter dem globaleren Begriff »libido« das polare Begriffs-
paar Masochismus — Sadismus miteinbezogen, unabhingig von der psychoanalyti-
schen Phasentheorie (oral, anal, phallisch, priigenital, genital), die allerdings ihre
eigenen genetischen Realisationsstadien chronologisch sieht, mit dem Odipuskomplex,
der Kastrationsangst und dem Penisneid jedoch nicht in einen Zusammenhang ge-
bracht werden muf3.

Zur Definition dessen, was Trieb ist. sagt Freud. daB er aus -Reizquellen im
Korperinnern stammt« (Freud, Neue Folge... Ges. Werke XV, S.102; hier bei
Heiss, S.46) im Gegensatz zum Reiz, der von auBen kommt und dem man sich
durch Flucht entziehen kann. Nach Ansicht von Heiss neigt Freud... »nicht nur
einer funktionalen, sondern einer substantiellen Auffassung des Triebes zu« (S. 46).
Das scheint fiir die Behandlung des Themas ein entscheidender Faktor zu sein,
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weil sonst die Differenz, die sich zwischen der Psychotherapie auf der einen und
der Verhaltenstherapie in der Arbeit an sprechneurotischen oder stotternden Mit-
menschen auf der anderen Seite als tiefe Kluft zeigt, relativ einfach aufzuldsen
wire, ohne daf3 diese Behandlung, wenn sie Verhalten bis in die Verursachungsmo-
mente dindern soll, unbedingt vom Psychotherapeuten zu leisten wiire. Solange nach
den Worten von Freud die »Trieblehre« eine Art von »Mythologie« bleibt (S. 46),
werden tiefenpsychologische und kybernetische Modelle sich wie feindliche Briider
gegeniiberstehen, es sei denn: beide Theorien wiirden in klares Handlungswissen
fiir die Auflssung von Stottern umgedacht werden und mit Anfangs- und Endkon-
trollen in zwei Versuchsgruppen und einer Kontrollgruppe mit dem Zugestéindnis
gegenseitiger Uberpriifbarkeit einem rationalen Losungs- und Entscheidungsweg
zustimmen. Von Freud selbst, der den Trieb nach Heiss zweideutig, einmal funktio-
nal und dann wieder biologisch, deutet, kann keine Entscheidung abgeleitet werden
(S. 47), wobei biologisch substantiell und inhaltlich bedeutet.

Weniger formal als praxisbezogen sieht J. H. ScuuLtz seine »Grundlagenkritik der
tiefenpsychologischen Aspekte« (Schultz, 1956, S. 50—63), indem er die Katharsis von
Affekten wie Angst, Zwang, Unsicherheit und Gehemmtheit im Vordergrund sieht.

Die biographische Gesamtschau, eine Daseinsanalyse, umgreift er in der Formu-
lierung:

»Es handelt sich um nichts Geringeres, als eine Gesamtbilanz in Vergangenheit, Gegen-
wart und Zukunft des Kranken zu errichten und die Symptome oder die Neurose im
Ganzen als krankhafte Stérung in diesem sinnvollen Gesamtgefiige zu erkennen.«

(Seite 55.)

Dabei spielen Traumbilder, die familiire Situationen und Konflikte widerspiegeln,
eine entscheidende Rolle (S. 60) wie auch die heilungswirksame »Ubertragung« und
der »Widerstand«.

Einen weiteren kritischen Ansatz wihlt THOMAE in seinem Beitrag zum »Struktur-
wandel der Personlichkeit in charakterologischer und tiefenpsychologischer Sichte
(Thomae, 1956, S. 63—80). In der breiter angelegten Literaturdurchsicht hat Thomae
einerseits die Spannungs-Entspannungs-Theorie und andererseits ihr Pendant, die
Homeostase, herausgestellt. Thomae pliddiert abschlieBend dafiir, da3 Tiefen- und
Normalpsychologie dauernd korrespondieren.

MiTscHERLICH nimmt zum gleichen Thema wie Thomae in »tiefenpsychologischer
und entwicklungspsychologischer Sicht« Stellung. Er argumentiert mehr aus der
Terminologie des Sachgebietes selbst heraus. Die Verschiebung von unbewuften zu
bewuBten seelischen Prozessen kann die Stadien durchlaufen: Besetzung, Gegen-
besetzung, Sublimierung und Neutralisation. Einen mafBgeblichen Grundtenor sieht
Mitscherlich unabhiingig von einzelnen Schulmeinungen in der »Absicht, Bewegungs-
freiheit, Entscheidungsfreiheit, Fluktuation in den die Personlichkeit ausmachenden
seelischen Vorgingen zu schaffen...« (Mitscherlich, 1956, S.80). Die Tiefen-
psychologie, aus der irztlichen Praxis erwachsen, »ist eine empirische Wissenschaft
mit einer immanenten pragmatischen Zielsetzung in der Therapie« (S. 80).

Die Reduktion der Freudschen Lehre auf wenige Begriffe oder Tendenzen hat bei
Mitscherlich eine andere Version, verglichen mit Heiss. Mitscherlich formuliert:

»Nimmt man mit Freud zwei groe Antriebsbereiche an, den der Libido und den der
Aggressivitit, so scheint es so zu sein, dafB3 libidinése Strebungen sublimiert werden, die
aggressiven hingegen im Ich einer Wandlung unterliegen, die man eher mit dem Begriff
der >Neutralisierung¢ erfassen kann.« (Seite 84.)
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Wenn dort, wo »Es« ist — um ein bekanntes Wort von Freud zu benutzen —, »Ich«
werden mul3, hat die Person, wenn sie die »Selbstverborgenheit« iiberwindet, »jenen
Grad von Aktionsfreiheit erreicht, der allein das groBe Dunkel der inneren und
duBeren Zwinge ein Stiick weit zu erhellen und zu bannen vermag« (S. 88).

IL.

Ohne den Begriff zu iiberziehen, kann das Stottern als ein innerer und #ufBerer
Zwang angesehen werden, »und seine Beseitigung ist trotz aller Bemiihungen bis
auf den heutigen Tag eines der schwierigsten Probleme der Sprachheilkunde ge-
blieben« (»Die Sprachgeschidigten«, 1964, S. 6).

Was tragen tiefenpsychologische Theorien zum Verstindnis der so schwer zu be-
seitigenden »Sprachneurose« bei (SEEmAN, 19652, S.284), wie sie sich im Stottern
manifestiert? Sind tiefenpsychologische Gesichtspunkte fiir das Erkennen &tiologischer
und genetischer Faktoren wichtig fiir das Erstellen einer genaueren Diagnose und
den Aufbau eines entsprechenden Therapieplanes?

Das Absolutsetzen einer der tiefenpsychologischen Schulmeinungen soll vermieden
werden, insofern sind Freud, Adler und Jung prinzipiell gleichberechtigte Vertreter
der relativ jungen tiefenpsychologischen Klassik. Nicht nur logisches und reines
Sachdenken wird beim Eindringen in ihre theoretischen Konzepte notwendig,
sondern auch die intensivere Kontrolle des eigenen Gefiihlshaushalts mit seinen
Stimmungen und motivischen Spannungen, die selten allein von Denkprozessen her
und frei von affektiven Spuren aus unserer individuellen und familifiren Vergangen-
heit zu begreifen sind. Ein Verstehen der Hintergriinde, der Entwicklung ihrer Denk-
gehalte in ihrem sich naturwissenschaftlich interpretierenden Selbstverstindnis mit
der Erweiterung des Verstindnishorizontes fiir ein Einfiihlen in psychodynamische
Prozesse und Strukturen wird in der Beschiftigung mit tiefenpsychologisch gelager-
ten Problemfillen geschult.

Von der Grundkonzeption und -substanz muf3 das getrennt und abgehoben werden,
was zeitbedingt und nur epochal giiltig sein kann. Nichts wire auf der anderen
Seite der Sache, dem Dienst und der Hilfe am sprechgehemmten, stotternden Mit-
menschen gleich welcher Altersstufe abtriglicher, als in Voreingenommenheit oder
gar Vorurteilsbesetztheit eine Schwarzwei3-Malerei zu betreiben und die scheinbar
oder wirklich widerstreitenden psychoanalytischen und psychotherapeutischen Rich-
tungen und Schulmeinungen auf den Stotterer selbst zu iibertragen oder ihm Lehren
aus dem Fachgebiet zu erteilen oder Zustimmung zu einer vom jeweiligen Thera-
peuten bevorzugten Richtung abzuverlangen. Das wiirde auf eine Monopolisierung
hier richtiger und eine Verketzerung dort falscher Behandlungsmethoden hinaus-
laufen und die Betroffenen iiber Gebiihr belasten. Es wire daran zu denken, daf3
der Sprechneurotiker unter Umstinden schon einige Male nach unterschiedlichen
Konzepten, Methoden und Lehrbiichern behandelt worden ist.

Vor einem zu oberflichlichen Anwendungswissen ohne die entsprechende theoreti-
sche Fundierung und Absicherung warnt Annemarie DingrsseN, indem sie feststellt:

»Es ist vollig ausgeschlossen, ohne eine ... griindliche Kenntnis ... Abwandlungen der
therapeutischen Methode wirksam vorzunehmen.« (Diihrssen, A., 1960 oder 65, S. 11.)
Anna Freup war ebenfalls der Ansicht, daf3 derjenige, der therapeutisch vorgehen

wolle, wissen miisse, was er tue (vgl. Biermann, 1969, Band 1, S. 1).

Wenn eine Beurteilung der Symptomatik des Stotterns nach psychoanalytischen
(Freud), individualpsychologischen (Adler) und komplexen analytischen Gesichts-
punkten (Jung) gelingen soll, muf3 wenigstens eine erste und grobe Differenzierungs-
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moglichkeit fiir den Sprachbehindertenlehrer zum Zweck einer vorliufigen Diagnose
und Abgrenzung moglich sein 7).

Der Begriff Tiefe soll unbewuBte, unterbewuBSte Regungen, Gefiihle, Motive, ferner
ihre affekt- und konfliktgeladenen Auswirkungen treffen, wie sie sich im freien
Assoziieren, im Triumen, im unbeeinfluiten spontanen, aber auch im induzierten
kindlichen Ausdrucksspiel in Verbindung mit unterschiedlichen Medien der Aus-
drucksgestaltung manifestieren kénnen 2).

Schultz-Hencke beurteilt den Terminus Tiefenpsychologie wegen des Beiwortes
»Tiefe« als wenig treffend, weil er stark emotional gefirbt sei (Schultz-Hencke, 1970,
S.4 f). An den Begriff »Neurosenpsychologie« wire nach seiner Meinung eher zu
denken; jedoch wird der Begriff Neurose in den Reihen der Fachirzte unterschied-
lich beurteilt und meist fiir global und unscharf gehalten. Er ist auBBerdem von der
medizinischen Fakultiit fachintern okkupiert. Versshnend und entschiirfend kommt

Schultz-Hencke abschlieBend zu dem Ergebnis:

»Faktisch sind die Begriffe analytische Psychotherapie, dynamische Psychiatrie, dyna-
mische Psychologie, psychosomatische Medizin, moderne Tiefenpsychologie und Neo-
analyse nahezu synonym.« (Seite 7.)

III.

Nach Freud konnen frith- und kleinkindliche Konflikte aus den Schichten »Es« und
»Uber-Ich« die Entwicklung eines leistungsfihigen, starken »Ich«, einer zur Auto-
nomie befihigten Mittel- und Vermittlungsinstanz, die verniinftig, selbstindig und
selbstverantwortlich wollen und entscheiden kann, verhindern oder erschweren.

Libido im erweiterten Sinne unter EinschluB3 der Trieb- und Antriebsphire, und
zwar nicht nur im engeren sexuellen Sinne, wird kanalisiert, verdriingt, verschoben,
rationalisiert durch einschneidende MaBBnahmen der Umwelt.

Gebots- und Verbotsschilder kennzeichnen den EinfluBbereich des Uber-Ich und
seiner ersten Vertreter, der Eltern. Sie sorgen fiir das Eingewohnen, Einschleifen
und Einhalten der Normen und determinieren iiber Ersterfahrungen oder iiber
ersatzweise oder mitfungierende GroBeltern, Geschwister und Anverwandte das, was
»man« tun darf, lassen mu3 und wie es zu machen ist. Sie bestimmen grundlegend,
was sich gehort, was tadelnswert und was strafbar ist. Das betrifft nicht nur die
primir sexuellen und phasentypischen Bereiche, sondern auch den Aggressionsbe-
reich und die gesamte Einstellung zur Um- und Mitwelt und zu ihren Macht-
symbolen.

Die Agenten des individuell gearteten Primédrraumes der Familie, die Erstverant-
wortlichen fiir das Hineinwachsen in die bestehende Gesellschaft, in der und durch
die sie leben, sind in der Regel die Eltern oder von Amts wegen eingesetzte Per-
sonen, denen man analoge Verantwortungen und Funktionen iibertragen hat, ohne
ihnen den dazugehorigen Rahmen und die blutsverwandtschaftliche Bindung mit-
liefern zu konnen. Sie probieren primir aus, welche Sanktionen, Disziplinarmal3-
nahmen oder Strafen wirkungsvoll sind, um Enkulturation, Sozialisation und Per-
sonalisation zu erreichen, wie sie ihrer eigenen mehr oder minder reflektierten
Erfahrungs- und Vorstellungswelt entsprechen, um einen »anstindigen Menschen«
oder gar eine »starke Personlichkeit«, einen »Charakter«, aus ihrem Kind zu machen.
Sie wollen eine moglichst reibungslose Internalisierung erreichen. Das geschieht,

1) Adler war von 1900 bis 1911 Mitglied der von Freud gegriindeten »Psychoanalytischen Gesell-
schaft«. Er trennte sich 1911 von ihm und griindete den »Verein fiir Individualpsychologie«.
1913 trennte sich Jung nach siebenjdhriger Zusammenarbeit ebenfalls von Freud.

2) 1949 wurde die »Deutsche Gesellschaft fiir Psychotherapie und Tiefenpsychologie« gegriindet.
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soziologisch gesehen, iiberwiegend nach mittelstindischen Mustern und Appro-
bationstafeln, die das, was schicklich ist, ausweisen.

Eine ideal vorstellbare, konfliktfreie Loslosung aus der oralen Phase der Mund-
befriedigung, des Saugens an der Mutterbrust oder an Ersatzobjekten, aus der
analen Phase mit ihrer oft rigorosen Reinlichkeitserziechung, aus der phallischen
Phase mit der Zeigelust in Verbindung mit einer potentiellen 6dipalen Komplex-
bildung bis zur Annahme und Verarbeitung des Faktums eigener, spezifisch gerich-
teter Geschlechtlichkeit in der priigenitalen und vor allem in der genitalen Phase
kann realiter vielfiltige Verunsicherungs- und Neurotisierungsmomente beinhalten,
zu Fixierungen, Konflikten und Komplexen fiihren, die im Affektbereich liegen und
daher schwer beeinfluBBbar sind.

Sie werden nicht selten zu sprechneurotischen Reaktionsformen verarbeitet, beson-
ders dann, wenn konstitutionelle, neuro-vegetative, organische Priidispositionen den
Weg dahin mitkonstellieren und begiinstigen. Angstbereitschaft kann physiologisch,
psychosomatisch grundgelegt sein oder mitbedingt werden. Sie kann aber auch als
sekundiire Verformung, als Folge oder Zusatzwirkung bereits neurotischer Fixierung
von Stottern oder anderen Symptomen im Sinne eines »circulus vitiosus« auf- oder
hinzutreten.

Ursache und Folge, primire Schidigung und sekundire oder konsekutive Verfor-
mung oder Verbildung sind im Falle des Stotterns und seines multikausalen Be-
dingungszusammenhangs und -gefiiges schwer zu eruieren, zu separieren und zu
analysieren. Die rigorose Anwendung einer monokausal ausgerichteten Psycho-
therapie auf jeden Stotterer ist von daher und mit Riicksicht auf eine moglichst
genau zu erstellende Anamnese und Diagnose nicht zu befiirworten, sondern nur
in bestimmt gelagerten Fillen. Die restlose Uberzeugung des Behandelnden von
einer tiefenpsychologischen Schulmeinung, seine vollige Identifikation mit einer Rich-
tung unter Anerkennung ihres Determinationsgefiiges kann einen revolutionierenden
Effekt der Ubertragbarkeit und damit fiir Erfolgschancen bieten. Vorbedingung
fiir den richtigen Ansatz ist das moglichst sorgfiltige Erfassen der Lebensgeschichte
mit allen maBgeblichen Bedingungsfaktoren, um so zu einer durchsichtigen Patho-
genese zu kommen und unbegriindeten Behandlungsstrategien oder gar filschlich
induzierten vorzubeugen. Gefihrlich wiire es auch, vergeblich befahrene Gleise von
neuem zu benutzen ohne genaue Kenntnis der Umstinde und Kontrolle der auf-
getretenen Schwierigkeiten, um einen zweiten Versuch unbelastet und nétigenfalls
weitere Behandlungsversuche neu motiviert zu starten.

Fiir einen Dauererfolg wird der stotternde Patient nicht unbegrenzt von der person-
lichen Ausstrahlungskraft des Therapeuten schopfen konnen, wenngleich ein zeitlich
befristeter Symptomabbau bei vorhandener Stotterneurose bereits ein Trostpreis
sein konnte.

Weil Stotterkomponenten gehduft in der ausklingenden ersten Trotzphase auftreten
und gewohnlich mit dem Ausdruck physiologisches Stottern oder Entwicklungsstottern
oder -poltern belegt werden, sich aber nicht selten zu einem Dauerstottern aus-
wachsen, ist die Frage berechtigt, ob eine monokausale Deutungs- und Verur-
sachungstheorie sexuell oder libidings gefirbten Inhalts ausreicht.

SchlieBlich ist es schwer, evident zu machen, daf3 die Ich-Findung beim Kind allein
von sexuellen Wiinschen abhiingt, nur durch Reinlichkeitsrepressalien erschwert wird,
regelmiBig mit ddipalen Angsten und dem Kastrationskomplex hier und dem Penis-
neid dort gekoppelt sein muf3 oder da3 die phallische Zeigelust bei dem stotternden
Kind durch massive Korrekturen von auBlen im Gefolge hat, da3 »es dem Kind die
Sprache verschligte.

74



Iv.

Die Theorie Adlers von den Organminderwertigkeiten und der Okkupation dieser
Organe durch neurotische Mechanismen bei méglicher Verschiebung auf andere
Organe oder in Richtung psychischer und geistiger Ausgleichsfunktionen kann fiir die
Erklirung des Stotterns sinnvoll mit herangezogen werden. Eine Art Ur-Antrieb, das
Gelten- und Oben-sein-Wollen, ist eine natiirliche Begriindung fiir Zwiespalt und
das Gefiihl der Unterlegenheit, wie sie sich im tiglichen Umgang des Kindes mit
stiirkeren Geschwistern, Nachbarkindern und vor allem gegeniiber den Eltern und
sogenannten Autoritiitspersonen zeigen. Trotz kann eine phasentypische, aber auch
eine grundsitzlich mogliche Reaktion sein aufgrund der bedriickenden Situation
durch Umweltkonstellationen im allgemeinen.

Die michtigen Personen der Umwelt kénnen Trotz und Aggression gewaltsam
brechen oder eine ganze Skala von subtileren Mitteln einschalten bis zur Nicht-
beachtung, Uberredung, Uberlistung. Eine Zurechtweisung kénnte aber auch in der
harmlos klingenden Bemerkung einem dreijihrigen Kind gegeniiber liegen: Du
stotterst ja!l Sag es noch einmal richtig! Die Wucht und Stirke der Zuriickweisung
kann im Ton der Entriistung und der Enttduschung liegen und sich im Kind in einen
affektiv iiberlagerten Reaktionsmechanismus steigern. W. Jomnsox bezeichnet ein
Stottern, das sich unter diesen Umstiinden fixiert, mit »diagnostogenetic«. Eine solche
Kausalititskette erscheint durch das BewuBtmachen der Stérung in einem affektiv
angeheizten Umfeld moglich. Negative, wenn schon keine positive, aber immerhin
dauerhafte Beachtung wire dem Kind somit sicher. Nicht gelungene Kompensation
in Form von Beachtungsgewinn konnte das Fixiertsein an den Stottermechanismus
auch retrospektiv kliren helfen. Das Typisieren kindlicher Verhaltensformen nach
den Kiinkelschen Typen, denen bestimmte Verhaltensmuster zugrunde liegen, die
alle auf Beachtungsgewinn hinauslaufen, konnte auf spezifisch fixierte Richtungen
hindeuten. Eine positive Uberkompensation des Stotterns zeigt bereits das Beispiel
des Demosthenes in der Tonne aus der antiken Berichterstattung.

Verstindlicherweise ist die Durchsetzungskraft und -fihigkeit gegeniiber den Ge-
schwistern und den Kameraden beim stotternden Kind gemindert. Das gesunde
Geltungsstreben ist oft gedrosselt, seine Realisationsmoglichkeiten sind erschwert.

Die soziale Anerkennung im Kindergarten, in der Schule und spiter im Beruf und
in gesellschaftlichen Funktionen ist permanent gefihrdet, gemindert oder variiert.

Eine depressive Dauerverstimmung, starke Gefiihls- und Affektschwankungen
scheinen relativ oft zu den sekundiren Verformungen bei primidrem Stottern zu
gehoren, deren Abbau ein vorgiingiges Verstehen und einfiihlendes, faktendeduzier-
tes Erkennen des zugrunde liegenden Bedingungsgefiiges voraussetzt.

Ein gewisses Schonklima wird in der Regel durch das Stottern garantiert, es kann
notfalls ertrotzt und erzwungen werden. Ermutigung ist ein Grundprinzip bei Adler.

Sie wird durch personliche Leistung des Betroffenen und soziale Anerkennung
fundiert. Die Gemeinschaft, in der wir leben, das gilt fiir alle Altersstufen, ist dabei
nicht unmal3geblich beteiligt, sondern sie kann als tragfihig oder gefihrdend, als
konfliktabbauend oder -begiinstigend empfunden werden. Das subjektive Befinden
des stotternden Mitmenschen ist dabei wichtig, nicht allein die »objektive« Sachlage,
die falsch beurteilt werden kann, insofern, als fiir den Betroffenen wesentlich ist, was
es fiir sein Fiihlen und Empfinden bedeutet. Deshalb liegen hier sozialwissenschaft-
liche Forschungsmdoglichkeiten, nidmlich die, Stellungnahmen der Stotternden mit
solchen der Nichtstotternden zu vergleichen. Uber die Frageninhalte und -formen
wiire im einzelnen genau nachzudenken.
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V.
Der theoretische Ansatz von Jung stellt in noch stirkerem Mafe als der von Adler
eine Synthese dar. Das liegt nicht nur an der Terminologie, in der beispielsweise
»das personlich UnbewuBte« als »Mutterboden des BewuBtseins« fungiert. Die
Archetypen sind fiir die sogenannte »Individuation« der Person mitdeterminierend.
Sie stellen sich in ihrem Symbolcharakter in Mirchen, Kunstwerken, Triumen dar
und bilden eine Briicke aus dem kollektiv UnbewuB3ten zu dem denkenden, fiihlen-
den, intuierend empfindenden Selbstwerden einer Person, das in der Personalisierung
zu voller Entwicklung und Ausprigung gelangt.
Uber die Auseinandersetzung mit symboltriichtigen Vorstellungen und Urkriften,
die in Bilder wie Mutter, Urbindung, geschlechterspezifische Formen und die
Ausprigung von Ich und Selbst, in die Typisierung und Polarisierung Introversion
und Extraversion ausstrahlen und selbst transzendierende religiose Gehalte einbe-
ziehen, sind bei Jung einem ganzheitlichen Welt- und Selbstverstindnis in seiner
Einmaligkeit und Komplexhaftigkeit zugleich kaum Grenzen gesetzt.
Das Kniuel der Bedingungsfaktoren zu durchschauen und sie zu analysieren, um
dabei das eigentliche Selbst zu gewinnen und zu stirken, sind erklirte Ziele der
analytischen oder komplexen Psychotherapie von Jung.
Im Gegensatz oder in Erginzung der beiden Ansitze von Freud und Adler
ist die Jungsche Theorie mehr zukunftgerichtet. Der globale Ansatz, daB die
personliche Ontogenese eine verkiirzte Phylogenese darstellt oder analog spiegelt,
die Grundformel des biogenetischen Grundgesetzes in Abwandlung der Vorstellun-
gen von E. HAECKEL, ist von Jung in seiner eigenen Denkwelt mitreflektiert worden.
Die Neurose wird nach Jung zum potentiellen Impuls einer Selbstverwirklichung,
zum Anreiz fiir die Uberwindung einer Entwicklungskrise in Richtung eigengesetz-
licher »Individuation« (vgl. HoFsTATTER, 1957, S. 298).

VL

Die Lehren von der Stirkung des Ich als einer wesentlichen Kontroll- und Mittel-
instanz (Freud), vom Aufbau eines tragfihigen Selbstwertgefiihls (Adler) und von
den auf Individuation angelegten Strebungen im Selbst (Jung) lassen je spezifische
und doch auch wieder einheitliche Tendenzen spiirbar werden. Die Wege oder
Methoden zur Festigung des Ich und seiner Autonomie werden nur nach der
jeweiligen Schulmeinung von den drei Klassikern der Psychoanalyse, Individual-
psychologie und analytischen Tiefenpsychologie unterschiedlich beschrieben und
begriindet.

Die Sinndeutung seiner spezifischen Stellung zur Welt und die Teilhabe am Leben
im Jungschen Verstindnis kénnen beim stotternden Heranwachsenden oder Er-
wachsenen noch niitzlich und zukunftweisend werden, wenn eine psychoanalytische
Behandlung im Freudschen Sinne und der direkte Zugriff wegen zeitlicher Ver-
schiebung nicht mehr so leicht und erfolgversprechend sind und die Auseinander-
setzung mit der Umwelt — die deutlich werden kann im Wunsch nach einer
beachtlichen Rolle im mitmenschlichen Geltungsbereich — durch Anerkennung und
Durchsetzung in Familie, Ehe und Beruf trotz der Sprechhemmung sich stabili-
siert hat.

VIIL.

Das weitere Angleichen kontrastierender Positionen und eine gewisse Anniherung
der Standpunkte unter Einbezug dessen, was man global Kultur nennt, versuchten
die Vertreter der Neoanalyse, ohne jedoch in der Mehrzahl die Grundkonzeption
von Freud zu verlassen. Kulturelle, sozialpsychologische, soziologische, gesellschaft-
liche und weltanschauliche Gesichtspunkte werden im Zusammenhang mit dem
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theoretischen Konzept dessen, was man im weiteren Sinne des Wortes Tiefen-
psychologie nennen kann, reflektiert. Einige Exponenten, die stirker theoretische
Standpunkte vertreten, sind: H. S. SurLivax, E. FromyM, H. Marcuse, A. Mir-
scHErLICH, P. FumrsTENAU, J. H. SchurTz, E. SCHNEIDER, H. ScuuLTZ-HENCKE,
V. Frankr, H.-E. Ricuter, Annemarie Dumrssen. Theorie fiir die Praxis liefert
J. L. MogeNo, allerdings mehr im Sinne der Katharsis durch Identifikation mit
Rollen und das Sichausleben, das Aus-sich-heraus-Schopfen und Umsetzen in
Handlung mit dem Ziel, von seelischer Einengung frei zu werden.

Gerdhild von Staass, Madeleine RamserT, Helene Fernau-Horn, H. G. Ginorr,
S. Sravson lassen neben K. Joser, HonnekeNns und Kipuarp, Elfriede FEUDEL, Char-
lotte Prerrer, H. Tauscuer (Hrsg.) einen breiten Spielraum moglicher Behand-
lungstechniken sichtbar werden, die weder alle an tiefenpsychologische Schulmeinun-
gen gebunden sind noch sie grundsitzlich auslassen. Motorische und musische
Formen, die schopferische Krifte freisetzen, sind jedoch vorwiegend darunter.
Biermann stellt in seinem Handbuch der Kinderpsychotherapie in zwei Binden
121 Beitriige zusammen, die in ihrer Heterogenitit und in ihrer Altersstreuung
einen niitzlichen Uberblick vermitteln. Fiir das engere Fachgebiet Stottern sind
jedoch nur zwei von ihnen relevant. Der eine vermittelt kurz gefaBt die Behand-
lungsmethode von und durch Helene Fernau-Horn, der andere ist von Alfhild Tamm.

Bevor zu Fragen der Psychotherapie und der Therapie im Bereich der Erziehung

Stellung genommen wird, sollen zusammenfassend einige iibergreifende Punkte

psychoanalytisch sich verstehender Theorien in der Auffassung von Karen HORNEY

dem Sinne nach wiedergegeben werden:

1. Strenge kausale Determination wird angenommen.

2. Wirksame Antriebe des Denkens sind unbewufBter und emotionaler Natur.

3. Aus dem BewuBtsein verdringte Konfliktsituationen kénnen im Unbewuften
aufbewahrt werden.

4. Widerstinde gegen das BewuBtmachen des ins UnterbewuBtsein Verdringten
erheben sich, um die peinliche Einsicht in den Konflikt und die Arbeit an ihm
zu meiden.

5. Die Widerstinde sind in Wachphantasien, Triumen und in der Hypnose herab-
gesetzt. Diese Zustinde ermdglichen daher die Reproduktion und eine an-
schlieBende Interpretation der verdringten Strebungen.

6. Die Vorgeschichte der Konflikte reicht bis in die friihe Kindheit zuriick.

7. Die urspriingliche Konfliktsituation wird mit starkem Affekt auf den Therapeuten
iibertragen (Karen Horney, o. J.; Karen Horney, 1951).

VIIIL.

Eine kurze und geraffte Ubersicht psychotherapeutischer oder tiefenpsychologischer
Ansitze zur Stottertherapie vermittelt Lour (Lohr, 1957). Es ergeben sich aber zwei
Probleme. Eines davon ist die Frage, wer fiir den Einsatz tiefenpsychologischer
Methoden zustindig ist. Die zweite Frage wire, welche Behandlungsmittel und
-wege unter den Begriff »tiefenpsychologisch« fallen.
Ist der alleinige Ausweg oder die einzige optimale Losung die folgende These von
Seeman?

»Die Behandlung des Stotterns ist schwierig und nur dann erfolgreich, wenn sie auf

einer irztlichen Behandlung in Verbindung mit Psychotherapie und Ubungsbehandlung
beruht.« (Seeman, 1965 2, Seite 326.) 3)

3) Teamarbeit zeigen Bochnik und Mitarbeiter im Beitrag: »Stottern als multifaktorielles Pro-
blem«. In: Bericht . .. 1963, S. 57—76.
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Uber die Genese des Stotterns gibt es bis heute divergierende Ansichten. Eine még-
liche Unterscheidung ist die Unterteilung in somatogene oder organische auf der
einen und psychogene oder seelisch-neurotische Verursachungsmomente auf der
anderen Seite. Die Entscheidung ist oft nicht leicht zu fillen. Vom theoretischen
Vorverstindnis des Phinomens Stottern hiingt es mit ab, welche Fragen im Hinblick
auf die Vorgeschichte relevant erscheinen und gestellt werden. Die bei der Explo-
ration oder Anamnese gestellten Fragen sind aber fiir die spitere Behandlung mit-
entscheidend. Die Atiologie soll dazu beitragen, diagnostische Aussagen abzusichern.

Die subjektive und objektive Anamnese unter Einbezug der wichtigen Personen aus
dem Nahraum muf} griindlich sein. Sie ist aber wie jede Art von Exploration bereits
gerichtet.

Ein moglichst umfassender Katalog von Grundfragen wire zu erstellen. Welche
Fachrichtungen mit welchem Anteil in diesem Fragenkatalog enthalten sein sollten,
dariiber konnte letztlich nur ein Berater-Team entscheiden, das disziplinspezifisch
besetzt sein sollte. Fiir einen zeitsparenden, gewinnbringenden Aufbau wire die
interdisziplinire Durchlissigkeit dringend erforderlich. Die Fachautonomie der
einzelnen Disziplinen samt der Schweigepflicht miite durchbrochen werden. Alle im
Team Arbeitenden miifiten ungehindert partizipieren kénnen. Zeiten fiir Wieder-
holungen der Exploration kénnten nach der erfolgreichen Fixierung und Kontrolle
durch die Praxis gespart werden und der Behandlung zugute kommen. Ein Aus-
tausch der Unterlagen aller im Team arbeitenden und fiir die Diagnose verantwort-
lichen Beteiligten einschlieflich der um die Therapie Bemiihten konnte fiir eine
Stotterbehandlung in einem Sprachheilheim optimal funktionieren.

Vergleichszahlen iiber Behandlungserfolge im Heim, in der Sprachbehindertenschule,
aus der ambulanten Praxis liegen nicht vor, deshalb sind Plidoyers nur aufgrund
von theoretischen Erorterungen und spekulativen Einsichten mdoglich. Erfolgsstati-
stiken, unter gleichen Kriterien gewonnen, wiren handfestere Grundlagen fiir eine
Argumentation.

IX.

Es soll eine kurze kritische Auseinandersetzung mit dem Beitrag von BoxELMANN
folgen mit dem Thema »Psychagogische Arbeit mit Stotterern im Vergleich zu
anderen Methoden« (Bokelmann, 1970, S. 585—602) 4).

Nach Bokelmann versucht der »Tiefenpsychologe«, die »Personlichkeitsstruktur des
Stotterers und die >auslésende Situation« der neurotischen Symptomatik zu erfassen«
(S. 586). So formuliert, kann dem Anliegen allgemein beigepflichtet werden.

Eine Festlegung oder Ubereinkunft, die maBgebliche Autoren (Bokelmann beruft
sich auf HeEsg, RotaE, FErNAU-Hory, J. H. ScHuLTZ) mit den »Tiefenpsychologen «
teilen, besteht darin, das Stottern als eine »psychosomatische Stérunge« (S.585) zu
apostrophieren. Schwer zu priifen wire hinsichtlich seiner Stringenz bezogen auf
das Stottern als einer neurotischen Stérung der Satz:

»ErfahrungsgemdB bilden anlagebedingte >Hypersensibilititc, >Hypermotorik< oder
>Hypersexualititc die Grundlage fiir eine mogliche neurotische Fehlentwicklung.«
(Seite 586.)

In fachspezifisch-monopolistische Bereiche verweist die Aussage, daB der »Sprach-
heillehrer« iiberfordert ist, weil eine »tiefenpsychologische Anamnesenerhebung

%) Das informationsreiche, lesenswerte und die Fachbeitrdge aufarbeitende Ubersichtsreferat wird
hier nur problembezogen analysiert.

78



umfangreiches analytisches Wissen und eine besondere Technik erfordert«, wihrend
der Sprachbehindertenlehrer »nach sprachheilpddagogischen und anderen psycho-
logischen Gesichtspunkten« (S. 588) diagnostiziert. Die Psychologie ist also zugestan-
den, die Psychagogik und Psychotherapie nicht einmal in bezug auf die Anamnese.
Allerdings sind Psychagogen nur gefragt, wenn der Stotterer »auch eine neurotische
Fehlentwicklung zeigt« (S.590). Ist es allein und ausschlieBlich Sache des Psych-
agogen, diese mit einer Spezialanamnese zu vermuten oder zu erkennen? Hier ergibt
sich deutlich, wie notwendig ein durchlissiger, disziplinverbindender Anamnese-
bogen ist, der bewuBt und nach fundierten wissenschaftlichen Gesichtspunkten in
Zusammenarbeit der beteiligten Fachdisziplinen entworfen und erprobt werden
miif3te.

Unabhingig davon bleibt nach dem wesentlichen Beitrag von Bokelmann die grund-
sitzliche Frage zu stellen, ob mit der Ausbildung der Sprachbehindertenlehrer eine

Ausbildung als Psychagoge zu koppeln ratsam wire, verbindlich sein sollte oder noch
nicht entscheidungsreif ist 5).

Eine Uberschneidung beider Belange (Sprachheillehrer- und Psychagogenausbildung)
withrend der Studienzeit als Sonderschullehrer wire sorgfiltig zu diskutieren und
zu planen. Es kénnte nach vorliufigen Absprachen und Mustern eine Verfahrens-
weise vereinbart werden, bei der eine Diagnose von neurotischen Verhaltensstorun-
gen aufgrund des Anamneseschemas, wenn auch mit Vorldufigkeitscharakter, er-
moglicht wiirde, um kleine oder grofle psychotherapeutische Assistenz vorschlagen
oder weitere diagnostische MaBnahmen erbitten zu kénnen.

Ebenso miite die wirkungsvollste Kombination von psychagogischer und iibungs-
technischer Behandlung, die Bokelmann grundsiitzlich bejaht, in ihrem Zusammen-
spiel, ihrem sukzessiven oder chronologisch fraktionierten Aufbau noch griindlicher
erforscht werden. Das Entscheidungskriterium »von Fall zu Falle kann unskonomisch
und schwer verantwortbar sein. Bokelmann kommt zu dem Urteil, »daB die
Psychagogik mehr der Psychoanalyse und die Sonderpiddagogik mehr der allge-
meinen Pidagogik zugeordnet werden kann« (S. 597).

Die Frage stellt sich, ob daraus eine sprachbehinderungsspezifische und/oder eine
psychagogische »Spielpidagogik« (Moor) abzuleiten wire, zumal Spielpidagogik
im Zwischenfeld liegt, was zum Teil fiir die vorerwihnte praxisnahe Literatur iiber
unterschiedliche therapeutische Ansiitze ebenfalls zutrifft, ohne daB dem kiinftigen
Sprachheilpidagogen selbst die Entscheidung abverlangt werden sollte, ob er sich
bei dieser Art von Therapie primir als Sprachtherapeut, als Pidagoge oder als
Psychagoge versteht ¢).

Wenn in der Fachliteratur zahlreiche Hinweise fiir therapeutische Ansitze zu finden
sind, die nicht streng psychagogisch bezogen sind und auch nicht zur psychoanaly-

%) Die Psychagogenausbildung beschreibt und begriindet Bokelmann mit maBgeblichen Aussagen
verschiedener Autoren (S. 590 f.).
Das Problem stellt sich analog fiir die Ausbildung der Lehrer an Schulen fiir Verhaltensgestorte.

¢) Die Kardinalaussage von Bokelmann: »Der Stotterer >kann¢ nicht anders als stottern, weil er
Angst hat« (S.598), begriindet weder hinreichend ein Zusatz- noch ein Kontrastprogramm
psychagogischer Prdgung gegeniiber der »liberspitzt« formulierten Etikettierung individual-
psychologischer Auffassung, die nach Bokelmann lautet: »Der Stotterer >willc stottern, um da-
durch den Realitdtsanforderungen auszuweichen« (S. 597).
Angst und Stottern sind aber nicht identisch. Uber Angst wird auch in der Existenzphilosophie
nachgedacht und ausgesagt. Die Ubergdnge vom Gesunden zum Pathologischen sind flieBend.
Eine Bereichsabgrenzung ist von daher schwer. Sie bleibt sicher noch lange aufgegeben
und wird in der Frage sichtbar: Wann und unter welchen Umstédnden ist die Vorarbeit des
Psychagogen im Sinne der Angstbehandlung unabdingbar, damit der »Fachpddagoge seine
Funktion ausiiben kann« (S. 600)2
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tischen Technik im engeren Sinne gehoren, wie »Spielpidagogik« (Moor) und
»deutungsfreie Kinderanalyse und Spieltherapie« (ZULLIGER, S. 591) einsichtig machen
kénnen, so ist der Spielraum fiir den Psychagogen erweitert. Ist er es auch fiir den
Sprachbehindertenlehrer?

Die Kombination der Amter Sprachheillehrer und Psychagoge in einer Person bietet
fiir die Stotterbehandlung offensichtlich eine giinstige Ausgangsposition, aber auch
eine Gefahr. Eine verengende Ableitung aller neurotischen Symptome aus der
Freudschen Theorie kénnte bei einer monokausalistischen Voreinstellung eher ein-
seitige Diagnosen- und Behandlungsschemata produzieren als ein notwendigerweise
breites Spektrum von Bedingungsfaktoren anvisieren. Moglichst viele einzulassen
und abzuwigen wire erforderlich, um sie in entsprechende differenzierte Behand-
lungspline iiberzuleiten. SchlieBlich sind schitzungsweise nur 209/ der stotternden
Kinder und Jugendlichen psychagogisch behandlungsbediirftig. Wie die »konsilia-
rische Teamarbeite (Biermann) im Detail aussehen soll, darauf gibt Bokelmann keine
prizise Antwort 7).

X.

Mit einem seit langem in der Sonderpidagogik herumspukenden Argernis, dem Be-
griff »Therapie« in Verbindung mit Erziehung, setzt sich beherzt Svetluse SoLAROVA
auseinander im Riickgang auf den Begriffsgebrauch »Pidagogische Pathologie und
Therapie«, der auf voN STRUMPELL (1890) zuriickgehen soll (Solarovd, 1971, S. 49) 8),
Als Schiiler von Herbart, so kann vermutet werden, lag ihm an »einheimischer« Be-
griffsbildung.

Nach der Auseinandersetzung mit relevanten Stellen im einschligigen Schrifttum
fragt Solarova, ob Therapie der pidagogischen Arbeit nicht wesensfremd sei, und
stellt in sorgfiltiger Analyse die therapeutische Arbeit im Bereich Sonderpidagogik
als ein Spezifikum heraus, das auf der generellen Aussage beruht:

»Krank zu sein — iibrigens ebenso wie behindert zu sein — bedeutet, von einer Norm
(der Norm der Gesundheit oder der Norm des Unbehindertseins) abzuweichen.« (S. 53.)

In beiden Gruppen ist das zu behandeln, zu beheben, therapeutisch anzugehen,
was den Kranken analog zum Behinderten einschrinkt, »am sozialen Leben voll teil-
zunehmen« (S.53). »Therapie« ist nach Solarova kein »Begriffs-Monolith« (S. 53),

der fiir die Medizin als Disziplin allein existiert und verfiigbar bleiben miifte.

Die Psychotherapie nimmt sie als Exemplum fiir die Verklammerung dieses Faches
mit der Pidagogik, indem sie zielsicher und meines Wissens erstmalig expressis
verbis herausstellt, daf beide aus und in dem Medium der Sprache leben und daf3
ein zweites, wichtiges therapeutisches Mittel innerhalb der Sonderpidagogik im Be-
reich der Motorik liegt 7).

XI.

Zusammenfassung: Der Begriff »Tiefenpsychologie« wird eingangs kritischer Be-
trachtung unterworfen nach Heiss, J. H. Schultz, Mitscherlich, Thomae.

7) Eine Eigenanalyse von minimal 150 Sitzungen Dauer bei einem anerkannten Lehranalytiker, wie
sie Bokelmann unter Hinweis auf Schraml begriindet (S. 594), ist ein Grunderfordernis fir die
Psychagogenausbildung, obgleich Freud selbst sich einer »Lehranalyse« niemals unterzogen hat.
Es ist eine offene Frage, ob die bestehende Dogmatisierung durchbrochen werden konnte.

8) Das IV. Kapitel trigt die Uberschrift: »Die Analogien und die Unterschiede zwischen der
medizinischen und der padagogischen Therapie«, S. 93—102.

9) Vgl. H. Wegener: Untersuchungen iber die Motorik Stotternder. In: Tagungsbericht Hamburg
1963, S. 25—34.
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Er wird in Beziehung zum Stottern gesetzt und an den typischen Schulmeinungen
nach Freud, Adler und Jung iiberpriift fiir besondere Konstellationen innerhalb der
Sprachbehindertenpidagogik speziell beim Stottern. Global wird auf theoretische
und praktische Ansiitze fiir die Stottertherapie hingewiesen; iibergreifende Thesen
werden nach Karen Horney formuliert.

Eine Auseinandersetzung mit dem Beitrag Bokelmanns iiber »psychagogische Arbeit
mit Stotterern« schlieBBt sich an und versucht, offene Probleme zu markieren. Sie
betreffen einen team-adiquaten, durchlissigen Anamnesebogen, die Frage nach
einem Angebot psychagogischer Ausbildung an kiinftige Sprachbehindertenlehrer.

AbschlieBend wird unter Einbezug einer Verdffentlichung von Svetluse Solarova der
Begriff »>Therapie« aufgegriffen und in der Version und Interpretation der Autorin
diskutiert ).
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Hubertus Bendikowski, Werscherberg
Uber die Bedeutung des Sprachlabors in der Arbeit mit Stotterern

Wihrend viele Sprachheilpidagogen auf das Tonbandgerit als unentbehrlichen
Helfer bei der Diagnose und Therapie von Sprach- und Stimmstérungen seit langem
nicht mehr verzichten kénnen, stehen viele der Arbeit im Sprachlabor noch skeptisch
oder ablehnend gegeniiber. Der Grund mag in erster Linie in der urspriinglichen
Aufgabe einer solchen Sprachlehranlage liegen, nimlich schnell und fachgerecht
Fremdsprachenkenntnisse zu vermitteln. Wegen der hohen Kosten steht bisher nur
wenigen, meist hoheren Schulen ein Sprachlabor zur Verfiigung (und gerade von
den Gymnasien kommt hiufig die Anfrage, warum ein Stotterer beim Fremd-
sprachenunterricht im Sprachlabor plétzlich flieBend spricht!).

Da dem Verfasser seit etwa zwei Jahren eine Sprachlehranlage HSA von Philips
zur Verfiigung steht, sollen hier einige Erfahrungen aufgezihlt und der Versuch
gemacht werden, den Stellenwert des Sprachlabors in der Arbeit einer Sprach-
krankenschule zu bestimmen. Auf die Moglichkeiten eines Artikulationsunterrichts im
Sprachlabor hat bereits KLaugr hingewiesen. MissBERGER berichtet von einer Ver-
suchsreihe mit sprachgestérten Kindern im Sprachlabor des Pidagogischen Instituts
Koln, in dem auch ein »akusto-motorisches Intensivtraining gegen Legasthenie« ent-
wickelt wurde (SCHMIEDEBERG / V. MISSBERGER).

Beim Sprachlabor handelt es sich um eine Programmierungstechnik, bei der das Kind
in seiner Kabine iiber den Kopfhorer Sprech- und Lernimpulse empfingt, die Ant-
wort gibt und die Richtigkeit seiner Antwort kontrollieren kann (HS-Anlage). Beim
HSA-System kann der Schiiler zusitzlich Tonbandaufnahmen mit seinem Gerit
machen. Alle Kinder haben die Moglichkeit, jederzeit mit dem Lehrer iiber die
Wechselsprechanlage Sprechkontakt aufzunehmen.

Von den vielen Moglichkeiten, das Sprachlabor im Unterricht bei Stotterern einzu-
setzen, sollen hier nur einige erwihnt werden, bei denen sich besonders giinstige
therapeutische Ansitze bieten:

a) Bei Leseiibungen (besonders bei den Stotterern, die auch eine Leseschwiche
haben) hat sich das »Tonbandlesen« von BicLmaIlER bewihrt: Der Lesetext wird in
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Sinnschritten mit Pausen vorgelesen. Das Kind liest in den Pausen zwischen diesen
Sinnschritten das Vorgesprochene nach. In der nichsten Stunde liest dann der Schiiler
den Text in den Pausen voraus und hért dann das Vorgesprochene nur noch als Kon-
trolle. Bei dieser nach den Programmierungsprinzipien von SKINNER ausgerichteten
Lesemethode kénnen auf der »Lehrerspur« beliebig Sprechhilfen eingebaut werden.

b) Eine andere Ubungsform wurde dem Fremdsprachenunterricht entnommen. Dort
wird der »pattern drill« benutzt, eine Serie von Einzeliibungen, die jeweils aus
Stimulus (Aufgabenstellung) und Antwort (Aufgabenlésung) bestehen (ausfiihrlich
beschrieben bei Stack). Eine Sprachlehriibung — hier: indirekte Rede — wiirde
demnach so aussehen:

Lehrerstimme: Beginne jede Antwort mit »Er sagt . . .«
Stimulus: Ich gehe heute nicht schwimmen!
Schiilerantwort: Er sagt, er gehe heute nicht schwimmen.
Kontrollantwort: Er sagt, er gehe heute nicht schwimmen.
Stimulus: Heute ist es zu kalt!

Schiilerantwort: Er sagt, heute sei es zu kalt.
Kontrollantwort: Er sagt, heute sei es zu kalt . . . usw.

Diese Ubung kann zur 4-Phasen- oder 5-Phasen-Ubung erweitert werden, um
Selbstkorrekturen zu erméglichen.

c) Bei der sprachlichen Erarbeitung eines Gedichts oder eines Lesestiicks ist der
Stotterer stiirker auf sich angewiesen, denn hier fehlt die »Lehrerspur«. Der Schiiler
mul also den Sprechrhythmus selbst finden. Im Sprachlabor kann er sein Lesen ver-
bessern und anschlieBend sein Band dem Lehrer oder den Klassenkameraden vor-
spielen.

d) Eine andere sprachliche Leistung wird verlangt, wenn die Schiiler eine Stellung-
nahme oder einen Kommentar geben sollen. Beispiel: Eine Schulfunksendung des
NDR (1969) fiir den Geschichtsunterricht der Klasse 8/9 brachte kurze Horbilder von
den Revolutionen 1525, 1789, 1848 und 1917. Es sollte herausgefunden werden, um
welche Revolutionen es sich handelt. Diese Sendung wurde von uns zerschnitten,
d. h. groBere Denk- und Sprechpausen eingebaut. Die Schiiler hatten nun Gelegen-
heit, ihre Begriindung auf das Tonband zu sprechen und durch Vergleiche Korrek-
turen anzubringen.

e) Gern werden von unseren Kindern auch Dias oder Stummfilme besprochen. Hier
muf3 jeder Schiiler im Sprachlabor in der Art der Rollenspiele mitunter mehrere
Sprechrollen iibernehmen und sorgfiltig differenzieren. Die von E. RICHTER be-
schriebenen therapeutischen Moglichkeiten bei der Verwendung des Films bei
Stotterern bekommen in der Laborkabine — im Sinne des Monologs — besondere
Bedeutung. Auch nach dieser sprachlichen Ubung sollten Vergleiche angestellt
werden.

Das sprachliche Verhalten der Stotterer im Sprachlabor ist in vielerlei Hinsicht auf-
fillig. Die Kinder sprechen flieBender, strengen sich nicht an, sie sprechen ent-
krampft. Nach einiger Zeit finden und benutzen sie einen anderen Sprechrhythmus,
auch eine andere Sprechmelodie. Die Stimme wird meist leiser und tiefer. Bei diesen
Erfahrungen stimmen wir mit Missberger iiberein, der auch darauf hinweist, daB
das Horen der verbesserten Sprachabliufe dem Sprachgestérten mehr Mut gibt.

Wenn auch diese Sprecherleichterung (»Entkrampfung<) mit dem Vertiubungseffekt
erklirt werden kann, sollten doch einige Kriterien herausgestellt werden, die Ansatz-
punkte fiir eine echte Therapie bieten.
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. Im Sprachlabor iibernimmt das Kind unbewufBt den Sprechrhythmus und die
Sprechmelodie des Lehrers bzw. des Sprechers. Besonders bei den unter a) und
b) aufgefiihrten Ubungen kann den Kindern ein melodisch und dynamisch stark
betontes Sprechen im Sinne von HEESE angeboten werden.

. Ein wichtiger therapeutischer Schritt ist beabsichtigt, wenn der Stotterer im
Sprachlabor seinen eigenen Sprechrhythmus finden soll. Hier ist der von
ScuiLLING beschriebene »impulsgesteuerte Eigenrhythmus« gemeint: »... der
Patient soll — indem er nichts aktiv tut, sondern im gewissen Sinne passiv ge-
geschehen liBt — seinen Eigenrhythmus finden und sich diesem hingeben.«

. Die motorische Ablenkung — eine Forderung u.a. von Svend Swmirth, dessen
Methode in den skandinavischen Lindern weit verbreitet ist: Das Stottern zu
behandeln, ohne daB der Stotterer sich auf sein Sprachgeschehen konzentriert —
spielt im Sprachlabor eine groBe Rolle, wenn niimlich der Schiiler nicht nur sein
Tonbandgerit, sondern auch die Wechselsprechanlage Schiiler—Lehrer bedienen
muf.

. In der Sprachlaborarbeit wird auch die akustische Differenzierungsfihigkeit ent-
widckelt, eine Notwendigkeit, auf die K. Pecu hinweist, wenn er sagt, daB die
Schule von heute hauptsichlich die visuellen Mittel ausschopft und zur Entfaltung
der akustischen Fihigkeiten nicht viel tut. Ein konzentriertes Zuhéren wird z. B.
bei den unter a), b) und d) erwiihnten Ubungen gefordert, wenn der Lernerfolg
und die sprachliche Leistung gewihrleistet werden sollen.

. Nirgends hat der Therapeut so oft die Moglichkeit, die Sprache seiner Patienten
zu kontrollieren, wie bei der Arbeit im Sprachlabor. Er kann die Schiilerbinder
abhoren, mitschneiden und die Auffilligkeiten in der Sprache — wie auch
therapeutische Erfolge — kontrollieren. Missberger empfiehlt Kontrollbdgen fiir
die Hand des Lehrers. Doch sollten meines Erachtens nicht nur Tonus und
Klonus vermerkt werden, sondern auch Momente, bei denen der Stotterer seinen
Sprechrhythmus wechselt bzw. die Sprechmelodie oder die Stimmstiirke. Auf-
gezeichnet werden miifite z. B. folgender Anruf aus einer Kabine: »Horen Sie
einmal, Herr B., wenn ich so spreche, geht es viel besser!«

. Auch der Hinweis auf das Erleben der eigenen Sprache sollte nicht vergessen
werden, auf das sich steigernde Selbstvertrauen zur sprachlichen Leistung, Krite-
rien, die bereits Staps beim Einsatz des Tonbandgerites bei Sprachgestérten
ausfiihrlich beschrieben hat, die im Sprachlabor noch verstirkt zum Ausdruck
kommen.

. Den Anhingern der »Echomethode« sei gesagt, da3 es uns nicht gelungen ist,
den LEE-Effekt auf den Schiilergeriten im Sprachlabor hervorzurufen. Dennoch
ist diese Therapie hier angebracht, wenn die von ApAMCZYK beschriebene »Me-
thode I« vorher in Einzelbehandlung am Echo-Korrektor erarbeitet wurde. Die
»Methode IT« kann dann im Sprachlabor weitergefithrt werden, weil gerade hier
die Kontrolle durch den Therapeuten gewihrleistet ist und der Patient weit-
gehend selbstindig arbeiten kann. Ubrigens bringen Ubungen dieser Art den
Stotterern auch eine bedeutende Erleichterung beim Telefonieren.

Obwohl sprachgestérte Kinder gern im Sprachlabor arbeiten, sollte die Arbeitszeit
nicht zwei Stunden je Tag iiberschreiten. Die Lernfreudigkeit darf nicht dariiber
hinwegtiuschen, daB es zu einer Isolierung kommen kann, wenn nicht Kontrast-
programme angeboten werden. Hier sollte z.B. das Unterrichtsgesprich wieder
gefordert werden. Auch die altbewihrten Methoden der Sprachheilschule wie das
Musizieren mit Orffschen Instrumenten, das Handpuppenspiel, das Rollenspiel sollen
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nicht nur einen Ausgleich zur Sprachlaborarbeit bilden, sondern eine wertvolle Er-
ginzung. Die konzentrierte Sitzhaltung in den Kabinen — von Beobachtern immer
wieder angesprochen — erfordert einen Ausgleich. Der Ruf nach der tiglichen Sport-
stunde sollte deshalb auch unsererseits verwirklicht werden, hier als Spiel- oder

Rhythmikstunde.

Zusammenfassend kann gesagt werden, daB aufgrund der »Sprecherleichterunge
das Sprachlabor bedenkenlos bei Stotterern eingesetzt werden kann. Da sich hier
viele therapeutische Ansitze bieten, wird der erfahrene Sprachheilpidagoge die
Unterrichtsarbeit im Sprachlabor stets vom Wirkungsgrad der sprachtherapeutischen
Beeinflussung her einsetzen wollen und miissen. Nach den bisherigen Erfahrungen
wird das Sprachlabor die Unterrichtsform der Sprachkrankenschule wesentlich éndern.
Methodisch-didaktische Ausarbeitungen miissen aber noch durchgefiihrt werden,
und hierzu sind alle Kollegen aufgerufen, denen bereits eine solche Sprachlehranlage
zur Verfiigung steht.
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Umschau und Diskussion

Orff-Schulwerk und Sonderpédagogik

Es gibt zahlreiche und vielgestaltige Ansiitze, das Orff-Schulwerk zielgerichtet in die
Sonderpidagogik zu integrieren. Es gibt aber so gut wie keine empirischen Daten,
die Vergleiche gestatten und therapeutische Erfolge zu objektivieren vermogen. Da
man sich jedoch in Fachkreisen weithin iiber die therapeutische und erzieherische
Bedeutung des Schulwerks einig ist, scheint es an der Zeit zu sein, seine Verwen-
dung in der Sonderpidagogik, besonders der Sprachbehindertenpidagogik, neu zu
durchdenken und eine wissenschaftliche Grundlegung anzustreben.

Diese Aufgabe haben sich die beiden Schulwerkexperten Dr. Werner Taomas (Ober-
studiendirektor in Ludwigshafen/Rh., Herausgeber der Jahrbiicher des Orff-Instituts
Salzburg und Kommentator der Schulwerk-Schallplattenreihe »musica poetica«) und
Dr. Claus Tuomas (Professor fiir Sprecherziehung an der Staatlichen Hochschule fiir
Musik in Freiburg/Br.) gestellt.

Einen erneuten AnstoB, das Schulwerk vor allem fiir die Sprachbehindertenpid-
agogik und Logopiidie fruchtbar zu machen, gab die 3. Inzigkofener Regionaltagung
1970, in deren Rahmen das von C. Thomas demonstrierte Thema »Rhythmisch-
musikalische Formen erklingender Sprache« eine lebhafte Diskussion ausloste. Als
Folge kam der »1. Einfithrungskurs fiir Logopiden, Sprachheillehrer und Sprech-
erzieher in das Orff-Schulwerk« vom 16. bis zum 20. Dezember 1970 im Martin-
Butzer-Haus in Bad Diirkheim zustande, der von der Leiterin der Abteilung fiir
Hor-, Stimm- und Sprachstérungen der Stidtischen Krankenanstalten Ludwigshafen/
Rhein, Frau Dr. Ingeborg StaBENOW, organisiert und von Claus und Werner Thomas
geleitet wurde. Als Ziel wurde im Programm formuliert: »Der Kurs hat das Ziel,
das Orff-Schulwerk als pidagogisches Modell zu erschlieBen, in die ihm eigentiim-
lichen Arbeitsweisen theoretisch und praktisch einzufiihren und so den Teilnehmern
Grundvoraussetzungen fiir die selbstindige Umsetzung in die Praxis des eigenen
Arbeitsfeldes zu ermoglichen.«

Den folgenden Bericht schrieb der Teilnehmer Alfred HausoLp, Sonderschullehrer
fiir Sprachbehinderte:

1. Motive des Sprachheillehrers, am Lehrgang teilzunehmen bzw. was erwartet der Sprach-
heilpiidagoge?

Rhythmische und musikalische Elemente spielen in der Sprachheilpidagogik eine grofBe
Rolle. Im einzelnen erwartet der Sprachheillehrer Impulse vom Schulwerk fiir folgende
Teilbereiche:

1.1. Fiir die Arbeit mit Stotterern, und zwar in der Einzel- und Gruppentherapie wie auch
im Klassenverband der Sprachheilschule.

1.2. Fiir die Arbeit mit geistig behinderten Kindern. Bei geistig Behinderten ist eine Er-
ziehung zur Kommunikationsfihigkeit oft nur iiber Musik und Rhythmus méglich.

1.8. Fiir die Arbeit mit Aphasikern. Auch hier sind oft musikalisch-rhythmische Gedichtnis-
reste der einzige Ansatz fiir eine Rehabilitation der Sprache.

1.4. Fiir Anwendungen von Musik (und Sprache) in weiteren Bereichen der Heilpiddagogik,
vor allem beim Unterricht mehrfach behinderter Kinder (eigentliche »Musiktherapie«); auch
spezielle Methoden, wie z. B. die anthroposophisch orientierten Heilpidagogen. _
1.5. In Veriffentlichungen iiber rhythmisch-musikalische Erziehung in der Sprachheil-
pidagogik (Reckling, Josef u.a.) wird zwar das Orff-Instrumentarium fleiBig benutzt, aber
der Name »Orff« im Literaturverzeichnis kaum erwihnt. Eine Information aus erster Hand
erschien notwendig.

87



1.6. In vielen Schulen und Beratungsstellen stehen Orff-Instrumente herum. Was liBt sich
damit anfangen bzw. wie setzt man sie verniinftig ein?

2. Kritik aus der Sicht des Sprachheillehrers: Wie wurde der Kurs diesen Erwartungen
gerecht?

Die Veranstaltung war ausgezeichnet gefithrt und vorbereitet und wurde zu einem Erlebnis.
Die Erwartungen der Teilnehmer wurden erfiillt; soweit es im Rahmen eines Einfithrungs-
kursus iiberhaupt méglich war, sogar iibertroffen. Einiges muB einem spiteren Aufbau-
oder Fortgeschrittenenkurs vorbehalten bleiben.

2.1. Der »Gang zu den Quellen« (siehe 1.5.) war iiberaus fruchtbar. Die beiden Kursus-
leiter erwiesen sich wissenschaftlich wie pidagogisch als Meister — und nicht nur — ihres
Faches.

2.2. Die gesuchte wissenschaftliche Grundlegung wurde mustergiiltig gegeben, soweit es die
begrenzte Zeit zulieB3, mit interessanten Ausblicken auf andere Fachgebiete.

2.3. Man konnte endlich einmal simtliche Instrumente des Orffschen Instrumentariums
kennenlernen und selbst ausprobieren.

2.4. Die Arbeit an Sprechstiicken des Orff-Schulwerkes gab bereits praxisnahe Anregungen
fiir die therapeutische Arbeit (Neuaufbau der Sprache vom Rhythmischen her). Ein be-
sonderes Erlebnis war es, wie man einem vorgegebenen Text mit spirlicher Instrumental-
begleitung eine unerhérte Dynamik und Intensitiit verleihen kann. Freude am aktiven Mit-
tun beim Chorsprechen wurde geweckt.

2.5. Der Wechsel von Theorie und Praxis (Vortrag bzw. Diskussion und praktische Ubung)
wurde als angenehm und sachdienlich empfunden.

2.6. Die personlichen Begegnungen und die Geselligkeit withrend des Kurses waren an-
regend.

3. Vorschlige fiir einen spiiteren Aufbaukurs, der von der Mehrheit der Teilnehmer, auch
von den Sprachheillehrern, gewiinscht wurde.

3.1. Der »eigenschopferischen« Arbeit sollte mehr Zeit eingeriumt werden. Das ist Voraus-
setzung, um folgende Punkte zu realisieren.

3.2. Es wird eine (gelegentlich) aufgelockerte Arbeitsform vorgeschlagen: Kleine Gruppen
von Teilnehmern probieren im AnschluB3 an eine Einfiihrung eigene Ideen aus und tragen
sie u. U. dem Plenum vor, stellen das Ergebnis zur Diskussion.

3.3. Selbstindiges Gestalten (»Vertonen«) von Texten aus Lesebiichern verschiedener Alters-
stufen, damit der Lehrer nicht immer auf die Texte des Orff-Schulwerks, die den Kindern
fremd sind, festgelegt ist. Auswahl von Text und Instrumentierung mit Riicksicht auf die
besonderen Bediirfnisse und geistig-kirperlichen Mbglichkeiten behinderter Kinder.

3.4. Demonstration der Arbeit mit einer Gruppe sprach- oder lernbehinderter Kinder.

3.5. Konkrete Beispiele, wie Dialekt-Texte des Schulwerks abgewandelt und anderen an-
gepalit werden konnen.

3.6. Ausprobieren von Maoglichkeiten, im Wechsel zwischen Ein- und Mehrchorigkeit,

zwischen Einzel- und Chorsprechen einen Text im Sinne des Orf-Schulwerkes zu gestalten.
Dabei kidime die Praxisbezogenheit von Einzel- und Gruppentherapie besonders zum Aus-

druck.

Wiihrend der 4. Regionaltagung der in der Stimm-, Sprech- und Sprachtherapie
titigen Logopiden, Phoniater, Sprachheillehrer, Psychologen und Sprecherzieher
Baden-Wiirttembergs im Februar 1971 in Inzigkofen — siehe Bericht in dieser Zeit-
schrift — fand im AnschluB an einen Vortrag von Prof. Dr. med. C. Thomas iiber
das Thema »Musikalisch-rhythmische Sprech-, Klang- und Bewegungsformen (Orff-
Schulwerk) als Medium fiir eine elementare Sprecherzichung und Musiktherapie«
ein Informationsgespriich interessierter Tagungsteilnehmer iiber die Anwendung des
Schulwerks im Rahmen der Stimm-, Sprech- und Sprachbehindertenpiidagogik statt,
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wobei vor allem theoretische, praktische und organisatorische Fragen rhythmisch-
musikalischer Strukturen in Forschung und Therapie bei Funktionsstérungen von
Stimme und Sprache diskutiert wurden.

Einleitend stellte der Gespriichsleiter C. Thomas fest, »daf3 das Orff-Schulwerk im
Bereich der Sonderpidagogik zwar vielerorts bekannt ist und Instrumente zur Ver-
tigung stehen, die entsprechende Verwendung aber infolge unzureichender Aus-
bildung bzw. Information des Lehrpersonals hinsichtlich der technischen Hand-
habung und der methodisch-didaktischen Mdoglichkeiten nur sehr begrenzt und
hiufig ineffektiv erfolgt. Ein weiterer Mistand sind die mangelnde Koordination
empirischer Daten und das Fehlen systematisch ausgewerteter Dokumentationenc.
Aus dem Gesprichsprotokoll seien folgende Anregungen und Vorschlige zitiert:

Es erscheint dringend notwendig, bereits vorhandene Erfahrungen und Ergebnisse zu er-
fassen und zu publizieren. Dazu schligt Prof. Orthmann (Sprachbehindertenpidagogik,
Pid. Hochschule Reutlingen) eine zuniichst auf die BRD beschrinkte Umfrage bei Sprach-
behinderten-Institutionen vor. Er verweist ferner auf die Absicht, eine Reihe von
Zulassungsarbeiten thematisch auf das Orff-Schulwerk im Bereich der Sprachbehinderten-
pidagogik auszurichten und eine kritische Auswertung der einschliigigen Literatur zu ver-
anlassen.

Dariiber hinaus wird die Bildung von wissenschaftlichen Schwerpunktprogrammen zum
Zweck empirischer Erforschung »Orff-Schulwerk und Behindertenpiddagogik« in Versuchs-
reihen mehrerer parallel arbeitender Institute angeregt. Die Abteilungen fiir Stimm- und
Sprachstorungen der Universitits-HNO-Klinik Heidelberg (Wiss. Rat Dr. G. Wirth) und der
Stidtischen Krankenanstalten Ludwigshafen a. Rh. (Dr. J. Stabenow) sind bereit, in Kiirze
mit derartigen Versuchsreihen zu beginnen. Zur Durchfithrung schligt Dr. Stabenow die
Arbeit mit drei Vergleichsgruppen (Vorschulalter, 1. bis 3. Schuljahr und 5. bis 6. Schuljahr)
vor, die nach exakter Diagnostik im Zusammenwirken von Fachiirzten, Psychologen und
Fachtherapeuten beobachtet und mit elementar-rhythmisch-musikalischen Ubungen be-
handelt werden sollen. Dr. Schroder (Psychiatrisches Landeskrankenhaus WeiBBenau), in
dessen Titigkeitsbereich das Orff-Instrumentarium bereits Verwendung findet, sieht be-
sondere Moglichkeiten bei Stotterern und Verhaltensgestérten. An ihn wie an alle, die mit
dem Orff-Schulwerk bzw. elementarem Instrumentarium arbeiten, ergeht die Bitte um
Dokumentation und Publikation.

Zur Fortbildung von Lehrkriften empfiehlt Prof. Orthmann den Ausbau der bereits in Zu-
sammenarbeit mit der Zentralstelle fiir das Orff-Schulwerk in der BRD eingerichteten Kurse
unter der Leitung von Claus und Werner Thomas in Bad Diirkheim zu regelmifBigen Lehr-
veranstaltungen. Dazu wird eine in der Hand der Kursleiter liegende Zentralisation der
vorgesehenen Forschungs- und Dokumentationsarbeit im Sinne koordinierender Maf3-
nahmen vorgeschlagen.

Weitere Einfithrungs- und Fortbildungskurse als Wochenendseminare regen G. Wiichters-
hiuser an der Pid. Hochschule Heidelberg und E. Kiinstner in Zusammenarbeit mit der
Sonderschule Mannheim an, die auch Ausiibende und Studierende anderer pidagogischer
Berufe einbeziehen sollen.

AbschlieBend werden regelmiBlige Informationsgespriche der mit dem Orff-Schulwerk
arbeitenden Pidagogen und Therapeuten zu Erfahrungsaustausch, Diskussion der Resultate
und prospektiver Programmvermittlung iibereinstimmend als notwendig und sinnvoll be-
zeichnet.

Die nichsten Einfithrungskurse in das Orff-Schulwerk fiir Logopiden, Sonderpid-
agogen und Sprecherzieher unter Leitung von Claus und Werner Thomas finden
vom 16. bis 20. Juni 1971 auf SchloB Rotenberg bei Wiesloch und vom 15. bis
19. Dezember 1971 im Haus Miihlberg bei Enkenbach (6753) statt. Zur Teilnahme
sind besonders diejenigen aufgerufen, die beim ersten Kurs in Bad Diirkheim nicht
berticksichtigt werden konnten. Anmeldungen nimmt entgegen: Dr. Ingeborg Stabe-
now, Stidtische Krankenanstalten Ludwigshafen/Rh., Abteilung fiir Hor-, Stimm-
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und Sprachstérungen, BremserstraBe 89. Die Teilnahme muB von der Reihenfolge
der Anmeldungen abhiingig gemacht werden.

Anmeldeschluf fiir den Dezember-Kurs: 1. Dezember 1971.

Als Fortsetzung des Informationsgesprichs in Inzigkofen fand am 8. Mai 1971 ein
Informations-Symposion »Orff-Schulwerk und Behindertenpidagogik« in der Ab-
teilung Sprechwissenschaft — Sprecherziehung der Universitit Heidelberg unter der
Leitung von Dr. G. LoTzmanN statt. Die Tagesordnung enthielt folgende Punkte:

1. Praktisch-organisatorische Modalititen der Forschungsvorhaben, Kooperation und

Zentralisation.

2. Grundlegende Erérterung von Detailfragen der Forschungsvorhaben.
8. Koordinative Einbeziehung der Psychodiagnostik.
4. Zusammenarbeit mit anderen einschligigen Fachdisziplinen und Rehabilitations-

zentren.

5. Informationsaustausch iiber bereits vorliegende Erfahrungen; Auswertung und

Dokumentation.

6. Moglichkeiten zur Ausbildung bzw. Fortbildung von Lehrpersonen bzw. Thera-

peuten.

Ein Bericht dariiber folgt in der nichsten Nummer.

Geert Lotzmann

Gesellschaft fiir angewandte Linguistik
(GAL) e. V., 7000 Stuttgart, Goethestralle 2
GAL-KongreB
und Fachausstellung Angewandte Linguistik

7. bis 9. Oktober 1971, Universitit Stuttgart
Anmeldung ab sofort bis 1. September 1971;
Vortriige sind bis zum 15. Juli 1971 mit An-
lage einer Kurzfassung einzureichen.

11. DIDACTA —
Europiische Lehrmittelmesse
Hannover, 14.—18. Mirz 1972

Starke Beachtung seitens der einschligigen
Industrie findet die 11. DIDACTA — Euro-
piische Lehrmittelmesse —, die von Diens-
tag, 14. Mirz, bis Sonnabend, 18. Mirz 1972,
auf dem Messegelinde in Hannover statt-
findet. Obwohl der AnmeldeschluBtermin
auf den 30. Juni 1971 festgelegt wurde, 148t
die Zahl der bisher eingegangenen Voi-
merkungen fiir Ausstellungsfliche darauf
schlieBen, daf3 die 11. DIDACTA umfang-
reicher als die DIDACTA 1968 in Hannover
(637 Aussteller auf iiber 24 000 Netto-qm)
wird. Bemerkenswert ist, da3 sich unter den
Ausstellern  zahlreiche Firmen — ins-
besondere mit technischen Lehrmitteln —
befinden werden, die noch nie auf einer
DIDACTA ausgestellt haben. AufBlerdem
wurden von vielen alten Ausstellern die
Flichenanforderungen gegeniiber 1968 be-
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achtlich erhoht. Das Ausland ist ebenfalls
stark interessiert, auch aus {iberseeischen
Staaten liegen Anforderungen fiir Aus-
stellungsstinde vor.

Das Ausstellungsprogramm der 11. DIDACTA
umfaf3t: Biicher; Lehrsysteme fiir program-
mierte Unterweisung; visuelle Geriite; audio-
visuelle Gerite fiir konventionellen Unter-
richt; Audio-Gerite; elektronische Lehr-
mittel; Lehrmittel, Demonstrationsgerite
und Demonstrationsmittel, Schiilerversuchs-
geriite fiir Naturwissenschaften; optische In-
strumente; mathematische  Instrumente;
Zeicheninstrumente; Gerite der Biiro- und
Informationstechnik; phototechnische Erzeug-
nisse; Lernprogramme / Software; Schul-
mobel; Administration und Biirobedarf;
Schulausstattung; Schiilerverpflegung.

Das Kultusministerium des Landes Nieder-
sachsen bereitet in Zusammenarbeit mit
mehreren anderen Partnern die »Funktions-
schau Lernzentrum« unter dem Thema »In-
novation durch Unterrichtstechnologie« vor.
In dieser Sonderschau ist beabsichtigt, den
Lehrern aller Schularten sowie den fiir die
Lehr- und Lernmittelausriistung der Schulen
Verantwortlichen eine didaktische Unter-
richtsarbeit mit technischen, insbesondere
audio-visuellen Medien vorzustellen. Es soll
versucht werden, durch Unterrichtsdemon-
stration und Information den Besuchern der
DIDACTA Aufklirungs- und Orientierungs-



Eine gute Zusatzaushildung bringt Ihnen als Erzieherin

beruflichen Aufstieg:
die Ausbildung zur Sprachtherapeutin

Als Erzieherin bieten wir lhnen an unserer Sprachtherapeutischen Lehr-
anstalt die Maglichkeit einer 1 1/2jéhrigen Zusatzausbildung zur staatlich
anerkannten Sprachtherapeutin.

Unsere Sprachtherapeutische Lehranstalt ist die erste und einzige staatlich
anerkannte Ausbildungsstatte fur Sprachtherapeuten in der BRD und ist
dem Sprachheilzentrum Werscherberg angegliedert.

Die Ausbildung ist nicht berufsbegleitend und wird durch das Arbeits-
forderungsgesetz (AFG) vom 25. Juni 1969 geférdert, d. h. Sie erhalten bis
zu 85 % lhres letzten Einkommens auch wahrend der Ausbildung weiter.

Die Prifungsordnung sieht neben der staatlichen Anerkennung als Er-
zieherin eine mindestens 2jahrige sozialpadagogische Praxis, moglichst
mit sprachgestérten Kindern, vor. Bis zum Beginn der Ausbildung geben
wir Ihnen in einer unserer vielen Sprachheileinrichtungen gern die Méglich-
keit, die evtl. fehlende Berufserfahrung zu erwerben.

Der Beruf der Sprachtherapeutin bietet lhnen eine interessante
Lehrtatigkeit

mit sprachgestoérten Kindern und Jugendlichen in Sprachheilheimen, Vor-
schuleinrichtungen, Erziehungsberatungsstellen, Schulen und Ambulanzen.

Unsere Sprachtherapeutinnen werden nach Verg.-Gruppe IV b/IVa des
BMT/BAT zuziiglich Ortszuschlag Klasse ,S“ besoldet bei vorbildlichen,
zusatzlichen Sozialleistungen.

Sind Sie interessiert? Schreiben Sie an:

Sprachheilzentrum der AW
Sprachtherapeutische Lehranstalt
4501 Bissendorf bei Osnabriick
Tel. (05402) 22 92
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hilfen fiir einc zeitgemiBe Unterrichtsge-
staltung zu geben.

Das Bundesgremium fiir Schulphotographie
plant auBBerdem eine Demonstration auf dem
Gebiet der Schulphotographie in Grund-
schulen, Realschulen und Gymnasien. Der
Besucher wird in dieser Sonderschau eine
Sammlung von Arbeitsanleitungen in Kartei-
form fiir Photoarbeitsgemeinschaften finden.

Nach einer Mitteilung des Veranstalters der
11. DIDACTA, dem Deutschen Lehrmittel-
Verband e. V., Schliichtern, in Verbindung
mit dem Verband Europiischer Lehrmittel-
firmen (EURODIDAC), findet wihrend der
Lehrmittelmesse in Hannover der 4. Werk-
pidagogische Kongre3 statt. AuBerdem wird
unter anderem eine Fachtagung zum Thema
Vorschule vorbereitet.

Studium der Sprachheilpidagogik
auch an der Abteilung fiir Heilpiddagogik
in Dortmund

Nachdem im Lande Nordrhein-Westfalen auf
Grund der neuen Priifungsordnung fiir alle
Studierenden der Sonderpidagogik das
Studium in zwei Fachrichtungen verpflich-
tend ist, werden seit dem Wintersemester
1970/71 auch an der Abteilung fiir Heil-
pidagogik in Dortmund der Pidagogischen
Hochschule Ruhr Sprachheillehrer ausge-
bildet (Prof. Dr. Hans Wolfgart ist Inhaber
des Lehrstuhls fiir die Pidagogik der Koérper-
behinderten und Sprachbehinderten). Die
Fachrichtung Sprachheilpidagogik findet bei
den Studierenden starken Zuspruch.

H. Wolfgart

50 Jahre Sprachheilschule Wien

Die Anfinge der Wiener Sprachheilschule
sind eng mit dem Namen Karl Cornelius
Rothe verkniipft, der im Schuljahr 1912/13
eine erste Sprachheilklasse iibernahm, die
allerdings im Ersten Weltkrieg wieder ge-
schlossen werden mufte. Nach Kriegsende
wurde — wiederum unter Rothes Leitung —
die Sprachheilschule gegriindet, die von zu-
nichst 5 Sprachheilklassen und 8 Sprach-
heilkursen bis zum Jahre 1926 auf 13 Klassen
und 26 Kurse anwuchs. Diesen Stand hat
die weit iiber die Grenzen Osterreichs be-
kannte und angesehene Wiener Sprachheil-
schule seither gehalten, die jihrlich etwa
200 Kinder in ihren Klassen und etwa 1300
Kinder in Kursen betreut.
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Auf Rothe (1 1932) folgten in der Direktion
mit Fiithring, Watzl und Lettmayer ver-
dienstvolle Sprachheilpidagogen. Auch heute
liegt die Leitung der Schule bei Schulrat
Franz Maschka in den Hénden eines be-
wiithrten und kundigen Fachmanns.

Durch eine groBe Zahl von Veroffent-
lichungen, durch die Schaffung hervorragen-
den Ubungs- und Arbeitsmaterials, durch
die Herausgabe der Fachzeitschrift »Der
Sprachheilpidagoge« (seit 1969) haben die
Wiener Fachpidagogen wertvolle Beitrige
geleistet und ihre fithrende Rolle in der
Sprachheilpidagogik bestiitigt.

In der Zeit vom 16.September bis zum
2. Oktober 1971 begeht die Schule mit einem
Festakt, einer Fachausstellung und einer
Reihe von Sonderveranstaltungen ihr Jubi-
lium (Anschrift der Schule: Wien 17,
Kindermanngasse 1).

Wir wiinschen der Schule, allen Kollegen
und der Osterreichischen Gesellschaft fiir
Sprachheilpiddagogik fiir die kommenden
Jahre weiterhin einen guten Erfolg bei den
Bemiithungen um das sprachbehinderte Kind!

Wiechmann

10. Arbeits- und Fortbildungstagung
der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheil-
pidagogik vom 27. bis 30. September 1972

in Heidelberg

Der G. V. weist schon jetzt auf die Tagung
1972 hin, die unter dem Thema »Behand-
lung — Bildung — Erziehung Sprach-
behinderter« stehen wird.

Einzelheiten werden rechtzeitig an dieser
Stelle in der iiblichen Form bekanntgegeben.

Vorliufige Anmeldungen von Referaten
werden bis 30. September 1971 an den Ge-
schiftsfithrenden Vorstand erbeten, damit
sie auf der Hauptvorstandssitzung bereits
vorliegen und bei der Programmgestaltung

beriicksichtigt werden kénnen.  Wiechmann

Arbeitstagung 1971 der Deutschen Ver-
einigung fiir die Rehabilitation Behinderter
15.—17. April 1971 in Mainz

Die Arbeitstagung stand unter dem Rahmen-
thema »Der Sport in der Rehabilitation
Behinderter«.

Es wurde nach der Eréffnungssitzung
(»Reiten als Therapie und Sport fiir Be-



hinderte«) an zwei Tagen in elf Arbeits-
gruppensitzungen behandelt, die parallel
stattfanden. Der Beobachter hatte Gelegen-
heit, in einer Plenarsitzung die Berichte
der einzelnen Gruppen zu horen und sich
einen Gesamtiiberblick zu verschaffen. Der

SchluBvormittag brachte sportliche Vor-
fithrungen verschiedener Behinderten-
gruppen.

Der Sprachheilpidagoge war durch die

Arbeitsgruppe »Sport bei Horbehinderungen
und  Sprachbehinderungen« angesprochen,
muBte jedoch erkennen, daf3 die Zusammen-
fassung der beiden Behindertengruppen
unter diesem Aspekt nur grundsitzliche
Uberlegungen zulieB, so daB der Bezug
auf die praktische Gestaltung ausbleiben
muflte. In getrennten Arbeitsgruppen hitte
das sicher vermieden werden konnen. Die
vielfachen Erscheinungsformen von Sprach-
behinderungen hiitten durchaus die Ein-
richtung einer eigenen Arbeitsgruppe ge-
rechtfertigt.

In geschlossenen Arbeitssitzungen trafen
auBerdem die verschiedenen Ausschiisse der
Deutschen Vereinigung zusammen. Der Aus-
schul »Schule und Erziehung«, dem auch
weiterhin Herr Blisig, Hannover, vorsteht,
konnte auf einige Ergebnisse seiner Arbeit
hinweisen, so die Dokumentation iiber die

Rehabilitation behinderter Kinder, die u. a.
an den Schulausschufl der KMK weiterge-
leitet wurde (vgl. Blisig/Schwieger: Gegen-
wiirtige Organisationsformen der Sonder-
schulen in der BRD und Berlin (West) im
Zusammenhang mit Anderungsvorschlidgen,
Die Rehabilitation 1971/1) und die Aus-
wertung einer Erhebung zum Stand der
pidagogischen Betreuung von Kindern in
Krankenhiiusern. Der Ausschul beschiftigt
sich zur Zeit mit dem Problem der Integra-
tion behinderter Kinder in die Gesamt-
schulen. Eine entsprechende Eingabe an
KMK und Bildungsrat wird erarbeitet. Dar-
itber wird noch zu berichten sein. Wi.

14. Tagung der Gesellschaft fiir Hirntrauma-
tologie und klinische Hirnpathologie vom
23. bis 24. April 1971 in Bad Homburg v.d.H.

Leitthemen des Kongresses waren:

1. Schleudertraumen der HWS,

2. der Schlifenlappen.

Besonders die Referate der zweiten Gruppe

waren auch fiir den speziell arbeitenden

Sprachtherapeuten ~von  Interesse.  Der

Tagung schloB sich eine Besichtigung der

neurologischen Klinik in Bad Homburg an.
Wi.

Bticher und Zeitschriften

R. Luchsinger und G. E. Arnold: Handbuch
der Stimm- und Sprachheilkunde. Dritte,
vollig umgearbeitete und wesentlich er-
weiterte Auflage in zwei Biinden. Erster
Band: Die Stimme und ihre Stérungen, von
R. Luchsinger mit Beitrigen von F. Windkel
und F. Wustrow. 482 Seiten mit 181 Ab-
bildungen. Zweiter Band: Die Sprache und
ihre Stérungen, von G. E. Arnold mit Bei-

trigen von Edeltraud Baar, G. Fant,
L. Heaver, J. F. Jackson, F. Kainz und
Christa Seidel. 896 Seiten mit 165 Ab-

bildungen. Springer Verlag, Wien und New
York, 1970. Band I, Leinen 128,— DM,
Band II, Leinen, 203,— DM.

Nachdem im Jahre 1959 nach zehn »Lebens-
jahren« der Ersterscheinung eine bereits
wesentlich erweiterte und auf den damaligen
neuesten Stand gebrachte Auflage unser ge-
steigertes fachpidagogisches Interesse fand,

wartete man in diesem Sinne in den letzten
Jahren mit besonderer Spannung auf die
allmihlich fillig werdende Neuausgabe.

Um es gleich vorweg zu sagen: Allein schon
der Umfang des Handbuches ist gewaltig
angeschwollen, der Preis fiir die nunmehr
zweibindige dritte Auflage allerdings auch
in beinahe unbezahlbare Summen vorge-
stoBen, so daB unsere Empfehlung zur
zweiten Auflage im Jahre 1959, jeder Fach-
piidagoge sollte dieses Buch als stindiges
»Handwerkszeug« in seine Privat- Fach-
biicherei einreihen, kaum mnoch aufrecht-
erhalten werden kann.

Um so stirker ist nunmehr zu fragen, wel-
chen Gewinn wohl ein mehr piddagogisch
ausgerichteter ~ Sprachtherapeut oder ein
Sonderschullehrer fiir Sprachbehinderte aus
der doch »wesentlich erweiterten und véllig
umgearbeiteten Auflage« ziehen kann. Noch
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das Vorwort zur zweiten Auflage hatte ja
darauf hingewiesen, daf3 sich das Handbuch
auch an »Sprachtherapeuten, Taubstummen-
lehrer und Gesangspidagogen« wenden will,
und so waren tatsiichlich gute Ansiitze in der
Richtung zu finden, auch die fachpidagogi-

sche Literatur auszuwerten und zu zitieren.

Hier erlebte der Rezensent eine Ent-
tiuschung: Die damals etwa mit dem Jahre
1955 endende Auffiihrung relevanter fach-
pidagogischer Schriften und Aufsitze er-
scheint heute kaum weitergefithrt. Man ver-
mift u.a. schmerzlich die Beriicksichtigung
der heil- und sonderpidagogischen Fachzeit-
schriften mit ihren einschliigigen Publikatio-
nen der letzten Jahre; so finden sich z. B.
kaum Hinweise auf die sicher nicht un-
wesentlichen Beitrige aus den »Neuen
Bliittern fiir Taubstummenbildung«, aus der
»Sprachheilarbeit, der »Sonderschule«
(DDR) und aus der »Zeitschrift fiir Heil-
pidagogik«. Entsprechende Hinweise auf
Artikel aus heilpidagogischen Handbiichern
und aus dem »Enzyklopidischen Handbuch
der Sonderpidagogik« fehlen ebenfalls.
Auch im Hinblick auf die immerhin mit po-
sitivem Echo aus der Fachwelt weitver-
breiteten Tagungsberichte der »Deutschen
Gesellschaft fiir Sprachheilpidagogik« ist es
bei der Erwihnung und bei Auswahlzitaten
aus dem Tagungsbericht 1955 (wie in der
zweiten Auflage bereits geschehen) ge-
blieben.

Dies ist hinsichtlich der drztlich-pidagogi-
schen Zusammenarbeit, auch in bezug auf
die Information der Fachirzte iiber den fach-
pidagogischen Bereich, sicher zu bedauern.
Wie iiberhaupt, so hiitte auch hier der Fort-
fall von manchen nur noch historischen Wert
beanspruchenden Zitaten aus der Zeit um
die Jahrhundertwende und den ersten Jahr-
zehnten unseres Zeitalters Platz geschaffen
tiir die liickenlosere Auffithrung der — auch
sprachheilpidagogischen — Gegenwartslite-
ratur.

GewiB3, der Wert der vorliegenden Hand-
biicher wird nicht allzusehr durch diese mehr
fachspezifische Standpunktskritik geschmiilert,
ist man doch anderseits wieder dankbar fiir
die noch reicher gewordene Auffithrung und
Verarbeitung z. B. der amerikanischen Lite-
ratur, unter deren Bevorzugung allerdings
wiederum auch die modernen deutsch-
sprachigen, sogar fachirztlichen Praxis-
berichte und Forschungsergebnisse zu leiden
scheinen (z.B.: Im Abschnitt »Gaumen-
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spaltensprache« kaum Hinweise auf die in
Deutschland doch nicht unbekannte »Ham-
burger und Marburger Operationsschulen«
und die iibungstherapeutische Titigkeit etwa
eines Johannes Wulff in diesem Bereich —
Im Abschnitt »Die Untersuchung des Sprach-
kranken« suchen wir vergebens ecine Be-
merkung iiber den Artikulationsstreifen von
P. Liiking oder die Mghringsche Lauttreppe
zur Registrierung der Stammelfehler — Die
neuere deutsche Dysgrammatismus-Literatur
kommt zu kurz, Zuckrigls Buch beispiels-
weise ist nicht erwihnt — Bei der Legasthe-
nie fehlt u.a. eine Auseinandersetzung mit
Weinschenk, wie iiberhaupt auch die Er-
withnung der umfangreichen deutschen pid-
agogischen und psychologischen Literatur
zum Legasthenieproblem — Zum Taub-
stummenunterricht, Hértraining, Sprachauf-
bau usw. vermit man vollstindig die doch
nicht geringen Arbeiten etwa von Lowe —
Im Abschnitt »Sprachstérungen der Schwach-
sinnigen« gibt es keinen Hinweis auf die
Arbeiten von Atzesberger u.a. — Bei den
»Stérungen der Sprache bei Hirnkrank-
heiten«, besonders bei Cerebralparetikern,
findet man fiir den Bereich der Sprachbe-
handlung kaum Bezug auf fachpiddagogische
Beitrdge wie etwa auf solche von Lang,
Rolke, Wolks, Zimmermann u. a. — Aus der
umfangreichen heilpidagogischen und psy-
chologischen  deutschsprachigen ~ Stotterer-
Literatur bietet sich ebenfalls nur eine sehr
magere Auswahl. Daf3 ausfiihrlichere Aus-
einandersetzungen mit Anton Schillings um-
fangreichen Beitrag »Die Behandlung des
Stotterns« aus der Folia phoniat. 1965 auch
fehlen, ist nahezu unverstindlich).

Die Beispiele lieBen sich beliebig lange fort-
setzen, illustrierten jedoch hauptsichlich nur
eine immerhin spiirbare Vernachlissigung
der Sprachbehindertenpidagogik, die aller-
dings auch nicht das Anliegen des doch vor-
wiegend medizinisch geprigten Werkes ist.

Jedoch sollte in einem Buch, in welchem
mehrmals im Text betont Klage iiber noch
mangelnde Zusammenarbeit der an der ge-
storten Sprache arbeitenden Disziplinen ge-
fithrt wird, vielleicht etwas mehr Wert auf
entsprechend gegenseitige Aufklirung
gelegt werden (siche oben: Informationen
iiber die heil- und sonderpidagogischen An-
liegen fiir den Facharzt). : )

Selbstverstindlich wissen wir, das selbst ein
so umfangreiches fachspezifisches Werk wie
das vorliegende nicht alle Vorgiinge und



Tatbestiinde liickenlos erfassen kann, und so
bleibt dann doch die eingehende Lektiire
jedes Kapitels weiterhin ein groBer Gewinn
gerade fiir den Fachpidagogen. Was hier
eben mehr von irztlicher Seite iiber Atio-
logie, Diagnostik, Prognostik, Anamnese-
und Befunderhebung bei den Stimm- und
Sprachstdrungen mitgeteilt wird, ist gewaltig
und in dieser zusammengefafB3ten Form ein-
malig. Der Sprachheilpidagoge schule hieran
nicht nur seine Kenntnisse und sein Kénnen,
sondern auch seine Bescheidenheit und
Selbstbeschriinkung in fachlicher Hinsicht:
Grenziiberschreitungen in die medizinischen
Anliegen hinein und kurpfuscherisches Dilet-
tieren im »pseudo - medizinischen« Sinne
fallen ihm nach so umfangreichen fachirzt-
lichen Informationen sicher noch schwerer.

Mige in einer spiteren Auflage auch der
Fachmediziner mehr Gelegenheit haben, sich
iiber die heilpidagogische Behand-
lung, Erziehung und Unterrichtung Sprach-
behinderter zu orientieren. Arno Schulze

Tordrup, S. A., und Kluge, K. J.: Lese-
storungen, Leseschwierigkeiten und Lese-
schwiiche bei Grund-, Haupt- und Sonder-
schiilern. G. Schindele Verlag, Neuburg-
weier/Karlsruhe, 1970. 218 Seiten, 14 Ab-
bildungen. Kartoniert. 17,60 DM.

DaB die Legasthenie ein internationales
Problem darstellt, ist Wissenschaftlern und
Fachpidagogen bekannt. Das vorliegende
Buch gibt einen umfassenden Einblick in
die Verhiltnisse Dinemarks. Bekannte déni-
sche Schulpsychologen und Pidagogen, die
sich seit Jahren in Theorie und Praxis mit
den Fragen der LRS beschiftigt haben,
kommen zu Wort und versuchen sowohl die
Atiologie zu erhellen als auch methodische
Hilfen anzubieten.

So definiert Rasmussen im Abschnitt »Ur-
sichliche Storfaktoren der Lesefihigkeit
(Dyslexie)« die Dyslexie als gestorte Lese-
funktion bei Normalbegabung, wozu nor-
malerweise auch eine gestorte Rechtschreib-
funktion (Dysorthographie) und in seltenen
Fillen ein gestortes Schreibvermégen (Dys-
graphie) kommt. Damit entspricht sie dem
bei uns gebriuchlichen Begriff der LRS,
und die vorliegenden Erorterungen sind —
besonders da es sich bei jenen Kindern um
sonst normalbegabte handelt — fiir den
Lehrer an Sonderschulen fiir Sprachbehin-
derte dullerst interessant. Rasmussen trennt

exakt zwischen Dyslexie im definierten
Sinne und einer LRS als Folgeschidigung
niedriger Intelligenz. Bereits anfangs der
dreiBiger Jahre wurden in Dinemark fiir
normalbegabte LRS-Kinder Sonderklassen
errichtet.

SchlieBlich untersucht der Autor verschie-
dene Theorien, die zur Entstehung der
Lese-Rechtschreib-Schwiiche fithren koénnen,
und kommt zu dem Ergebnis: »Wir wissen
derzeit einfach zu wenig, um eine Eintei-
lung in itiologische Gruppen vornehmen zu
konnen.« (S. 20)

Da aber die LRS eine wesentliche Ein-
schrinkung der Lebensmoglichkeiten fiir
den Behinderten in unserem Kulturkreis
darstellt, ist die Forschung aufgerufen, in
internationaler Kooperation die Ursachen
weiter zu kldren, um so fiir eine vertiefte
Therapie die notwendigen Voraussetzungen
zu schaffen. Tordrup gibt im Teil II »Zu
den Problemen der Leseschwiiche« drei
groBe Ursachengruppen an: 1. dufBere Ver-
hiltnisse, 2. unzulidnglicher Unterricht und
3. Mingel bei den Kindern.

In diesem Zusammenhang ist »Wortblind-
heit« als konstitutionelle Dyslexie vom
Autor definiert. Der SchluB von der jewei-
ligen Fehlerart auf die Ursachen der Sto-
rung erscheint nicht moglich. So sind Lese-
umstellungen diagnostisch keine exakten
Werte, da sie nach den vom Autor durch-
gefithrten Untersuchungen nur unsichere
Indizien fiir Leseschwiche sind. In einer
weiteren Untersuchung erhellt, dal auch
Buchstabierumstellungen nicht als generelles
Kriterium bei der Ermittlung von Lese-
schwiichen angewandt werden konnen. Nur
ein relatives Ubergewicht an Lautverwechs-
lungs- und Auslassungsfehlern ist Indiz fiir
Leseschwiiche.

Wenn die Fortschritte der Legastheniker
trotz ansonsten normaler Intelligenz und
Sonderbeschulung oft nur gering sind, so
hingt das wohl mit partiellen Zentralsto-
rungen zusammen, die allerdings heute noch
weitgehend hypothetisch beschrieben wer-
den miissen.

Der Autor erlidutert danach sehr ausfiihrlich
den Vorgang der Worterkennung beim
Lesen, der aus der Verschmelzung von
Wortbild, Wortlaut und Wortbedeutung zu
einer Ganzheit besteht.

Da noch kein Verfahren zur Verfiigung
steht, durch das sich frithzeitig Lese-Recht-
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schreib-Schwiichen diagnostizieren lassen, ist
die Erkennung legasthenischer Schiiler lei-
der meist erst im Verlaufe des zweiten
Schuljahres moglich. Bei der Auswahl der
Kinder, die fiir eine Sonderbeschulung in
Frage kommen, bedarf es neben der Dar-
stellung ihrer charakteristischen Fehler einer
detaillierten Beschreibung der Gesamtper-
sonlichkeit und der Erliuterung zusitzlicher
Verhiltnisse, die einen méglichen EinfluB3
auf den schlechten Lesestand des Schiilers
haben. Prognosen fiir die Entwicklung sind
immer dann sehr unsicher, wenn sie sehr
friith gestellt werden oder wenn sie sich auf
einen lingeren Zeitraum erstrecken. Unter-
suchungen Tordrups haben ergeben, daf3 die
Sicherheit der Prognose vom zweiten zum
vierten Schuljahr stark ansteigt. Hieraus
folgt die Fragestellung, ob der Beginn einer
Sonderbeschulung wihrend des zweiten
Schuljahres nicht zu frith angesetzt ist und
statt dessen vor einer endgiiltigen Umschu-
lung fiir eine Probezeit die Betreuung der
Kinder in einer Lesegruppe der jeweiligen
Normalklasse erfolgen sollte. Wenn wir
auch das dinische Modell der Betreuung
legasthenischer Kinder mit sonst normaler
Begabung in Gruppen bzw. Sonderklassen
an der Volksschule nicht unwidersprochen
iibernehmen kénnen, so halten wir doch
eine Diskussion iiber mogliche Verfahren
und Organisationsformen fiir niitzlich und
wertvoll.

Im Abschnitt IV »Unterrichtsform und Un-
terrichtsorganisation fiir Leseschwache in
Dinemark« erweitert Skov-Jerensen den
Einblick in die dénischen Verhiltnisse. Hier
werden — wir erwihnten es bereits — Lese-
gruppen und Leseklassen an Grund- und
Hauptschulen gefiihrt. Den Unterricht ertei-
len Sonderschullehrer. Fehlen die Fachpid-
agogen in einer Gemeinde oder besteht
Grund zu der Annahme, daB ein Kind
effektiver an einem staatlichen oder priva-
ten »Wortblindeninstitut« unterrichtet wer-
den kann, so erfolgt eine Umschulung unter
Beratung und Beaufsichtigung durch den
Schulpsychologen.

Der Ubergang in eine weiterfiihrende
Schule ist fiir den Legastheniker nicht ver-
sperrt. Entsprechende Bestimmungen sind
in Dénemark vorhanden.

M. Jansen gibt in seinem Aufsatz »Methodik
des Unterrichts fiir Leseschwache« ausfiihr-
lich Auskunft iiber die in den einzelnen
Organisationsformen angewandten Metho-
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den, wobei erhellt, da3 es die »beste« Me-
thode und das »beste« Medium nicht gibt.

K. Jespersen fiihrt neueste Erhebungen an,
nach denen 4% aller Schiiler im ersten bis
achten Schuljahr Sonderunterricht in Lese-
gruppen (drei bis vier Wochenstunden fiir
Schiiler mit leichten und mittleren Behinde-
rungen) innerhalb ihrer normalen Volks-
schulklasse und 0,7% der Schiiler Lese-
klassen besuchen, also spezielle sonderpid-
agogische Einrichtungen. In beiden Betreu-
ungsformen spielt die psychohygienische
Arbeit neben der LRS-Therapie eine we-
sentliche Rolle. Der Autor weist in den
Abschnitten  »Unterricht  jiingerer Lese-
schwacher (zweites bis viertes Schuljahr)«
und »Unterrichtung ilterer Leseschwacher
(fiinfte bis neunte Klasse)« auf eine Fiille
methodischer Wege hin, die dem in der
Praxis stehenden Fachpidagogen wertvolle
Hilfe sein kénnen.

M. Ellenhammer beschreibt in Abschnitt VIT
den Unterricht in Leseklassen, wobei er
besonders auf die Schwierigkeiten der Ein-
gewohnung in einen neuen Klassenverband
hinweist, die sich fiir Kinder bei einer
eventuell notwendigen Umschulung in die
Leseklasse ergeben konnen. Auch die Er-
lduterung des in der Sonderschulklasse syn-
chron durchgefithrten Redchtschreibtrainings
nimmt breiten Raum ein. Der Autor weist
schlieBlich darauf hin, daB ein Teil der
Kinder aus einer Leseklasse nach einem
oder zwei Schuljahren in die Normalklasse
zuriickkehrt.

E. Detlefsen und E. Jacobsen geben in Ka-
pitel VIII einen Uberblick iiber die Situa-
tion jugendlicher und erwachsener Lese-
schwacher in Dinemark.

S. A. Tordrup nimmt schlieBflich in Ab-
schnitt IX zur Leseentwicklung von Schii-
lern mit groBer Leseschwiiche Stellung. Die
Schiilerpopulation, auf die sich seine Unter-
suchung stiitzt, stammt aus einer Vorstadt
Kopenhagens, wobei fiir die Leseentwick-
lung die jeweilige Lesegeschwindigkeit das
wesentlichste Kriterium darstellt.

Den AbschluB8 des Buches bildet eine dini-
sche Literatursammlung zum Problem-
bereich sowie die Auswahl und Ubersicht
dénischer Unterrichtsmittel fiir den Lese-
Rechtschreib-Unterricht.

Insgesamt empfiehlt sich das Buch fiir den
Sonderpidagogen — aber auch fiir Lehrer
an Grund- und Hauptschulen. L. Werner



Kurstadt Bad Kreuznach an der Nahe

Unsere bekannten, nach neuzeitlichen Gesichtspunkten arbeitenden An-
stalten in Bad Kreuznach am Hunsriick, unweit der Landeshauptstadt Mainz,
sind im weiteren Ausbau begriffen.

Sie sind deshalb als Mitarbeiter willkommen!

Fir unsere Heilerziehungsheime (800 Betten) mit angeschlossenen Heim-
sonderschulen suchen wir einen

® L1d
Sprachheilpadagogen
Interessante berufliche Aufgaben warten auf Sie. — Mitarbeit am Heil-
padagogischen Seminar. Bei der Wohnraumbeschaffung helfen wir. Betriebs-
kindergarten und -hort vorhanden. Wohnméglichkeit fir Ledige gegeben.
ZeitgemaBe Vergltung und die (blichen Sozialleistungen des &ffentlichen

Dienstes.
Kontaktaufnahme erbeten an die

Heilerziehungsheime der Diakonie-Anstalten

H H 655 Bad Kreuznach
RingstraBe 58—60, Ruf (0671) 9 12 99

Beim Landschaftsverband Westfalen-Lippe
im Westf. Landeskurheim fiir Sprachgeschidigte, Hamm/Westf.,

ist die Stelle eines

Sprachtherapeuten

(Bes.-Gr. A 13/14 LBesQG)
zu besetzen.

Das Haus mit einer Kapazitit von 60 Platzen nimmt Kinder im schul-
pflichtigen Alter mit erheblichen Sprach- und Sprechstérungen zur statio-
néren Behandlung auf. Der Bewerber hat die Aufgabe, innerhalb eines
Arbeitsteams eine Abteilung von 15 sprachgestérten Kindern selbsténdig
zu fuhren und zu behandeln (im Bedarfsfalle auch Redegestérte). Er sollte
moglichst die Prufung fur das Lehramt an Gehérlosen-, Schwerhérigen-
und Sprachheilschulen abgelegt haben.

Bewerbungen werden erbeten an das

Westf. Landeskurheim fiir Sprachgeschidigte,
47 Hamm/Westf., Heithofer Allee 62.




Luchsinger / Arnold

Handbuch

der Stimm- und Sprachheilkunde

Dritte, vollig umgearbeitete und wesentlich erweiterte Auflage

Band 1

Die Stimme und ihre
Storungen
Von Richard Luchsinger

Der erste Band weist gegeniiber der zwel
ten Auflage des Lehrbuches eine Reihe
neuer Kapitel auf, z. B. Die Atmung beim
Lachen, Der Computer in der Stimmfor-
schung, Pachydermia laryngis. F. Winckel
steuerte wieder den elektroakustischen
Teil bei mit den Kapiteln : Die akustischen
Grundlagen der Stimmbildung, Grund-
ziige der akustischen Schwingungslehre,
Elektroakustische MeBtechnik, Erldute-
rung von elektroakustischen Fachbezeich-
nungen und Registrierung von Stimme
und Sprache. SchlieBlich wurde das Werk
noch um die ausfithrliche Darstellung
der Elektromyographie von E. Wustrow
erganzt.

Neben dem Hauptzweck, der Phoniatrie
zu dienen, soll das Buch auch den Ver-
tretern der iibergeordneten Disziplin, der
Laryngologie, neue Erkenntnisse und An-
regungen bringen sowie die facharztliche
und logopidische Praxis férdern.

181 Abbildungen. XVII, 482 Seiten. 1970
Ganzleinen DM 128.— US § 25.00
S 880.—

Band 2
Die Sprache und ihre

Storungen
Von Gottfried E. Arnold

Der zweite Band iiber die Sprache und
ihre Stérungen beginnt mit einem Aus-
blick iiber die zahlreichen geisteswissen-
schaftlichen Grenzficher. Psychologie der
Sprache, spezielle Erblehre, neurologische
Fragen der menschlichen Héindigkeit so-
wie Neurologie der Musik sind als Grundla-
gen eingehend besprochen, die letztere we-
gen ihrer Bedeutung fiir sprachliche Fehl-
entwicklungen und Amusie. Abschnitte
iiber akustische Phonetik und psycho-
logische Testverfahren leiten zum klini-
schen Teil iiber. Hier sind in allen Ab-
schnitten die normalen und gestérten
Funktionen eingehend besprochen, wobei
neben Atmung, Stimme und Singen vor-
nehmlich Gehér, musikalische Wahrneh-
mung, lauthaftes Sprechen, Lesen sowie
die weiteren Leistungen der menschlichen
Sprache dargestellt sind.

165 Abbildungen. XVI1, 896 Seiten 1970.
Ganzleinen DM 203.— US § 55.50
S r.400,—
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