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Karl Friedrich Vetter, Giefen
Die integrierte Gesamtschule — ein Beitrag zur Friedenspidagogik

Gegenstand dieses Aufsatzes sind Uberlegungen zum Problem der Integration der
Sonderschule in die Gesamtschule unter dem bisher kaum noch beachteten Aspekt
der Friedenspidagogik. Wichtig erscheint die grundsitzliche Einstellung, deren
entscheidender Blickpunkt im gesellschaftspolitischen Bereich zu suchen ist: durch
die Integration der Sonderschule in die Gesamtschule iiber eine Neuorientierung
im Schulwesen eine Befriedung der Konfliktsituationen (und deren Ursachen durch
gleichzeitiges Einwirken auf die Strukturen der sozialen Umwelt) innerhalb unserer
Gesellschaft zu bewirken — also echte Friedenspidagogik zu treiben.

Dies bewult zu machen ist Anliegen des Kapitels I.

Ist die prinzipielle Zustimmung zur Integration der Sonderschule in die Gesamt-
schule erst einmal vorhanden, dann stellen sich Organisationspline und Integra-
tionsvorschliige ebenfalls bald ein.

Dies fiir die in der Sprachheilarbeit titigen Pidagogen zur Diskussion zu stellen,
ist Anliegen des Kapitels II.

I

Die Landung der ersten Menschen auf dem Mond hat auch den letzten Zweifler
davon iiberzeugt: die Zukunft hat schon begonnen! Zumindest im Weltraum —
und bei uns auf der Erde? Der Hamburger Philosoph C.F.v. WEezsicker wurde
1969 zum Berater der Bundesregierung »in Sachen Friedensforschung, die gleichsam
im Brennpunkt jeder Zukunftsforschung steht, ernannt« (»Spiegel« vom 10. 11. 1969,
S. 204). Zukunftsforschung impliziert Friedensforschung. Daraus folgert, die Men-
schen kénnen nur in einem Leben voll Frieden eine gliickliche Zukunft haben.

So rief Papst PauL vi. salle Menschen guten Willens« auf, am 1.1.1968 in aller
Welt einen »Tag des Friedens« zu begehen und mit diesem »Welttag des Friedens«
jedes kommende Jahr im Friedensdenken zu beginnen — ein tiefsinniges Mahn-
wort, das jedoch Gefahr lduft, als semantische Wortmacherei interpretiert zu werden,
wenn mit der Mahnung zum Frieden die Verteidigung von »Gerechtigkeit und
Freiheit« unter Aufopferung des Lebens als Dienst an Land und Leute hingestellt
wird. Friedensdienst durch die »Politik der Stirke« eines »Volkes in Waffen«?
Eine solche Friedenspolitik sit MiBtrauen und Feindschaft. Sie fithrt frither oder
spiter zur Katastrophe (vgl. RoLING, S. 129).

Der wegen des Triumphes der Waffen bestehende Frieden als Nicht-Krieg ist ein
negativer Frieden (vgl. Réling, S. 87), ein Waffenstillstand — bis eine »Verschie-
bung des Gleichgewichtes eintritt«! Frieden, positiver Frieden, kann nur bestehen,
wo ein Leben nach einer gemeinsam anerkannten Ordnung mdglich ist; wo Kon-
flikte nicht mit Waffengewalt geldst werden; wo der Versuch unternommen wird, die



Ursachen der Konflikte zu beseitigen — Ursachen, welche durch die Waffen selbst
gegeben sein konnen, aber auch durch Armut und Diskriminierungen.

Diese Probleme bestehen nicht nur zwischen den verschiedenen Staaten, sondern
ebenso in den einzelnen Gesellschaften selbst. Hier handelt es sich um den inneren
Frieden: Burgfrieden, Hausfrieden, Betriebsfrieden, Landfrieden (nicht verstanden
als Methoden zur Erhaltung unertriiglicher Zustinde, als subtile Mittel von Etablier-
ten zur Sicherung des Status quo) sind in ihrem gesellschaftlichen Kontext gewich-
tige Probleme des Bildungswesens, der Erziehung und des Unterrichts: der Schule!
Hier werden die Einstellungen und Verhaltensweisen geiibt, die dem Frieden
dienen oder nicht dienen.

1. Aussage

Die Gesamtschule ist durch die Integration der Sonderschule praktizierte Friedens-
pidagogik.

2.  Ausfiihrung

Kaum einen Menschen wird es geben, der sich nicht den Frieden wiinscht und
ersehnt. Uberall ist dieser Wille zum Frieden spiirbar: im Stockholmer Inter-
national Peace Research Institut, in der UNO, bei den Menschen auf der Strafle —
heute will fast jeder den Frieden, der laut Bundesprisident HENEMANN ein »Gebot
fiir uns alle ist« (AbschluBkundgebung der 20. Ordentlichen Hauptversammlung des
Deutschen Roten Kreuzes am 20. 6. 1970 in Hannover).

Was aber ist Frieden?

2.1. Friedenspidagogik

Das Problem des Friedens ist das Problem des Menschen: Engagement fiir den
Frieden ist Engagement fiir den Menschen, fiir Humanitiit. Frieden ist Wagnis, ist
der Ernstfall, in dem sich der Mensch zu bewihren hat. »Der Friede ist kein
paradiesischer Zustand, in den man gnadenhaft versetzt wird, sondern in der
modernen Welt ist er das immer wieder zu sichernde Ergebnis einer konstanten
Auseinandersetzung mit einer Vielzahl méglicher Konflikte, die erst durch die
Erziehung und Selbsterziehung unter Kontrolle zu bringen sind« (Réurs, VIII).
Frieden ist ein ProzeB auf eine menschlichere Gesellschaft hin. Im Dienste am
Menschen dem Frieden niher zu sein, das ist ein Zusammenleben unter Achtung
des Mitmenschen, das ist ein Stiick Friedensdienst. Frieden ist Friedfertigkeit —
nach innen und nach auflen: nicht nur als ein Problem der internationalen Bezie-
hungen, sondern auch als ein Problem der inneren Verhiltnisse der in einem Staat
lebenden Menschen selbst und untereinander; ihrer Existenz in der industriellen
Massengesellschaft und ihrer damit verbundenen Stereotypien und Aggressivititen,
in denen sich immer mitmenschenschidigende Feindseligkeiten duf3ern.

Soll Frieden sein, dann muf3 die Frage nach dem Zusammenhang zwischen Aggres-
sion und menschlicher Entwicklung gestellt werden. »Solange wir nicht einen ent-
scheidenden Schritt vorwiirts bei der Gestaltung aggressiver Bediirfnisse gemacht,
das heiBt, unsere Erkenntnisse iiber ihre Entstehung und Formbarkeit vermehrt
haben, ist jeder, der die menschliche Aggression zu verharmlosen geneigt ist, ein
unverantwortlicher Wunschdenker« (MrrscueErLIcH, S. 206 — 212). Die beobacht-
baren Formen der Aggression sind mannigfaltig: sie reichen vom bgsartigen Streit-
gesprich iiber Vorurteile bis zur zerstérenden Gewaltanwendung. Menschliche
Aggressionen lassen den Frieden stindig als eine illusionire Hoffnung erscheinen.

Alexander Mitscherlich gelangt in seiner Rede anléBlich der Verleihung des Frie-
denspreises des Deutschen Buchhandels zu folgender Feststellung: » Uberblickt man



den Erdball als ganzen, dann kann freilich dieser unser Friedenspreis nur als Trost-
preis fiir Erfolglosigkeit verstanden werden. Man kénnte geradezu fragen: Werden
hier Narren ausgezeichnet, die allem Anschein zum Trotz an der Moglichkeit fried-
licher Konfliktldsungen zwischen Menschen festhalten?« (Mitscherlich, S. 206 — 212).

Der Weg zum Frieden ist lang, doch am Streben nach Frieden muf3 festgehalten
werden, will die Menschheit national und international einer gliicklichen Zukunft
entgegensehen: Friedensforschung stellt sich als Aufgabe. Diese muf3 futurologisch
die Ursachen der Konflikte und die Bedingungen des Friedens analysieren und von
dort Voraussagen und Losungsmoglichkeiten fiir Konfliktsituationen anbieten.
Wissenschaftliche Friedensforschung kann aber nicht als reine Theorie fiir sich
bestehen, sondern sie bedarf, um ihr Anliegen zu realisieren, der Praxis: Friedens-
pidagogik! Diese will Friedfertigkeit begriinden und »die Erhaltung des Friedens
zu einer wirklichen Domine der Pidagogik . . . machen« (HenTIiG, S. 15), denn das
»fundamentale Problem einer Sicherung des Friedens ist in der Tat erzieherischer
Art« (Rohrs, VII).

Iriedenspiddagogik hat es mit einer friedlosen Welt zu tun, mit unfriedfertigen Ge-
sellschaften und unfriedfertigen Menschen. Praktische Friedenspidagogik impliziert
aus ithrem Wagnis als Ernstfall immer eine Konfliktsituation. Das Ziel der Friedens-
pidagogik ist ein zum Frieden fihiger, ein neuer Mensch. »Dies klingt vielleicht zu
sicher, zu stolz, aber das ist eben das Merkmal und die Wahrheit unserer Zeit, die
sich so sehr von den vergangenen Geschichtsepochen unterscheidet. Neue Aufgaben,
die uns erwarten, verlangen tatsichlich neue Menschen« (SucropoLsky, S. 117).

2.2. Aspekte gesellschaftlichen Un-Friedens

Heute miissen stindig mehr Menschen geschult und ausgebildet werden, damit die
moderne Industriegesellschaft bestehen kann. Hierbei werden oft alte Spannungen
und Vorstellungen vergangener Gesellschaftsformen sichtbar, die sich eine indu-
strielle Gesellschaft des 20. Jahrhunderts nicht leisten kann, ohne sich selbst den
TodesstoB zu versetzen. Das Wissen um die Notwendigkeit der Schulung und For-
derung aller verfiigbarer Intelligenzbereiche wird belastet von den stereotypen
Meinungen, daf3 es immer einen bestimmt umgrenzten Raum an Dummbheit in der
Gesellschaft gibt und geben miisse.

Die Pidagogik und besonders die Friedenspidagogik mufB} die durch stereotype
Vorurteile unterprivilegierten und diskriminierten Menschen aus ihrer nicht zufrie-
denstellenden Situation innerhalb des gesellschaftlichen Fortschrittsprozesses heraus-
fithren. Sie muf3 ihnen das Riistzeug geben, damit sie in der Hackreihe nicht noch
tiefer sitzen — auf den Stufen einer Leiter, wobei von oben nach unten bis zu den
bedauernswerten Wesen ganz zuunterst herumgehackt wird mit der Liige der
Diskriminierung gegen andere im Munde, die nichts anderes ist als das verlogene
Abbild des Vorurteils gegen sich selbst! Welcher Aspekt der »sorgfiltig durch
Erziehung zu Vorurteilen hergestellten Dummbheit, der sozial hergestellten Dumm-
heit« (Mitscherlich, S. 206 — 212).

Herangeziichtet werden solche Stereotypien bereits in den Kindermirchen, wo das
hiBliche Médchen von der Frau Holle nicht belohnt wird, weil es faul ist; das
schéne Médchen aber ist gut und fleiBig. Fiir die »schmutzige Jungfrau«, an der
das Pech hiingen bleibt, wird aus Holle die Hélle: sie ist zeitlebens gebrandmarkt
— das Gesicht verrit den Charakter, das behaupten die Psycho-Physiognomen
Kupfer und Werner laut »Bild«-Zeitung vom 14. 2. 1968. »Der einzige Erfolg
solcher Artikel diirfte es sein, Menschen, die unharmonische Gesichtsziige haben —
und sicherlich darunter leiden — noch mehr von ihren Mitmenschen zu isolieren.



Begehen sie wirklich ein Verbrechen, so sollte die Gesellschaft erst einmal die
Schuld in der Umwelt dieser Menschen und vor allem in den gesellschaftlichen
Normen suchen« (Jantzen, S. 61). Das trifft zu. Und mehr noch: in der Umkehrung
konnen Mitmenschen wegen und gegen derartig Behinderte mit dem Gefiihl der
rechtmiBigen Handlung schwerwiegende Verbrechen begehen — etwa wie die ver-
muteten Brandstiftungen 1969 in Absberg (Mittelfranken) und in Aumiihle bei
Fiirsteneck in Niederbayern.

Gesellschaftlicher Un-Frieden iiberall.

»Die Normensysteme der Erwachsenenwelt und des gehobenen Biirgertums zum
Beispiel bereiten vielen Jugendlichen groBe Schwierigkeiten, weil sie gezwungen
werden, einem Bild nachzurennen, das sie doch nicht erreichen kénnen. Das verur-
sacht bei vielen jungen Menschen Schuldgefithle und Angste, weil sie glauben,
versagt zu haben und >nichts wert< zu sein. Derartige Schuldgefiihle schlagen nun
in Verbitterung und HaB um. Da die Jugendlichen das verhafite Normensystem
der Erwachsenen nicht von heute auf morgen verindern konnen, rotten sie sich
zusammen und schaffen sich innerhalb einer Bande ein System von Spielregeln
und Normen, das ihre Schuldgefiihle beseitigt, sie von ihren Angsten befreit und
ihnen die Moglichkeit bietet, gegen die miese >SpieBigkeit« der Erwachsenen hand-
fest zu rebellieren. >Nimm dir, was du brauchstl< und >LaB8 dir nichts gefallenk
lauten die Parolen« (Jantzen, S.43). Der durch Mérderhand erschossene RoBERT
KennNepy erkannte klar: »Der gewalttitige Jugendliche des Gettos protestiert nicht
einfach gegen seine Lebensbedingungen, sondern versucht, seinen Wert und seine
Wiirde als Mensch geltend zu machen — uns zu bedeuten, daf3 wir seinen Beitrag
zwar verachten, aber seine Macht respektieren miissen« (Kennedy, S. 39).

So steigen die Zahlen der Jugendkriminalitit nach Bundesinnenminister GENSCHER
unter dem EinfluBB der Gesellschaft alarmierend an, und wer vorbestraft ist, bleibt
im Teufelskreis stecken, neue Straftaten begehend.

Wieviele ehemalige Sonderschiiler sind an solch kriminellen Handlungen beteiligt,
wieviele sitzen in den Jugendstrafanstalten und wie oft kommt die Polizei wegen
irgendwelcher Delikte in die Sonderschule, deren Schiiler doch als wertvolle Glieder
in die Gesellschaft von morgen einzuordnen sind — so lautet die Parole! Und
dennoch ist es in unserer Gesellschaft moglich, daBl nach Aussage des schleswig-
holsteinischen Landesvorsitzenden des VDS, dem Sonderschulrektor Cremer (vgl.
»Spiegel« vom 27. 10. 1969, S. 85) »behinderte Kinder in einem unverantwortlichen
MaB vernachlissigt« werden.

»Bedenkt man, dal3 die sozialen Rollen dem Individuum wesentlich von auflen her
automatisch zugewiesen werden und die >funktionelle Niitzlichkeit< in engem Zu-
sammenhang mit diesen Statuskriterien steht, dann muf} in einer pragmatischen
leistungsorientierten Kultur der soziale Status des behinderten Menschen a priori
als niedrig gelten. Der Behinderte wird in einer Bildungsgruppe eo ipso als sozial
minderwertig angesehen und folglich als Unterprivilegierter behandelt werden«
(EserwrlN, S. 315). Durch die Barrieren, die dem Behinderten und Unterprivile-
gierten gegeniiber aufgebaut werden, entsteht dessen Auflenseiterrolle, »die zu
Versagenserlebnissen und zu einem Absinken seines Selbstwertbewuftseins fithrt. Die-
ses Gefiihl wird dann oft zum Ausgangspunkt schwerer Fehlentwicklungen« (Eber-
wein, S. 317). Die so Unterprivilegierten werden zur out-cast, zu einer Gruppe,
die durch das Vorurteil anderer sozial diskriminiert wird. Eine subjektive Verfesti-
gung kann diese Out-cast-Zuordnung noch zusitzlich erhalten, wenn sich der
Unterprivilegierte wegen der stereotypen Diskriminierung auch noch selber aufler-
halb der Norm stellt, sich zum out-sider macht.



Wie, so ist zu fragen, kann sich Sozialisation, Enkulturation und Personalisation
(vgl. WEGENER, S. 510 ff.) vollziehen?

2.3. Frieden durch bildungspolitische Neuorientierung

»Die Programme der Bildungseinrichtungen fiir die groBe Mehrzahl der Bevélke-
rung gehen von der Vorstellung aus, daB unsere Gesellschaft im ganzen wohl-
geordnet sei, dal3 jeder gut tue, sich in diese Ordnung einzufiigen und durch
Ubernahme einer ihm angemessenen Rolle zu Harmonie und Wohlstand beizu-
tragen. Die Spannungen zwischen Individuen und gesellschaftlichen Zwingen, zwi-
schen Tradition und Zukunftserwartungen werden ausgeklammert. Uber die Ver-
schiedenartigkeit der Lebensstile von Personen, Generationen, sozialen Schichten,
nationalen Systemen und iiber die schwere Kunst des bewuBten Lebens mit der
Verschiedenheit wird wenig gelehrt. Es wird nicht verstindlich gemacht, daB3 darin
eine Bereicherung liegt« (Epping, S. 118).

Eine solche Bereicherung wird mittels einer Neuorientierung im Schulwesen durch
die Gesamtschule erméoglicht, und zwar durch die integrierte Gesamtschule, welche
die herkommlichen Schultypen zu einer einheitlichen Schulform zusammenfaBt. Zu
diesen herkémmlichen Schultypen zihlt auch die Sonderschule, die ebenfalls in die
Gesamtschule integriert werden muB, will sich die neue Schulform mit Recht die
Vorsilbe »Gesamt-« verdienen. Unter diesem Aspekt ist die Gesamt-Schule »eine
soziale Organisationsform mit weitestgehender sozialer Integration« (Verband Deut-
scher Sonderschulen, S. 583), mit gleichen Bildungschancen auch fiir die sozial
unterprivilegierten Schiiler (vgl. Myscuker, S. 299). Andernfalls wird die Sonder-
schule in eine derart abgesonderte Randposition gedringt, in welcher sie tatsichlich
nur noch als ein »Behinderten-Getto« (vgl. Myschker, S. 807) verstanden werden
kann. Das aber soll gerade nicht sein. Die Gesamtschule soll vorhandene Klassen-
schranken auflésen und die stereotypen Diskriminierungen der Gesellschaft gegen-
tiber den Behinderten, insbesondere gegeniiber den EntlaBschiilern der bisherigen
Sonderschule, abbauen (vgl. Bernart, S. 827 ff.). Dies kann im Rahmen einer
gesamtschulinternen  Férderung durch Sonderschulpiidagogen geschehen, indem
Sonder-, Forder- und Liftkurse eingefiihrt werden, um so den Behinderten die
notwendigen heilpddagogischen Hilfen bereitzustellen (vgl. Eberwein, S. 820).

»Eine integrierte Gesamtschule . . . konnte behinderten Kindern (mit Ausnahme
der geistigbehinderten) im Sinne der Prophylaxe, der Schaffung gleicher Chancen.
der sozialen Integration, der Psychohygiene, der adiquaten Berufsfindung und
beruflichen Eingliederung besser gerecht werden als die gegenwirtigen Sonder-
schulen . . .« (Myschker, S. 310).

Im Zusammenhang mit der lebenswichtigen Eingliederung in das Berufsleben sei
an dieser Stelle auf ein — auch hinsichtlich der Gesamtschule — nicht ernst genug
zu nehmendes Anliegen verwiesen: auf die Arbeitslehre, auch wenn sie wegen der
zukiinftigen Freizeitgesellschaft kein Ubergewicht beziiglich der Berufsvorbereitung
beanspruchen kénne (vgl. KusaLk, S. 613, und EBERWEIN, S. 323). Hier scheint eine
allzu enge Auslegung der »Arbeitslehre« vorgenommen worden zu sein. Arbeits-
lehre beinhaltet gleichermaBBen Reflexionen iiber die Probleme der arbeitsfreien
Zeit, denn selbst die Freiheit in der Freizeit ist bedroht durch Interessengruppen,
die sich der »Vergniigungsindustrie« bedienen, um somit ihre Macht auch auf diesen
Teil des menschlichen Lebens auszudehnen. Freizeit dient dann hdufig nur noch
der Regeneration und der Produktion von Arbeitskraft. Das Freizeitverhalten wird
als Ersatz fiir den verdriingten Lebenskampf in die Gesellschaft integriert, indem
die Geselligkeit als Spielform einer Gesellschaft diese sogar auf der Flucht vor ihr
bestitigt (vgl. Broch, S. 1062).



Freie Zeit ist dann keine Freizeit mehr, wenn sie durch Geschift und Politik ver-
waltet und unfrei wird. Sie dient dann der zusitzlichen Manipulation der Menschen,
deren Unmiindigkeit und Unfihigkeit zur Freizeitgestaltung so recht durch die
neuerliche Ausbildung von »Freizeitlehrern« in Fulda dokumentiert wird.

Arbeitslehre will die jungen Menschen zu einem miindigen Leben in Arbeit und
Freizeit befihigen. Durch die Arbeitslehre mit ihrem gemeinsamen Tun gerade
innerhalb der Gesamtschule kann eine Aufwertung der bisherigen Sonderschiiler
erreicht werden, »denn es besteht die Chance des Abbaus der Diskriminierungen
seitens ihrer Kameraden . . ., die sie nun auf Grund der beim Arbeiten gezeigten
Leistungen als vollwertige Partner akzeptieren. Integrative Rehabilitation wiirde
schon in der Schule einsetzen . . .« (Vetter, S. 630) — etwa im Sinne dessen, was
ein Schiiler der groften Gesamtschule Europas in der Nihe Londons aussprach:
»>Und noch etwas ist wichtig, sehr wichtig. Man entdeckt, dal die sogenannten
Hochbegabten nicht alles kénnen und die Minderbegabten auch etwas zu bieten
haben, sei es auch nur manuell. Alle kénnen etwas voneinander lernen« (ARD-
Sendung: Wes Geistes Kind, 30. 7. 1970).

Bildung vollzieht und verwirklicht sich nur innerhalb der Gesellschaft. Welcher Art
diese Bildung ist, zeigt sich darin, wievielen Gliedern der Gesellschaft eine wie
weitgehende Bildung zugebilligt wird. Keine Gesellschaft kann es sich leisten,
einen Teil der in ihr lebenden Menschen im Bildungswesen derart zu isolieren,
ohne daB die Gefahr der Entfremdung unter den Gesellschaftsangehérigen bis zum
offenen Konflikt heranschwelt. »Dummenschule«, »Bretter-Gymnasium« — Redens-
arten aus dem »Volksmunde, iiberall zu héren; das Ergebnis eines bildungspoliti-
schen Entfremdungsprozesses, dem nur durch die Integration der Sonderschule in
die Gesamtschule Einhalt geboten werden kann.

Unter dem Schlagwort »Demokratisierung« sollte auch das Problem der Gesamt-
schule gesehen werden, nicht nur hinsichtlich der Autonomie der Lehrer und der
Mitbestimmung der Schiiler, sondern auch hinsichtlich der Chancen der Teilhabe
am Bildungsgeschehen: Hereinnahme der so leicht diskriminierbaren Sonderschiiler
in die Gesamtschule. So verstanden ist die integrierte Gesamtschule vom Konzept
her auf eine Verinderung des gesellschaftlichen BewuBtseins ausgerichtet, da die
durch Vorurteile bestehenden sozialen Spannungsfelder abgebaut werden kénnen.

Mit der Konzeption der in die integrierte Gesamtschule einbezogenen Sonderschule
scheint eine Moglichkeit gegeben, vorausschaubare Konflikte bereits dort zu elimi-
nieren, wo sie bisher als Anfang fiir spiitere Lebenseinstellungen oftmals frohliche
Urstiind feierten: in der Schule, im Bildungswesen — wer das nicht wahrhaben
will, der betreibt eine Schonfirberei, die, aus welcher Art Verantwortung auch
immer, an der Funktion der bisherigen Schultypen als Zuteilungsfaktor gesell-
schaftlicher Privilegien vorbeizumogeln versucht.

Unsere Gesellschaft ist — »von den groberen Abstufungen des Besitzes und Ein-
kommens, des Prestiges und der Macht ganz abgesechen — durch eine Vielfalt
ebenso subtiler wie tiefgehender Unterschiede des Ranges gekennzeichnet, dal die
gelegentlich gehorte These einer Nivellierung der Ungleichheit nur Staunen erregen
kann« (DAHRENDORF 1966, S. 5). Die Theorie der sozialen Nivellierung basiert auf
dem fundamentalen Irrtum der Annahme, daB3 in der Gesellschaft von einer Stei-
gerung der Mobilitit gesprochen werden konne, wenn nur jedes zehnte Arbeiter-
kind die Chance des Aufstiegs hat und jedes zehnte Akademikerkind
um ein paar Sprossen der Statusleiter absteigt. Ist dieser Irrtum erkannt und
wird die Nivellierungstheorie dennoch aufrechterhalten, so verschaftt sie ein sanftes
Ruhekissen und eine Zementierung der Herrschaftsverhiltnisse und des Status quo




(vgl. Dahrendorf 1968, S. 147 f.). Wird diese Tatsache gesehen und nimmt man sich
ihrer ernsthaft an, dann kénnen katastrophale Folgen fiir und in der Zukunft ver-
mieden werden. Heute gilt es das BewuBtsein fiir die Probleme der Industrie-
gesellschaft von morgen zu entwickeln; es gilt die Erkenntnisverweigerung seitens
vieler Glieder dieser Gesellschaft zu beseitigen; es gilt die Menschen von der Blind-
heit fiir die Probleme ihrer Zukunft, die gleichsam die Faktenblindheit ihrer Gegen-
wart beinhaltet, zu erlosen und die Sicht der Realititen zu eréffnen. Man konnte
geradezu behaupten: die Hereinnahme der Sonderschule in die integrierte Gesamt-
schule hat fiir gesellschaftspolitische Konfliktlsungen einen therapeutischen Aspekt.
Hier entstiinde eine der bisher noch so sparsam vorhandenen Basisstellen in der
Gesellschaft, wo sich eine Verinderung des BewuBtseins vollziehen konnte.

Allerdings stellt sich die Frage, wie dieses Vorhaben zu organisieren ist, damit
Effektivitit sich einstellt. Der Teufel steckt im Detail. Zeigen sich Schwierigkeiten,
die durch die Integration der Sonderschule zu Stérungen im bisherigen Gesamt-
schulkonzept fithren kénnen, dann wird eine Entscheidung fiir die Sonderschule
kaum riskiert, da die Anpassung meist einseitig von ihr gefordert wird — An-
passungsprozesse aber sind gegenseitig! Was des einen Traum, ist des anderen
Sorge, gar Angst. Fiir den einen das Getto, fiir den anderen die Bewahranstalt?
»Verkannt, verfemt, geduldet? — Minderheiten in unserer Gesellschaft« so lautet
das Motto der diesjihrigen »Woche der Briiderlichkeit« in Ké6ln, in welcher ein-
dringlich zu einer Erziehung zur Solidaritit mit Minderheiten und Andersgearteten
ermahnt wurde. Zu einer solchen Solidarititsleistung gehért vordringlich auch eine
Losung des Problems der Neuorientierung im Schulwesen durch die Integration der
bisherigen Sonderschule in die Gesamtschule. Es sollte die Aufgabe einer bildungs-
politischen Solidaritit und Friedensbemiihung sein, hier sichtbare Hilfe zu leisten,
damit gesellschaftliche Vorurteile und Konfliktsituationen gemildert oder gar besei-
tigt werden konnen.

3. Ergebnis

Die integrierte Gesamtschule leistet gerade durch die Integration der Sonderschule
einen praktischen Beitrag zur Friedenspidagogik, da hierdurch eine Vielzahl der
noch immer in unserer Gesellschaft bestehenden Vorurteile und der daraus erwach-
senden Spannungsfelder und Konfliktsituationen abgebaut werden konnen.

1. Zur Integrationsproblematik I

»Bei der zukiinftigen Schulentwicklung kommt dem Verhiltnis der Sonderschulen
zur Gesamtschule besondere Bedeutung zu. Wieweit die von der Gesamtschule
erstrebte Individualisierung behinderten Schiilern gerecht werden kann, hiingt von
der Art der Behinderung und der Flexibilitit der Gesamtschule ab. Neben den
Behinderungen, die einen hohen Grad an eigenstindiger Schularbeit erfordern und
deshalb schwer zu integrieren sind, stehen solche, deren Integration leichter durch-
zufithren ist« (Kultusminister, S. 18). Bezogen auf die Sprachheilschule als Insti-
tution ist hierzu auszufiihren, daB sie eine Sonderstellung einnimmt hinsichtlich
ihrer schulischen Leistung als Therapeutikum und hinsichtlich ihres Charakters als
Sonderschule mit obligatem Volksschulziel (vgl. Scunember, S.3383f.), das heif3t,
die Stoffpline sind so zu verfassen, daf3 ein Ubergang zur Volksschule, Berufsschule
oder auf eine andere Schule jederzeit moglich ist.

Die Sprachheilschule kennzeichnet sich folglich als Durchgangsschule (vgl. Schneider,
S. 3384), zumal die Sonderschulbediirftigkeit von Sprachgestorten nicht immer mit
letzter Sicherheit zu erheben ist (vgl. OrTHMANN, S. 3380).



Durchgangsschule ist der »technische Ausdruck fiir diejenigen Sonderschulen, die
einen erheblichen Teil ihrer Schiiler in die allgemeinen Schulen (zuriick-)iiberwei-
sen, sobald eine Notwendigkeit zu sonderpidagogischer Einwirkung nicht mehr vor-
liegt« (HEESE, S. 659).

Die Sprachheilschule hat daher die »Rehabilitationsaufgabe der geistig-seelischen,
sozialen und — soweit irgend moglich — sprachlichen Normalisierung ihrer Schiiler«
(Schneider, S. 3384). Um dieser Rehabilitationsaufgabe mit Erfolg nachzukommen,
bedient sich die Sprachheilarbeit zur Milieusanierung des Milieuwechsels und
zur Sozialisation der Herstellung eines giinstigen sozialen Klimas (vgl. Sturte und
v. Bracken, S. 131). Dies vollzieht sich auf schulischer Ebene vorwiegend in einem
fiir Sprachbehinderte zustindigen Sonderschultyp, dem das spezifische Fundament
noch fehlt, »die eigentliche Begriindung ist noch nicht gelungen« (ScuuLTHEIs, S. 36).
Dennoch wird auf der einen Seite die Forderung nach »Eigenstindigkeit der Sprach-
sonderpidagogik« und der Sonderschule fiir Sprachbehinderte erhoben (vgl.
Scuurzg, S. 201 ff.).

Auf der anderen Seite jedoch wird die Sonderschulart fiir Sprachbehinderte als be-
sonders integrationsfihig bezeichnet (vgl. Eberwein, S. 821) und der Arbeitskreis
»Gesamtschule und Sonderschule« der 24. Vertreterversammlung des Verbandes
Deutscher Sonderschulen e. V. ist der einmiitigen Ansicht, da3 Sprachgestérte gut
in eine Gesamtschule eingegliedert werden kénnten (Verband Deutscher Sonder-
schulen, S. 583).

Zur Integration in die Gesamtschule wird andernorts ausgefiihrt: »Nach der Friih-
erfassung Sprachbehinderter miissen therapeutische Einrichtungen im Rahmen der
Primarstufe zu Beginn der Schulzeit zur Verfiigung stehen. So kann erwartet wer-
den, daB3 die Mehrheit der sprachbehinderten Kinder bis zum Eintritt in die Sekun-
darstufe I voll rehabilitiert wird. Teil der Rehabilitation wird die sich schrittweise
steigernde Teilnahme am Unterricht sprachlich nicht behinderter Kinder mit dem
Ziel der vollstindigen Integration sein. Um eine intensive Hilfe geben zu konnen,
ist es erforderlich, die entsprechenden Einrichtungen an einer Grundstufe zentral
tir einen groBeren Einzugsbereich zu schaffen. Da trotz aller Bemiihungen bei
einem Teil der Sprachbehinderten in absehbarer Zeit keine bleibenden Heilerfolge
zu erreichen sind bzw. Kinder durch Unfille erst im fortgeschrittenen Alter sprach-
behindert werden kénnen, miissen auch im Bereich der Sekundarstufe I, wenn auch
in wesentlich geringerem Mafle, zentrale Einrichtungen zur ambulanten, kursori-
schen und nétigenfalls auch stindigen Hilfe fiir Sprachbehinderte eingerichtet wer-
den. Auch hier ist die volle Integration des Behinderten in den iiblichen Unterricht
anzustreben. Sprachheilunterricht und -behandlung sind durch Sonderschullehrer
wahrzunehmen« (Kultusminister, S. 35).

Die Gesamtschule versucht so einen organisatorischen Rahmen zu schaffen, in dem
der schulische Raum neben dem normalen Unterrichtsstoff auch Sonderbereiche fiir
behinderungsspezifische EinfluBnahmen der Sprachheilpidagogen bereitstellt. In der
Gesamtschulkonzeption ist vorgesehen (vgl. Kultusminister, S. 13):

a) in der Primarstufe: Therapiegruppen;
b) in der Sekundarstufe I: Therapiekurse,
Sprachférderungskurse (die eine besonders wichtige

Stellung unter den Férderkursen einnehmen),
polytechnische Kurse.

Die polytechnischen Kurse haben es mit einem Bildungsbereich zu tun, der in der
schulischen Diskussion meist als »Arbeitslehre« bezeichnet wird.



Eine auf das sprachbehinderte Kind ausgerichtete Arbeitslehre stelle nach Schulze
aber gerade einen weiteren Beitrag zur Untermauerung der Eigenstindigkeit von
Sprachheilschulen dar (vgl. Schulze, S. 206). Es ist zweifellos richtig, daB eine derart
abgestellte Arbeitslehre ihren spezifischen Beitrag zur Sprachheilarbeit zu leisten
vermag (vgl. Vetter 1969, S. 45), ebenso richtig aber ist es, daf3 insbesondere iiber
die Arbeitslehre an Gesamtschulen der IntegrationsprozeB von behinderten Schii-
lern vorangetrieben werden kann (vgl. Vetter 1968, S. 629 f.). Das sprachgestorte
Kind braucht sehr viel Anerkennung, damit es sein Selbstvertrauen formt, und dies
kann in hervorragendem MaBe durch Arbeitslehre, durch polytechnische Kurse
innerhalb der integrierten Gesamtschule geschehen.

Eine so verstandene Arbeitslehre geht die sozio-kulturellen Determinationen der
Sprache an, denn »die Sprache, die gesprochene Sprache, wird als einer der wich-
tigsten Regulatoren von Verhalten und BewuBtsein betrachtet« (BERNsTEIN, S. 346),
zumal Sprachbehinderungen schwerwiegende Beeintrichtigungen im Berufsleben
auslosen (vgl. v. Bracken, S. 56).

2. Fragen zur Diskussion

Unter dem Aspekt, daB einerseits aus psychologischen und heilpidagogischen Er-
kenntnissen mogliche Hilfen und Forderungen gegeben und andererseits jede un-
nétige Isolierung und soziale Abwertung der behinderten Kinder vermieden werden
miissen, sollen folgende Fragen zur Diskussion gestellt werden:

a) Besteht eine Konfliktsituation zwischen der bisherigen Sprachheilschule und der
neuen Gesamtschulkonzeption?

b) Kann eine solche Konfliktsituation gelost werden?
¢) Welche Losungsmoglichkeiten bieten sich an?
d) Was werden die voraussichtlichen Folgen dieser Losungsmoglichkeiten sein?

»Die Moglichkeit der Integration sonderpidagogischer Aufgaben in andere schu-
lische Bereiche ist durch die Art der Behinderung bestimmt. Je spezieller die sonder-
pidagogischen und therapeutischen Hilfen sein miissen, desto schwieriger erscheint
eine Integration. Alle Integrationsbestrebungen haben zum Ziel, jede unnétige
soziale Isolierung der Sonderschiiler zu vermeiden. Es soll vielmehr erreicht wer-
den, dafB3 zum Beispiel sprach(. . .)gestorte Schiiler wihrend des Besuchs der allge-
meinen Schulen in besonderen Klassen auch unter der sachkundigen Betreuung von
Sonderschullehrern ihrer Behinderung entsprechend geférdert werden kénnen. Dies
ist am ehesten in Gesamtschulen moglich . . . Um Einsichten iiber ihre Zweck-
miBigkeit und Wirksamkeit zu gewinnen, sind alle Formen der Integration und
Zusammenarbeit durch wissenschaftliche Begleitung abzusichern« (Kultusminister,
S. 3871£). Soll jedoch das rechte Verhiltnis zwischen Theorie und Praxis bestehen,
dann hat sich auch die Meinung des Praktikers, des Sonderschullehrers zu artiku-
lieren.

Das zu erreichen und den Anstof3 zur Diskussion iiber den angesprochenen Problem-
kreis zu geben, ist Anliegen dieses Aufsatzes.
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Hannelore Patzke (jetzt Timm), Hannover

Zur Ubungsbehandlung von Sprechrhythmusstérungen
nach der Akzentmethode von Svend Smith*)

Die Akzentmethode kann als eine besondere Art der Behandlung von Stimm-,
Sprach- und Sprechrhythmusstérungen bezeichnet werden. Ihre wesentliche Eigen-
art ist es, nicht die einzelnen Stérungen anzugehen, sondern die gesamte Beobach-
tung und Konzentration ist auf eine optimale, und das heif3t storungsfreie, Sprach-
verwendung gerichtet. Alle Funktionen, seien sie gestort oder nicht gestort, werden
parallel angesprochen; die Akzentmethode arbeitet im Sinne der Ganzheitsmethode.
So ist auch der breite Anwendungsbereich dieser Methode verstindlich, der sowohl
Stimm- als auch Sprachstorungen einschlieft. Hier soll die Methode vor allem
auf Polterer und Stotter-Polterer abgehoben werden, bei denen Rhythmusstérungen
besonders auffillig sind.

Zur Methodik
Die psycho-physiologischen Teilfunktionen des Sprechens, die Atmung, Phonation,
Artikulation und Akzentuation, werden erarbeitet und im Ubungsverlauf zur Ein-

heit gebracht.

Atmung:

Im Liegen und im Stehen wird die abdominale Atmung erarbeitet, wobei anfangs
auf die Selbstbeobachtung der rhythmischen Atembewegungen in der Ruhelage
abgezielt wird. Aus dem Atemrhythmus entwickelt sich hierbei eine entsprechende
Schwingung des ganzen Kérpers. Die Exspirationsbewegung wird dann so verstirkt,
daB sich ein gleitender Ubergang zur Phonation ergibt.

Phonation:

In wechselndem Rhythmus wird ein moglichst tiefer Ton »heraufgeschwungens, der
dem Stohnen #hnlich klingt. Wenn dieser Ton voll gelingt, beginnt das Artikulieren
und Akzentuieren.

Artikulation und Akzentuation:

Rhythmisch wird mit drei Tempi gearbeitet: Largo, Andante, Allegro, denen ent-
sprechende Kérperbewegungen angeglichen werden. Geiibt wird zundchst mit den
Vokalen u, i und i. Um unnotige Spannungen zu vermeiden, wird auf den
festen Stimmeinsatz verzichtet. Die Vokale werden mit -f- oder dem Hauch-
einsatz eingeleitet. Vokaliibungen werden von rhythmischen Trommelschligen
begleitet.

Die Tempi:

Largo soll eine groBe Bewegung — auch Gemiitsbewegung — darstellen. Thr zuge-
ordnet sind eine weite Schwingung des ganzen Korpers und eine starke Betonung.
Andante geht in etwas Hinweisendes oder forsch Schreitendes iiber. Die Kérper-
bewegungen werden entsprechend kiirzer. Hinzu kommt eine rhythmische Schulter-
drehung bzw. Drehung des Oberkorpers. Die Ausdrucksbewegungen sind z. B.
hinweisende Gebirden mit dem Unterarm.

Allegro ist die kiirzeste Bewegungsform. Hier ergeben sich schnelle Ausdrucks-
bewegungen, die in rascher Folge aus dem Handgelenk entwickelt werden. Wir
wippen mit den Knien, wir laufen.

°) Vortrag zur 3. Arbeitstagung (Regionaltagung) der Logopiden, Phoniater, Sprachheillehrer
und Sprecherziecher Baden-Wiirttembergs vom 13. bis 15. Februar 1970 in Inzigkofen.
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Bei der Ubertragung der Tempi auf Sprechtexte wird das Akzentuieren zunichst
an Teilsitzen (Wortblécken) und dann an ganzen Sitzen geiibt. Hierbei wird zur
rhythmischen Unterstiitzung der »Akzentbogen« verwendet. Ein Gummiband ermog-
licht dabei die taktile Unterstiitzung, d.h. das straff gespannte Band gibt den
Betonungsbestimmungen der Hand extrem nach.

Die Anliegen der Akzentmethode soll die folgende Ubersicht verdeutlichen, wenn
die Storungseigenarten der Polterer und Polter-Stotterer den Schwerpunkten der
Akzentmethode gegeniibergestellt werden. Auf eine differenzierte Symptomen-
unterscheidung zwischen den beiden Gruppen soll verzichtet werden.

Polterer bzw. Polter-Stotterer

1. Bei diesen Patienten ist allgemein eine
verminderte Leistung auf dem Gebiet
sprachlicher Koordination festzustellen.

2. Obwohl die Musikalitit meist nicht vor-
handen ist, finden wir oft eine ausge-
prigte Veranlagung fiir rhythmische
Wahrnehmungen.

3. Konstatiert werden eine fahrige Veran-
lagung und ein hastiges, zerstreutes
Temperament, was die Unfihigkeit des
Lauschens, des Innehaltens, des ruhigen
und gelassenen Wartens — das sind
Teilfunktionen der Rhythmik — verrit.

4. Auffillig ist das Mifverhiltnis zwischen
Sprechtempo und Sprechgeschicklichkeit.

5. Polterer bzw. Polter-Stotterer kennzeich-
nen sich durch eine hastige und ver-
waschene Artikulation.

6. ArNoLD spricht von einer Tachylalie mit
Paraphrasie als Folge von Schwiiche auf
dem Gebiet innerer Gestaltung und
duBerem Ausdruck der sprachlichen Kon-
zepte, d. h. es besteht ein MiBverhiltnis
zwischen Denkgeschwindigkeit und mo-
torischer Sprechgeschwindigkeit. Entweder
eilen die Gedanken ungeordnet und
fliichtig der peripheren Sprechfihigkeit
voraus, oder der Sprechantrieb ist zu
schnell und unbeherrscht — der Gedan-
kengang kommt nicht nach.
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Akzentmethode

Die Akzentmethode will eine in sich kom-
plexe Methode darstellen, die nicht einzelne
Symptome therapiert, sondern alle Faktoren
aktiviert, die eine ungestdrte Sprachleistung
zur Voraussetzung haben.

Das Geriist dieser Ubungsmethode ist der
Rhythmus. Er spricht hier extrem das »Ur-
gefiihl fiir primitive Rhythmen im Men-
schen« an.

Ausgegangen wird von ruhiger Selbstbeob-
achtung, »Erlauschen« der eigenen Atembe-
wegung, die mit einer entsprechenden
Kérperbewegung einhergeht. Die Fihigkeit
zu einer ruhigen, harmonischen Haltung ist
nur moglich, wenn die Fihigkeit zu einer
harmonischen, rhythmischen Korperbewe-
gung bewuBt ist. Die rhythmische Kérper-
bewegung aber ist erlernbar.

Durch Stimmiibungen in Largo, Andante
und Allegro wird auf eine differenzierte
Tempofithrung beim Sprechen hingearbeitet.

Weiterfithrende Vokal- und Silbeniibungen
sind auf deutliche Artikulation angelegt.

Gleichzeitig wird durch Wiederholen von
nicht sinntragenden Lautreihen in bestimm-
ten Rhythmen das Gedichtnis fiir akusti-
sche Ablidufe geschult.

Den Héhepunkt der nicht an einen Text
gebundenen Ubungen bilden Vokal- und
Silbendialoge in freier Gestaltung in z. B.
fragendem und antwortendem Rhythmus.
Dies ist gleichsam das Vorbereitungsstadium
der Koordinierung der inneren Vorstellung
und der duBleren Ausdrucksform.

Beim Ubergang zum Text wird nun die ge-
dankliche Vorbereitung in die sprachliche
Form geiibt. Dazu dienen Pausen zwischen
einzelnen Sinnabschnitten, die gleichzeitig
die Konzentration auf den typischen Satz-
thythmus erméglichen. Dann soll der Satz
frei, »ohne Kleben am Text«, akzentuiert
wiedergegeben werden.



7. Zusammenfassung: Die gesamte sprachliche Darstellungsfunk-
Die gesamte sprachliche Darstellungs- tion soll optimal ausgefiihrt werden, indem
tunktion ist zuriickgeblieben bzw. ver- die Atmungs-, Stimm- und Sprechtitigkeit

mindert ausgeprigt. im Einklang mit den rhythmisch-harmoni-
schen Korper- und Ausdrucksbewegungen
einhergeht.

Literatur:

R. Luchsinger/E. G. Arnold: Lehrbuch der Stimm- und Sprachheilkunde, Wien, 2/1959,
in Arnold: Die Sprache und ihre Stérungen.

S. Smith: Systematisches iiber Ausdrucksbewegungen in: Wissenschaftliche Zeitschrift Uni-
versitit Halle, Gesellschafts- und Sprachw. Reihe XI/1962, S. 1691—1693.

S. Smith: Treatment of Stuttering.

Anschrift der Verfasserin: Hannelore Patzke (jetzt Timm), 3 Hannover, GeibelstraBe 57.

Nikolaus Hartmann, Heidelberg
Probleme der Mehrfachschiidigung sprachbehinderter Kinder*

Auf Grund der Fortschritte im medizinischen Bereich und besonders durch eine
Reihe von medizinischen PriventivmafBnahmen kénnen heute viele Kinder vor dem
Tode bewahrt werden. Dieser humane Fortschritt scheint aber erkauft zu werden
mit einer ansteigenden Zahl von schwerstbehinderten bzw. mehrfachbehinderten
Kindern.

Das verfeinerte und differenzierendere diagnostische Instrumentarium, das uns
heute fiir die Intelligenzdiagnostik, Sprachdiagnostik, Hordiagnostik, fiir die Dia-
gnostik des sozialen und motorischen Entwicklungsniveaus zur Verfiigung steht,
versetzte uns in die Lage nachzuweisen, daf3 eine Reihe von sogenannten Einfach-
behinderungen im Grunde Mehrfachbehinderungen darstellen.

Die besondere Aufmerksamkeit aller Teildisziplinen der Behindertenpidagogik galt
in den letzten 25 Jahren seit Ende des Zweiten Weltkrieges in der Bundesrepublik
Deutschland dem #uBeren und inneren Aufbau des schulpidagogischen Bereichs.
Im Zuge des in den letzten Jahren einsetzenden inneren Ausbaues und einer nach
innen orientierten Differenzierung kann man den Problemen der Mehrfachbehin-
derungen nicht mehr ausweichen.
Die Programminhalte der Fachtagungen spiegeln diesen Trend in der Entwicklung
deutlich wider:
Auf dem Internationalen Kongref3 fiir Heilpddagogik in Wien 1969 trat eine
Arbeitsgruppe unter dem Thema der Mehrfachbehinderung zusammen.
Bei einer amtlichen Fortbildungstagung fiir Lehrer an Gehérlosen-, Schwer-
horigen- und Sprachbehindertenschulen Ostern 1970 war ein ganzer Tag den
Problemen der Mehrfachbehinderungen gewidmet. Im Oktober 1970 hielt die
Gesellschaft fiir Sprachheilpidagogik Deutschland in Bremen eine Arbeits- und
Fortbildungstagung ab unter dem Thema: »Sprachstérungen und Mehrfach-
behinderungen.«

Die Bodenseelindertagung Ostern 1971 in der Schweiz steht unter dem Motto:
»Mehrfachbehinderungen bei horgeschidigten Kindern.«

® Nach einer Gastvorlesung an der Pidagogischen Hochschule Rheinland — Abteilung
Heilpidagogik — Kéln am 20. 10. 1970.
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Eine erste Dozentur fiir Pidagogik der Mehrfachbehinderten wurde in diesem Jahr
an einer Ausbildungsstitte fiir Sonderschullehrer in der Bundesrepublik eingerichtet.
Die Ficherkombinationen nach den neuen Studienordnungen an den sonderpidago-
gischen Ausbildungsstitten versuchen dem Problem der Mehrfachbehinderungen in
der Erziehungswirklichkeit gerecht zu werden.

Vor diesem Hintergrund ist es sinnvoll, zu diesem Zeitpunkt zentrale Probleme
der Mehrfachschidigung sprachbehinderter Kinder iiberblickhaft oder in einer zu-
sammenfassenden Schau einmal anzusprechen.

Definitorische Vorbemerkungen

Da zum Phinomen der Mehrfachschidigung sprachbehinderter Kinder fast keine
empirischen Untersuchungen vorliegen, sind wir bei unserer Darstellung vorwie-
gend auf hermaneutische Verfahrensweisen angewiesen, die gestiitzt werden durch
praktische Erfahrungen mit jeweils zahlenmiBig kleinen Populationen, und durch
logische Schliisse von gesicherten Ergebnissen der einzelnen sonderpidagogischen
Teildisziplinen.
So wundert es nicht, daB3 wir in der fachpidagogischen Literatur unterschiedliche
Inhaltsbestimmungen des Begriffes »Mehrfachbehinderung« bzw. »Mehrfachschiidi-
gung« vorfinden.
Unter dem Gesichtspunkt der pidagogischen Bedeutsamkeit scheint der Begriff der
Mehrfachbehinderung in zwei Dimensionen vorliufig bestimmbar:
1. Mehrfachschiidigung sprachbehinderter Kinder im weiteren Sinne:
Hierunter fielen alle Schidigungskomplexe sprachbehinderter Kinder, die
dadurch gekennzeichnet sind, dal3 auBer der Sprachbehinderung irgendwelche
andere Behinderungen vorliegen, ganz gleich, ob es sich um voneinander
abhiingige oder voneinander unabhiingige Behinderungen handelt (SoLarovA).
Unter diesem Aspekt wird man kaum einfachgeschidigte sprachbehinderte
Kinder mehr vorfinden.
2. Mehrfachschidigung sprachbehinderter Kinder im engeren Sinne:
Hierunter fallen jene Schidigungskomplexe sprachbehinderter Kinder, die da-
durch gekennzeichnet sind, daB auBer der Sprachbehinderung irgendeine
davon unabhiingige Behinderung vorliegt (also eine Behinderung, die mit
der Sprachbehinderung in keinem konsekutiven oder konstitutiven Zusam-
menhang steht).
Beide Bedeutungsgehalte des Begriffs »Mehrfachbehinderung« findet man in der
Literatur; in den meisten Fillen werden die unterschiedlichen Inhalte terminologisch
nicht unterschieden.

Zukiinftige Forschungen zum Phinomen Behinderung — Mehrfachbehinderung
werden auch eine begriffliche Differenzierung ermoglichen.

These 1: Der Begriff der »Mehrfachschidigung sprachbehinderter Kinder« sub-
sumiert eine Reihe von sehr unterschiedlichen Schiidigungskomplexen.

Eine phinomenologische Klassifizierung der in der Erziehungswirklichkeit vorfind-
lichen und in der Fachliteratur im einzelnen aufgefiihrten Formen von Mehrfach-
schiidigungen soll dies belegen; danach wiren 6 groBe Klassen voneinander zu
unterscheiden:

1. Sprachbehinderung bei Hérgeschidigten;

2. Sprachbehinderung bei Sehgeschidigten;

3. Sprachbehinderung bei Minderbegabten;
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4. Sprachbehinderung bei Korperbehinderten
1. Cerebralparetiker,
2. Dysmelie-Kinder,
3. Lippen-Kiefer-Gaumenspalten-Triiger,
4. andere MiBgebildete;
5. Sprachbehinderung bei diskret Hirngeschidigten
1. Akustische Agnosie (Sprachentwicklungsbehinderte),
2. Dysphatiker, Aphatiker,
3. Legastheniker;
6. Sprachbehinderung bei Verhaltensgestérten
1. Mutisten — Autisten,
2. Psychisch Retardierte,
3. Allgemein Neurosengefihrdete (Neurotiker).

Dieser Klassifizierung liegen keine einheitlichen Kriterien zugrunde. Sie sind medi-
zinisch, psychologisch oder pidagogisch begriindet; sie konnen itiologisch, kausal
oder final verstanden werden. Es ist hierbei nicht durchsichtig, ob die Sprach-
behinderung

konstitutiv (d. h. ob sie die anderen Schidigungen bewirkt),
konsekutiv (d. h. ob sie als Folgewirkung anderer Schidigungen gilt) oder
unabhiingig von anderen Schidigungen angesehen wird.

Insofern kann eine solche Klassifizierung der Erscheinungsformen von Mehrfach-
schidigungen sprachbehinderter Kinder nur eine Ausgangsbasis fiir eine fachpidago-
gische Orientierung sein.

These 2: Die jeweilige Mehrfachschidigung impliziert unter pidagogisch-anthropo-
logischem Aspekt eine Erziehung unter »schwersten Bedingungenc
(KrOHNERT 1969).

Hierin wird das Gemeinsame aller Formen von Mehrfachschidigungen Sprach-
behinderter angesprochen und stellt eine Aussage sonderpidagogischer Anthropo-
logie dar.

Wihrend die piddagogische Anthropologie (Romrs 1969) neben der Erziehungs-
bediirftigkeit vor allem die Erziehungsbefihigung als Grundmerkmal des Menschen
im Blickfeld hat, bestimmt die sonderpidagogische Anthropologie (BLEmDICK 1967)
das behinderte Kind als »homo educandus et adjuvandus«. Hier tritt also die Art
und Weise, das Ausmaf3 bzw. die Bedeutung der Hilfsbediirftigkeit stark in den
Vordergrund.

Es ist Aufgabe der einzelnen sonderpidagogischen Teildisziplinen, das besondere
Ausmal3 und die besondere Art der Hilfsbediirftigkeit, die aus der jeweiligen
Behinderung resultieren, zu kliren.

Die von Jussen (1964), Worrcart (1967), OntaMANN (1969), voN BrackEN (1969),
Kuweuammer (1970), Bacu (1970) und Sorarovi (1970) geleisteten Beitriige zur
sonderpiddagogischen Anthropologie allgemein Behinderter, Sprachbehinderter oder
Mehrfachbehinderter vermégen die extrem schweren Bedingungen der Erziehung
mehrfachgeschidigter sprachbehinderter Kinder zu erhellen: Die unvollkommene
Leiblichkeit, die Existenz als sprachliches Mingelwesen mit der daraus resultieren-
den Restriktion in der Weltbeherrschung, der gestérten emotionalen und sozialen
Beziehungsfihigkeit und dadurch einer total gestorten Persona-Genese stellen
Dimensionen der Behinderung auch des mehrfachgeschidigten Sprachbehinderten
dar, die noch verstirkt wird durch die Dominanz des jeweiligen Schiddigungs-
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komplexes, und begriinden zugleich die jeweilig besondere Art der Hilfsbedirftig-
keit.

Diese extrem schweren Bedingungen fiir die Erziehung mehrfachgeschidigter
Sprachbehinderter belegen alle Beitriige, ganz gleich in welchem theoretischen
Bezugssystem sie ansetzen, ob sie sprachwissenschaftlich, psycholinguistisch, lern-
theoretisch, informationstheoretisch, tiefenpsychologisch oder anders orientiert sind.

These 3: Eine Theorie der Mehrfachbehinderung bietet verschiedene Denkmodelle
fiir die Deutung des Zusammenhangs von einzelnen Schidigungen mit
den daraus resultierenden Folgebehinderungen.

Hinsichtlich der Gewichtung der Einzelbehinderungen im Gesamtschidigungskom-
plex fiir die Entwicklungsbehinderung eines mehrfachbehinderten Kindes scheinen
drei Denkmodelle zugrunde zu liegen:

1. Das additive Modell (Krohnert 1969):

Die aus einer bestimmten Schidigung resultierende Sprachbehinderung wird in
additiver Form verstiarkt durch eine andere — davon unabhingige — Schidi-

gung.

Horschidigung —>
Minderbegabung |—>

Sprachbehinderung

2. Das multiplikative Modell (Krohnert 1969):
Mit diesem Modell wird eine potenzierte Entwicklungsbehinderung — als
wesentlich verstirkte Folgewirkung aus einzelnen voneinander unabhingigen
Primirschidigungen — auszudriicken versucht.

Horschidigung —>
Schwere Korperbehinderung |—>

Sprachbehinderung

3. Das Hierarchie-Modell:

Dieses Denkmodell scheint den meisten Autoren als Deutungsgrundlage zu die-
nen. Der Behinderungskomplex wird hier in einer dynamischen Strukturiertheit,
in einem Bedingungszusammenhang von Spitzendefekt und nachgeordneten Zu-
satzdefekten (G6TzEN 1967), von Primir-, Sekundir-, Tertiirbehinderungen bzw.
Primiir-, Konsekutiv-Schidigungen (HEESE, o.].), von dominanter Schidigung
bei Sekundiir- bzw. Zusatzschiden (KLingaamMER 1969) oder von Primérschiden,
Sekundirschiden erster und Sekundirschiden zweiter Ordnung (BErNArT 1970)
gesehen.

Am differenziertesten und im Blick auf die pidagogische Relevanz am ergiebigsten
scheint das Hierarchie-Modell zu sein. Um die jeweilig gravierendste Behinderung
fiir den optimalen pi#dagogischen Zugang bestimmen zu kénnen, ist eine zuverlis-
sige Differential-Diagnostik unabdingbar.

Eine Piddagogik der Sprachbehinderten ist somit darauf verwiesen, die extrem
schweren Bedingungen der Erziehung mehrfachgeschidigter Sprachbehinderter in
enger Kooperation mit den jeweiligen Nachbardisziplinen im einzelnen empirisch zu
kliren, um einen effizienten erzieherischen Ansatz aufzeigen zu konnen. Sie mulf3
hierbei auf Grund der grofen Heterogenitit ihres Forschungsgegenstandes in beson-
derem MaBe individualisierende Aspekte beachten.
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These 4: Die Diagnostik bzw. Differentialdiagnostik stellt hinsichtlich Mehrfach-
behinderter heute noch ein ungeldstes Problem dar.

Eine frithzeitige und umfassende Diagnostik wird heute als Voraussetzung fiir eine
effektive sonderpidagogische Betreuung behinderter Kinder und Jugendlicher all-
gemein anerkannt.

Vor allem die notwendige rechtzeitige, d.h. frithkindliche Diagnosestellung bei
Mehrfachbehinderten und in differentialdiagnostischer Hinsicht die relativ zuver-
lissige und pidagogisch relevante Bestimmung des Spitzendefektes bzw. der gra-
vierendsten Behinderung sind mit den zur Verfiigung stehenden Untersuchungs-
verfahren kaum zu leisten. Denn die bei den sogenannten Einfachbehinderten zur
Anwendung gebrachten diagnostischen Verfahren sind bei den Mehrfachbehinderten

im engeren Sinne nicht ohne weiteres indiziert:

Die Verfahren der Hérmessung, die z.Z. immer noch subjektive Verfahren dar-
stellen, verunsichern die Befunde bei den vielseitig Behinderten wie extrem
Minderbegabten, Kérperbehinderten und Sehgeschidigten.

Im Blick auf die Psychodiagnostik fehlen standardisierte sprachfreie bzw. sprach-
arme Verfahren fir Kleinkinder und fiir extreme Schidigungskomplexe mit
Sinnes- und Korperbehinderungen als Primérdefekte.

Ahnlich ist die Situation hinsichtlich der Priifung anderer Sinnesfunktionen, der
motorischen und sozialen Entwicklung.

So bleibt eine Pidagogik der Mehrfachbehinderten in ihrer diagnostischen Aufgaben-
stellung — unter Beriicksichtigung der medizinischen Befunde und einer intensiven
psychologisch-pidagogisch orientierten Anamneseerhebung — verwiesen auf eine
Langzeitbeobachtung bei optimaler Setzung von Lern- bzw. Entwicklungsreizen.
Diese Feststellung impliziert neben einer Fritherfassung und Friihbetreuung so-
wohl eine Flexibilitit und Durchlissigkeit der Bildungsorganisation als auch eine
permanente Kooperation mit den zustindigen Nachbardisziplinen in Forschung und
erzieherischer Praxis.

Die oft geforderten Diagnostik-, Beratungs- und Erfassungszentren kénnten hierzu
einen effizienten institutionellen Rahmen darstellen. Ebenso wire in diesem Zu-
sammenhang die Einrichtung von Becbachtungsklassen in allen sonderpidagogischen
Sparten zu fordern, um eine zu frithe und eventuell falsche Entscheidung fiir eine
bestimmte sonderpiddagogische Betreuung Mehrfachbehinderter hinsichtlich des fol-
genden jahrelangen Bildungsganges nicht zu zementieren, d. h. um eine zusitzliche
Behinderung dieser Kinder durch die Sonderschule zu vermeiden (Bernart 1970, 62).

These 5: Fiir die organisatorische und didaktische Losung des Problems der Mehr-
fachschidigung sprachbehinderter Kinder scheint das Strukturmodell einer
Gesamtsonderschule als Tagesschule die besten Voraussetzungen zu bie-
ten.

Am wenigsten theoretisch geklirt und am riickstindigsten in der Erziehungswirk-
lichkeit hinsichtlich Mehrfachbehinderter ist die Planung und Realisierung der Bil-
dungsorganisation.

Es besteht die Forderung im Blick auf bestimmte mehrfachgeschidigte Sprach-
behinderte, daB sie, in einer der Grundstérung entsprechenden schulischen Einrich-
tung erfalBt werden sollen (OrTEMANN 1969, 24) — dies wiire bei Sinnesgeschidigten,
Korperbehinderten und Minderbegabten, bei denen die Sprachstérung als integrie-
render Bestandteil des Behinderungssyndroms erscheint, der Fall.
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So wird die Aufgabe der Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche
in Baden-Wiirttemberg in den am 1. 8. 1970 in Kraft getretenen Richtlinien wie
folgt bestimmt: »Die Sonderschule fiir Sprachbehinderte hat die Aufgabe, sprach-
behinderte Kinder und Jugendliche, soweit sie nicht wegen einer weiteren Behin-
derung eine Schule eines anderen Sonderschultyps besuchen miissen, nach Mog-
lichkeit von ihrer Sprachbehinderung zu befreien.« (Kultus und Unterricht, 1970,
536/37).

Die organisatorische Ausformung der zustindigen Sonderschulbereiche, die gekenn-
zeichnet ist durch die traditionell bedingte vertikale Eingleisigkeit und eine interne
Undifferenziertheit, vermag dem Problem der Sprachbehinderung als Zusatzschidi-
gung kaum gerecht zu werden. Diese piddagogische Notsituation wird noch ver-
stirkt durch die Tatsache, daf3 weder beim Studium der einzelnen sonderpidagogi-
schen Bereiche (mit Ausnahme der Horgeschidigtenpidagogik) die zukiinftigen
Sonderschullehrer sprachbehindertenpiddagogische Studieninhalte in ihrem Spezial-
studium integrieren konnen, noch da3 geniigend Sonderschullehrer mit einer Haupt-
fach-Fakultas der Sprachbehindertenpidagogik in Sonderschulen fiir Lernbehinderte,
Geistigbehinderte und Korperbehinderte fiir eine schwerpunktmifBige Betreuung
mehrfachgeschiidigter Sprachbehinderter eingesetzt werden kénnen.

Wie Jussen 1968 bereits eine eigenstiindige, in sich differenzierte Gesamtschule fiir Ge-
horlose und Schwerhérige als optimale Organisationsform vorschlug, empfiehlt Ber-
nart in seinem jiingst erschienenen Buch »Schulform Sonderschule« 1970 fiir alle
Bereiche der Sonderpidagogik Strukturmodelle von Gesamtsonderschulen auf der
Basis eines Grundmodelles, das vorschulische, schulpidagogische, berufsbildende und
weiterfiihrende Bildungseinrichtungen umfaft.

Eine Sonderschule fiir Sprachbehinderte muf3 auf Grund ihrer Aufgabenstellung und
ihrer inneren Struktur, deren Dominanz im Vorschul- und Grundschulalter liegt,
durch die besondere Nihe und Offenheit zu den allgemeinen Schulen, aber auch —-
besonders hinsichtlich der mehrfachgeschiddigten Sprachbehinderten — zu den be-
nachbarten Sonderschulen auf eine effiziente horizontale Durchlissigkeit bedacht sein.

These 6: Eine Pidagogik der Sprachbehinderten ist gerade im Blick auf mehrfz-h-
geschiddigte Sprachbehinderte in Theorie und Praxis in besonderem Mal3e
auf die Kooperation mit den Nachbardisziplinen verwiesen.

Auf Grund der Komplexitit des Phinomens der Mehrfachschidigung Sprachbehin-
derter ist die Pidagogik der Sprachbehinderten hinsichtlich einer multilateralen
Diagnostik und einer mehrdimensionalen Therapie, hinsichtlich der Erfassung una
pidagogischen Betreuung mehrfachgeschiidigter Sprachbehinderter auf eine enge
Kooperation mit entsprechenden Nachbardisziplinen angewiesen.

Hierbei darf nicht nur an die Zusammenarbeit mit der Medizin und ihren Teil-
disziplinen wie Pidiatrie, Kinder- und Jugendpsychiatrie, HNO-Medizin, Ortho-
pidie, Ophthalmologie und an die Zusammenarbeit mit den Teildisziplinen der
Psychologie gedacht werden, sondern ebenso wichtig scheint mir in diesem Zusam-
menhang eine enge Kooperation mit den einzelnen sonderpidagogischen Teildiszi-
plinen wie Pidagogik der Horgeschidigten, der Sehgeschidigten, der Lernbehinder-
ten, der Geistigbehinderten, der Kérperbehinderten und der Verhaltensgestorten zu
sein.

Da sich die Sonderschule fiir Sprachbehinderte von mehrfachgeschidigten Sprach-
behinderten weitgehend freizuhalten versucht (Richtlinien, Baden-Wiirttemberg
1970, 556): »Hat eine friihkindliche Hirnschidigung zu einer erheblichen geistigen
Behinderung gefiihrt, oder nehmen Verhaltensstérungen ein so erhebliches Ausmaf
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an, dal3 Unterricht und Erziehungsauftrag der besuchten Schule gefihrdet werden,
oder dominiert eine hirnorganisch bedingte Kérperbehinderung iiber die Sprach-
behinderung, sind die Schiiler einer fiir sie geeigneten Sonderschule zuzufiithrenc,
mul} sich eine Pidagogik der Sprachbehinderten um eine Kooperation mit allen
Institutionen, die mit potentiellen Sprachbehinderten zu tun haben, bemiihen. Dies
wird einmal dadurch geschehen kénnen, daB3 Kindergirtnerinnen, Vor- und Grund-
schullehrern in Zukunft ausreichende Informationen zum Problem der Sprachbehin-
derungen bereitgestellt werden und zukiinftige Sonderschullehrer der verschieden-
sten Richtungen sprachbehindertenpiidagogische Aspekte in ihren Studien mitberiick-
sichtigen konnen, aber auch dadurch, dal3 ein sprachbehindertenpidagogischer Bei-
trag bei der Erfassung und Betreuung von Risikokindern, von sprachauffilligen
Vorschulkindern und Schulkindern in Diagnostik-Zentren, Heilpidagogischen Zen-
tren (Bernart 1970, 61) und Beratungsstellen realisiert wird.

Im Sinne einer optimalen Effektivitit bei der Erfassung und Betreuung, bei der
Diagnostizierung, Bildung und Erziehung Mehrfachbehinderter muf3 der dialektische
Spannungsbogen, der gekennzeichnet ist durch den Ansatz eines intensiven Spezia-
listentums und einer engen interdisziplinidren Kooperation, ausgehalten werden. Nur
so wird man dem mehrfachbehinderten Kind eine echte Lebenschance vermitteln
konnen.

Zusammenfassung:

1. Der Begriff der »Mehrfachschiidigung sprachbehinderter Kinder« subsumiert eine
Reihe von sehr unterschiedlichen Schidigungskomplexen.

2. Die jeweilige Mehrfachschidigung impliziert unter pidagogisch-anthropologischem
Aspekt eine Erziehung unter »schwersten Bedingungen« (Krohnert 1969).

3. Eine Theorie der Mehrfachbehinderung bietet verschiedene Denkmodelle fiir die
Deutung des Zusammenhanges von einzelnen Schidigungen mit den daraus
resultierenden Folgebehinderungen.

4. Die Diagnostik bzw. Differentialdiagnostik stellt hinsichtlich Mehrfachbehinderter
heute noch ein ungelostes Problem dar.

5. Fiir die organisatorische und didaktische Losung des Problems der Mehrfach-
schidigung sprachbehinderter Kinder scheint das Strukturmodell einer Gesamt-
sonderschule als Tagesschule die besten Voraussetzungen zu bieten.

6. Eine Pidagogik der Sprachbehinderten ist gerade im Blick auf mehrfachgeschi-
digte Sprachbehinderte in Theorie und Praxis in besonderem Mafe auf die
Kooperation mit den Nachbardisziplinen verwiesen.
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derten Kindern und Jugendlichen«. In: Ztschft. f. Heilpid., 1968; 7; S. 365 — 372.
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Landeswohlfahrtsverband
Wirttemberg-Hohenzollern

Bei der als Ersatzschule staatlich anerkannten privaten Heimsonderschule
im Landesheim Markgroningen (Krs. Ludwigsburg) ist die Stelle eines

Sonderschuloberlehrers(in)

zu besetzen. Die Stelle ist auch fiir einen Hauptlehrer geeignet, der Inter-
esse an der Arbeit an einer Sonderschule hat. Die Heimsonderschule hat
65 Plitze. Sie wird von Kindern und Jugendlichen besucht, die wegen
ihrer Kérperbehinderung nicht in der Lage sind, eine offentliche Schule
zu besuchen.

Das Landesheim Markgroningen liegt zwischen Asperg und Markgronin-
gen, etwa 6km von der Stadtmitte Ludwigsburg und etwa 20 km von
Stuttgart entfernt. Es bestehen gute Verkehrsverbindungen.

Geboten werden:

Anstellung und Bezahlung nach LBG (Bes.-Gr. A 13 a LBesO); Sozial-
leistungen wie im offentlichen Dienst iiblich; schénes, modern eingerich-
tetes Zimmer oder Dienstwohnung in neu erbauten Personalwohnhiiusern;
Teilnahme an der Gemeinschaftsverpflegung moglich.

Bewerbungen mit den iiblichen Unterlagen (Lebenslauf, Lichtbild, Zeug-
nis-Abschriften werden erbeten an den

Landeswohlfahrtsverband Wiirttemberg-Hohenzollern
7 Stuttgart 1, Postfach 2613

20



Umschau und Diskussion

Bericht iiber die Arbeitstagung und 2. Ordentliche Mitgliederversammlung
der Gesellschaft fiir Angewandte Linguistik (GAL) e. V.

Die Gesellschaft fiir Angewandte Linguistik (GAL) e.V. verfolgt den Zwedck, die Ent-
wicklung auf allen Gebieten der Angewandten Linguistik in der Bundesrepublik Deutsch-
land voranzutreiben und zu koordinieren. Sie strebt dabei vor allem an, den Austausch
wissenschaftlicher Informationen, Erfahrungen, Ergebnisse zu beleben und die Zusammen-
arbeit aller interessierten Personen und Institutionen auf nationaler und internationaler
Ebene zu intensivieren (§ 2 der Satzung). Zu diesem Zwedck fithrt die Gesellschaft Fach-
tagungen und Fortbildungskurse durch. AuBerdem realisiert die Gesellschaft im Rahmen
ihrer wissenschaftlichen Maglichkeiten selbst Forschungsvorhaben oder fordert sie. Die
letzte Arbeitstagung und zugleich 2. Ordentliche Mitgliederversammlung fand am 9. und
10. Oktober 1970 in Stuttgart statt. Sie wurde erdffnet durch den 1. Vorsitzenden der
Gesellschaft, Herrn Professor Dr. G. Nickel, M. A. Die Veranstaltung sah neben einer
groferen Anzahl von Plenumsvortriigen, die sich mit grundsitzlichen linguistischen Proble-
men befaBten, Referate und Diskussionen in zehn Sektionen vor. Das Sektionsprogramm
war weit gespannt und befaBte sich mit hochaktuellen Forschungsprojekten wie etwa: Tech-
nologie und Medienverbund, Ubersetzungswissenschaft, Didaktik des Fremdsprachenunter-
richts, Erforschung der Gegenwartssprachen, Psycholinguistik, Sprachtests, Maschinelle
Sprachanalyse, Phonetik. Getragen wurden die Sektionen in ihrer Leitung und in den
Referaten von fithrenden Vertretern ihres Fachgebietes.

Zum ersten Male tagte in diesem Jahr auch eine besondere Sektion unter der — noch
vorldufigen — Bezeichnung »Sprachheilkunde«. Die Sprachheilpiidagogik iiberschneidet sich
in ihrer Zielsetzung insoweit mit den Anliegen der Angewandten Linguistik, als im Mittel-
punkt der zu ergreifenden RehabilitationsmaBnahmen die Vermittlung von Sprache in Form
und Inhalt steht. Dariiber hinaus bieten tatsichlich die Erfahrungen iiber das kommuni-
kative Verhalten von Menschen, deren Sprachfihigkeit beeintriichtigt oder gestort ist, in
gewisser Weise eine bessere Moglichkeit, die Struktur der Sprache, ihre Leistung bei den
Vorgingen des Sprachverstehens und der Sprachgabe sowie ihre sozialprigende Wirksam-
keit zu durchschauen, als das im allgemeinen bei normal verlaufenden Kommunikations-
prozessen der Fall ist. Die Konstituierung der Sektion 10: »Sprachheilkunde«, die auf der
2. Arbeitstagung der GAL zum ersten Mal zusammengetreten ist, wurde deshalb von den
Sektionsmitgliedern sehr begriif3t.

Bereits der Verlauf der ersten Sitzung fithrte zu einem intensiven Erfahrungsaustausch
zwischen Sprachheilpidagogen und Sprachwissenschaftlern. Bei der Erérterung der generel-
len Bedingungen fiir einen effektiveren Informationsumsatz bei Hér- und Sprachgeschidig-
ten erwiesen sich vor allem die Beitrige der Kommunikationsforscher des Instituts fiir
Phonetik und Kommunikationsforschung, Universitit Bonn, als weiterfithrend. In den Vor-
trigen und Diskussionen wurden schwerpunktmiBig drei Fragenkomplexe behandelt:

1. Als ein primires Anliegen, zu dem die Angewandte Sprachwissenschaft einen bedeut-
samen Beitrag leisten konnte und sollte, wird die Entwicklung eines einheitlichen
Begriffssystems nach sprachintegralen Gesichtspunkten angesehen, das eine zureichende
Klassifizierung der nach Ursache und Auswirkung sehr unterschiedlichen Sprech-, Rede-
und Sprachstérungen erlaubt.

2. Die Kompensation psycho-physischer Defekte erfordert die Entwicklung von signal-
phonetischen und elektro-akustischen Kommunikationshilfen fiir Sinnesgeschiidigte sowie
von Trainings- und Diskriminationsprogrammen fiir psychisch oder geistig in ihrer
Sprachentwicklung Behinderten.

3. Zwingend erscheint die Gewinnung sprachimmanenter Kriterien fiir die bei Hor- und
Sprachgeschidigten notwendigerweise zu erarbeitenden sprachlichen Mittel und speziel-
len Methoden zu ihrer Anwendung in Therapie und Sonderunterricht.

21



Wie stark das Bediirfnis zu einer engen Zusammenarbeit der verschiedenen Fachvertreter
auf diesem Spezialgebiet ist, ergibt sich allein daraus, daB schon zu dieser ersten
Arbeitstagung sieben Vortrige angemeldet wurden:

In dem ersten Vortrag »Sprachprobleme in der Hor- und Sprachgeschidigtenpiidagogike«

versuchte Prof. Dr. Jussen, Kéln, im Sinne eines Einfithrungsvortrages einen Uberblick zu

geben iiber die Voraussetzungen und Auswirkungen der verschiedenen Arten von Sprach-
storungen. Dabei wurden die Erfordernisse herausgestellt, die eine wirksame Sprachbildung
bei Sprachgeschiidigten ermdoglichen. Vor allem wurde ausfiihrlich auf die Probleme hin-
gewiesen, die sich fiir die sprachheilpidagogische Forschung aus der Gewinnung moderner

Verfahren zur SpracherschlieBung und zur Foérderung des didaktischen Sprachumsatzes

ergeben. Angesprochen wurden im einzelnen die Anliegen der automatischen Signalerken-

nung gesprochener Texte, der elektronisch-technischen Deskription umschriebener Sprach-
segmente und der iibungsmifBigen Fixierung erlernter Sprachschemata.

In grundsitzlichen, einander erginzenden Ausfithrungen nahmen die Herren Dipl.-Psycho-

loge Richter und Prof. Dr. Tillmann, Bonn, in zwei Vortrigen Stellung »Zur Simulation

der Nachrichtengewinnung bei Sinnesgestérten« und zu »Retinale Reprisentation signal-
phonetischer Korrelate linguistischer Kategorien«. Richter stellte zur formalen Reprisen-
tation des Verhaltens von Sinnesgestorten die folgenden Forderungen auf:

1. In den benutzten Systemkonstruktionen sollte Stérung nicht als pathologisches, sondern
als konstitutives Merkmal von Kommunikation thematisiert werden.

2. Der Bezug eines Systems auf die Umgebung sollte unter Beriicksichtigung der system-
eigenen Ableitung von Nachrichten aus Signal- und Gedichtnisinformation konstruiert
werden. Logische Widerspriiche zwischen Nachrichten (Kommunikationskonflikte) wiren
in bezug auf ihren kognitiven Wert fiir das System zu konzipieren.

3. Der Erfolg von Kommunikation zwischen Systemen sollte nicht primir als Grad der
Ubereinstimmung von Systemzustinden, sondern als Effektivitit des wechselseitig
gesteuerten Systemverhaltens im Hinblick auf ein AuBenkriterium bestimmbar sein.

Der Referent trug Elemente einer derartigen Konstruktion vor (System S.). Er vertrat die
Auffassung, daf} die Simulation der Nachrichtengewinnung erheblichen Nutzen bei der
Aufstellung und logischen Testung von therapeutischen Strategien — speziell auch bei der
Anpassung von Sinnesprothesen — haben kann.

Erst in der Diskussion zu dem Vortrag von Prof. Tillmann wurde deutlich, wie unmittelbar
eine neurophysiologische Interpretation des sinnesgestérten Systems in Verbindung zu brin-
gen ist mit der speziellen Theorie der retinalen Reprisentation, wie sie der Referent in
seinem Beitrag weiterentwickelte.

Unter Retina versteht Tillmann den sensorischen Input des Nervensystems. Auf die sen-
sorische Retina eines Organismus projiziert sich die physische Welt, mit der das Nerven-
system in kognitiver Kommunikation steht. Tillmanns Ausfiihrungen beschrinkten sich aller-
dings auf die retinale Repriisentation solcher Signalprozesse, die er als sog. phonetische
Ereignisse spezifizierte. Die phonetischen Ereignisse wurden zweifach charakterisiert:
Erstens als einsprachlich reguliires Verhalten von sprachschallartikulierenden Signalquellen,
zweitens beziiglich der geometriesprachlichen Darstellbarkeit der linguistisch herrschenden
Regularititen im Rahmen einer Theorie der phonetischen Realisierungen. Die anwen-
dungsseitige Relevanz, die fiir die anschlieBende Diskussion im Zentrum stand, ergibt sich
aus dem von ihm wie folgt erklirten Ziel der Tillmannschen Untersuchungen: »Die phone-
tischen Ereignisse sollen auf einer kiinstlichen Retina in einer auch vom Sinnesgestorten
wahrnehmbaren Form so dargestellt werden, dal3 dieser sie als lautsprachliche AufBlerung
identifizieren und auch semantisch verstehen lernen kann.«

In drei weiteren Vortrigen wurden linguistische Fragestellungen aus der Sicht der thera-
peutischen bzw. sonderpidagogischen Arbeit an Sprachgeschidigten behandelt.

Dr. Peuser (Rheinische Landesklinik fiir Sprachgestérte in Bonn) untersuchte in seinem Vor-
trag das Verhiltnis von »Aphasie und Sprachwissenschaft«. Mit Hilfe von Tonband-
aufnahmen veranschaulichte er die klinischen Erscheinungsbilder der rezeptiven und expres-
siven Aphasie. Er ging dann den Fragen nach, welche Aufschliisse der Linguist aus dem
Studium der Aphasie gewinnen und welchen Beitrag die Linguistik zur Analyse und
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Therapie der Aphasie liefern kann. Er erorterte insbesondere die GesetzmifBigkeiten des
Abbaus der Sprache bei Aphasikern und die ihm zugrunde liegenden statistischen und
strukturellen Regeln. In diesem Zusammenhang empfahl Peuser »die neurolinguistische
Relevanz des Modells der generativ-transformationellen Grammatik an der Aphasie zu
testen« und dabei zu iiberpriifen, inwieweit sich die statistischen Gesetze der Sprache in
der Aphasie manifestieren. Da die Sprache des Aphasikers im Sinne einer Abweichungs-
grammatik als Sprachform sui generis angesehen werden kann, bei der gewisse Trans-
formationen fehlen, schlug der Referent den Aufbau einer Linguistik der gesprochenen
Performanz vor, die auf den Disziplinen der Psycho- und Soziolinguistik aufzubauen
hitte. Voraussetzung hierfiir wire — das zeigte sich vor allem in der anschlieBenden
Diskussion deutlich — die Gewinnung einer moglichst umfangreichen Analyse des Korpus
eines jeden Aphasikers nach qualitativen und quantitativen Gesichtspunkten im Bereich
des Phoneminventars, des Wortschatzes und der Satzmodelle.

Mit der Anwendung der Wortinhaltforschung auf die sprachheilpidagogische Praxis
befaBte sich der Vortrag von Prof. Dr. Schulte, Heidelberg: »Systematisierung von Rich-
tungen und Ergebnissen der Wortinhaltforschung im Hinblick auf die sprachpidagogische
Praxis.« Schulte, der sein Referat vorlesen lieB, entwickelte seine Forderungen fiir die
Sprachdidaktik und die Methodik des Sprachunterrichtes bei Sprachgeschiidigten aus sieben
Thesen, die den Ausgangspunkt und die Motivation fiir seine Uberlegungen bildeten. Er
stellte Fachausdriicke, wie Name, Wort, Sachbegriff, Terminus und Begriff, terminologisch
gegeniiber und entwickelte Vorschliige zu ihrer unterrichtlichen Erarbeitung. Hierbei wurde
vor allem der »Sinnbezirk« als der »systematische Ort des Zusammentreffens und der
Wechselwirkung von innersprachlichen und auflersprachlichen inhaltlichen Bestimmtheiten
in der sprachheilpidagogischen Praxis« ausgedeutet und als ein Weg gekennzeichnet, die
Sprachbildung fiir den Behinderten durchsichtiger und interessanter zu gestalten.

Da der Vortrag verlesen werden muBte, kam es leider nicht zu einer ausfiihrlichen Dis-
kussion der vorgetragenen Gedanken.

In dem letzten Referat behandelte Prof. Dr. Alich, Koln, ein zentrales Anliegen der Laut-
sprachvermittlung bei Gehorlosen. In seinem Vortrag iiber Forschungsergebnisse »Zur
sprachlichen Kommunikation iiber das Absehen vom Munde« betonte der Vortragende
die Signifikanz gewisser Kineme fiir den Absehvorgang. Er berichtete anschlieBend iiber
die Entwicklung verschiedener, das Mundabsehen stiitzender Fingerzeichensysteme. Alich
stellte bei dem in Amerika erprobten neuartigen System, der sog. »Cued-Speech«, wesent-
liche Ubereinstimmungen mit seinen eigenen theoretischen und empirischen Untersuchungs-
ergebnissen fest. Er schlug deshalb vor, die positiven Kombinationsméglichkeiten bei einer
simultanen Verwendung von Mundabsehen und Fingerzeichen verstirkt im Kommuni-
kationsproze3 bei Gehérlosen in Anwendung zu bringen.

Insgesamt kann festgestellt werden, daB der Informations- und Erfahrungsaustausch wiih-
rend der Sektionssitzung wertvolle Anregungen fiir eine effektivere Sprachbildung bei Hor-
und Sprachgeschiidigten vermittelt hat. Prof. Dr. H. Jussen

Die Sonderschulen im Bildungsbericht der Bundesregierung

Der im Jahr 1970 von der Bundesregierung vorgelegte Bericht (Bundestagsdrucksache VI/
925) geht in Teil B — Die Struktur des Bildungswesens — in einem besonderen Abschnitt
auf die Situation, Probleme und Zielvorstellungen ein, die Schulreife und Sonderschulen
betreffen. Darin heif3t es u. a.:

»Gleiche Chancen in Bildung und Ausbildung miissen auch behinderten oder geschiidigten
Kindern geboten werden. Sie sind in einer leistungsorientierten Industriegesellschaft beson-
ders benachteiligt. Es ist deshalb Aufgabe der Gesellschaft, das Sonderschulwesen zu ver-
bessern und auszubauen, um das Recht auf Bildung auch fiir benachteiligte Kinder zu
verwirklichen und ihnen die Moglichkeit zu geben, am gesellschaftlichen und politischen
Leben teilzunehmen.

Das eigentliche Sonderschulwesen ist in den vergangenen Jahren mit beachtlicher Inten-
sitit ausgebaut und besser als zuvor mit Lehrern versorgt worden.
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Die Schiilerzahl stieg von 1961 bis 1967 um 59 %/, die der Lehrer um 87 .

Der Ausbau war jedoch von Land zu Land — und innerhalb der einzelnen Linder
oft von Bezirk zu Bezirk — sehr verschieden. Besonders unzureichend mit Sonderschulen
versorgt sind viele lindliche Gebiete.

Die Schitzungen iiber den Anteil sonderschulbediirftiger Kinder an einem Altersjahrgang
schwanken erheblich. Die Bundesregierung hat im »Bericht {iber den Stand der Maf3-
nahmen auf dem Gebiet der Bildungsplanung< von 1967 auf Schitzungen verwiesen, die
sich auf 89 eines Altersjahrganges beliefen. Schitzungen dieser Art gehen jedoch vom
bestehenden System aus und kénnen deshalb nicht ohne weiteres als Richtzahlen fiir den
kiinftigen Ausbau der Sonderschulen in einem reformierten Bildungswesen iibernommen
werden.

Die Bundesregierung hat fiir den Bereich der Sonderschulen folgende Zielvorstellungen:

1. Der Ausbau der vorschulischen Erziehung, die Reform der Grundschule und die Ent-
wicklung besonderer Forder- und Kompensationsprogramme im Elementar- und Primér-
bereich sollen dazu fithren, daB nach Mbglichkeit alle Kinder, die schulpflichtig
werden, auch in eine allgemeine Schule aufgenommen werden konnen. Elementar-
erzichung und Grundschule sollen die Aufgabe und Funktion der derzeitigen Schul-
kindergiirten bzw. Vorklassen iibernehmen.

9. Der Ausbau und die verbesserte Ausstattung der Sonderschulen sollen bewirken, dall
— mbglichst vielen behinderten Kindern nach einer Zeit besonderer Forderung der

Besuch einer allgemeinen Schule erméglicht wird,

— im Bereich bestimmter Sonderschulen (z.B. fiir Seh-, Hor- und Kérperbehinderte)
qualifizierende Bildungsabschliisse (Abitur I und II) verstirkt angeboten werden,
— besonders schwer Behinderten und Geschidigten spezielle Einrichtungen (z.B. be-

schiitzende Werkstiitten) und durch individuelle Versorgung und Behandlung (z. B.
heilpidagogische, physiotherapeutische und psychotherapeutische MaBnahmen) zu
einer bestmoglichen Lebens- und Berufsvorbereitung verholfen wird.

3. Um alle drei Zielsetzungen zu verwirklichen, ist eine verstiirkte Spezialausbildung und
Weiterbildung fiir Sonderschullehrer notwendig.

4. Sonderschulen miissen vorrangig zu Ganztagsschulen mit entsprechender personeller und
raumlicher Ausstattung ausgebaut werden. Nur dann gewinnt die Sonderschule Zeit
und Raum fiir ihre besondere pidagogische Aufgabe.

5. Bildungsforschung auf dem Gebiet der Heilpidagogik und die Entwicklung neuer tech-
nologischer Lehr- und Lernhilfen fiir die verschiedenen Formen der Behinderung sollen
mit Vorrang gefordert werden.

6. Die notwendigen Verfahren und Regelungen, durch die ein frithzeitiges Erkennen von
Behinderungen erméglicht wird, sollen alsbald verbessert und vervollstindigt werden.

Die Bundesregierung ist bereit, auf dem Wege von Vereinbarungen die Entwicklung von
Curricula und von technologischen Lehr- und Lernhilfen fiir Behinderte und Geschidigte
zu unterstiitzen.«

Eine tabellarische Ubersicht iiber Sonderschulen macht durch eine Gegeniiberstellung der
Zahlen der Schiiler, Lehrer, Schiiler je Lehrer und je Klasse aus den Jahren 1961 und 1967
die beachtlichen Fortschritte deutlich und 1iBt einen Vergleich der Entwicklung in den
einzelnen Bundeslindern und Berlin (West) zu.
Wir wissen inzwischen, daB diese positive Entwicklung auch in den folgenden Jahren
angehalten hat und in einem knappen Jahrzehnt etwa zu einer Verdoppelung der Klassen-,
Schiiler- und Lehrerzahlen gefithrt hat. Wenn die Bundeslinder in ihren Anstrengungen
nicht nachlassen, ist zu erwarten, daf3 in nicht zu ferner Zukunft das Problem der sonder-
pidagogischen Versorgung behinderter Kinder befriedigend geldst ist.
Der Sprachheilpiidagoge wird sich allerdings besorgt fragen, ob dabei auch die Belange
seines Fachbereiches und die der ihm anvertrauten Kinder angemessen beriicksichtigt wer-
den. (Der Bildungsbericht 70 kann durch den Verlag Dr. Heger, Bonn, bezogen werden.)
Wi
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Aus der Organisation

Giinther Makowsky T

Am 1. Oktober 1970, in seinem 45. Lebens-
jahr, erlag nach schwerer Krankheit unser
lieber Kollege und Freund Giinther Ma-
kowsky einem heimtiickischen Leiden.

Giinther Makowsky wurde am 16. April
1926 in Essen geboren. Mitten im »Kohlen-
pott« aufgewachsen, verbrachte er dort seine
Jugend, besuchte die dortigen Schulen und
kam schlieBlich auf die Lehrerbildungs-
anstalt nach Bad Godesberg, um sich fiir
den Lehrerberuf vorzubereiten. Der Zweite
Weltkrieg unterbrach zuniichst dieses Be-
streben. Als Panzergrenadier eingezogen,
wurde er noch am 10. April 1945 bei Erfurt
verwundet und geriet, im Lazarett liegend,
in amerikanische, spiter in russische Gefan-
genschaft. Nach seiner Entlassung kam
Giinther Makowsky nach Berlin und trat
1946 in den Weddinger Schuldienst als
Schulhelfer. Dort bestand er seine Staats-
priifungen mit gutem Erfolg und kam 1953
an die Albert-Gutzmann-Schule fiir Sprach-
behinderte.

Dort widmete er sich mit ganzem Herzen
der neuen, sich selbst gestellten Aufgabe,
sprachkranken Kindern zu helfen. Erneut
unterzog er sich einem weiteren Spezial-
studium und legte 1955 die Priifung fiir das
Lehramt an den Sonderschulen (Sprachheil-
schulen) von Berlin ab. Auch in der Arbeits-
gemeinschaft der Schwerhérigen- und Sprach-
heillehrer Berlins, der heutigen Landesgruppe
der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheil-
piddagogik in Deutschland e. V., arbeitete
er von Anfang an aktiv mit. Durch seine
vielfachen Ideen und seine Tatkraft befruch-
tete er unsere Arbeit und sorgte auch als
Rechnungsfithrer fiir das materielle Wohl
unserer Organisation.

Unermiidlich war er auf der Suche nach
neuen und besseren Wegen, den im Spre-
chen gehinderten Kindern zu helfen, ihr
Leiden zu mindern, zu bessern und zu hei-
len. Sein unerschiitterlicher Optimismus,
seine Ruhe und Umsicht wirkten wohltuend
auf die Kinder wie auf das ganze Kolle-
gium. Stets stand er mit Rat und Tat jedem
zur Seite, der um Hilfe an ihn herantrat,
oder wo zu helfen er als notwendig emp-
fand.

Dabei bedurfte er lingst selbst unsrer aller

Hilfe. Mannhaft unterdriickte er das Lei-
den, das ihn seit langem quilte. Als er sich
beugen muflte, war es zu spit. Trotz sofor-
tiger, umfassender, schwerer Operation
konnte er nicht mehr gerettet werden.

Am 23. Oktober 1970 wurde unser lieber
Freund zur Ruhe getragen. Die groBle Teil-
nahme zeigte, wie viele Freunde er hatte.
Weit war sein Name in Fach- und Freun-
deskreisen in Berlin und iiber Berlin hin-
aus bekannt. Er war einer unserer Besten.
Wir werden ihm stets eine ehrende und
freundschaftliche Verbundenheit bewahren.

H. Kleemann

Landesgruppe Westfalen-Lippe

Bericht iiber die 20. Arbeits- und
Fortbildungstagung

Die diesjihrige Arbeits- und Fortbildungs-
tagung fand am 24. September 1970 in
Osnabriick statt. Tagungsraum bot das Hotel
»Hohenzollern«.

Diesmal stand die Tagung nicht unter
einem besonderen Themenkreis, sondern
war darauf angelegt, die Organisations-
formen der Sprachheilarbeit im Sprachheil-
heim Werscherberg bei Osnabriick kennen-
zulernen und dariiber hinaus Erfahrungen
der eigenen Sprachheilarbeit mit den Kolle-
gen auszutauschen.

Um 17 Uhr erdffnete Verwaltungsdirektor
Wallrabenstein als Vorsitzender der Arbeits-
gemeinschaft die Tagung. Dieser Donners-
tagnachmittag und -abend war internen
Fragen zugewandt, wie Satzungsinderun-
gen, Planung der 21. Arbeits- und Fortbil-
dungstagung, neue Vorstandsmitglieder,
Nachwuchsfragen;  insbesondere  Ausbil-
dungsmoglichkeiten als Sprachheillehrer, als
Logopide/Logopiddin  in Dortmund. Ein
gemeinsames Abendessen schlo3 die Don-
nerstagveranstaltung ab.

Fiir Freitag, den 25. September 1970, vor-
mittags stand die Besichtigung des Sprach-
heilzentrums Werscherberg auf der Tages-
ordnung. Leider konnte der Leiter dieser
Einrichtung, Herr Hayder, wegen anderer
Verpflichtungen die BegriiBung und Leitung
der Veranstaltung nicht iibernehmen. Sein
Vertreter, Herr Kolsch, iibernahm die Lei-
tung und gab einen kurzen Uberblick iiber
die einzelnen Einrichtungen des Sprachheil-
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zentrums Werscherberg. Er gab einen Ein-
blick in die vielfiltigen Abteilungen und
Betreuungseinrichtungen des  Sprachheil-
zentrums. AnschlieBend erliuterte Friulein
Nauendorf, die pidagogische Leiterin, die
Arbeit in dem Arthur-Hennig-Heim und
dem Elisabeth-Frerich-Heim, zwei Unterab-
teilungen des Sprachheilzentrums Werscher-
berg. Sie hob hervor, daB3 hier eine fach-
drztliche Betreuung sprachkranker Kinder
durch einen Facharzt fiir Neurologie und
Psychiatrie gewihrleistet sei.

Herr Kronenberg, der Verantwortliche in
logopiddischen Fragen, erliuterte die Stot-
terertherapie mit Hilfe der »mehrdimensio-
nalen Methode«, die hier mit gutem Erfolg
angewandt werde. Gemeint ist das Angehen
des Stotterns von allen Seiten, also von der
Seite der Medizin, der Rhythmik, der musi-
schen Erziehung (Laienspiel) und nicht zu-
letzt der Sprachheilarbeit. Sommerfeste,
Weihnachtsspiele, Karneval, Puppenspiele
wiirden dazu beitragen, die jungen Men-
schen in bezug auf den Redeflu3 giinstig
zu beeinflussen. Frau Fay, eine der Sprach-
therapeutinnen, bemiihte sich besonders um
die mit einer Sprachverzogerung behafteten
Kinder. An einem praktischen Beispiel ihrer
Arbeit mit den Kindern konnten die
Sprachheilbeauftragten aus Westfalen-Lippe
sehen, wie hier gearbeitet wird. Besonders
die Auflockerungsiibungen durch rhythmische
Bewegungen schufen eine giinstige Voraus-
setzung fiir das Sprechen.

Im AnschluB3 an die sehr interessanten Aus-
fithrungen und Beispiele, auch der anderen
Mitarbeiter des Sprachheilzentrums, wurde
die Anstalt in Werscherberg besichtigt. Die
GroBziigigkeit der gesamten Anlage, die ge-
schickte Zusammenfassung der Gruppen
sprachkranker Kinder, das personliche gute
Verhiltnis zwischen Kindern und Personal
lieBen den Eindruck gewinnen, daf3 schon
diese AuBerlichkeiten giinstige Vorausset-
zungen fiir einen Heilerfolg boten.

Der Nachmittag war der internen Bericht-
erstattung iiber die Sprachheilarbeit in den
einzelnen Bezirken der Sprachheilbeauftrag-
ten vorbehalten. Analysiert man den Inhalt
dessen, was dargeboten wurde, so treten
als besondere Fakten hervor: Es gibt zu
wenig ausgebildete Sprachtherapeuten. In
einzelnen Kreisen miissen sprachkranke Kin-
der ein Jahr und linger auf eine Sprach-
heilbehandlung warten, ehe sie betreut wer-
den konnen. In manchen Kreisen, besonders
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in den kreisfreien GroBstidten, geht man
dazu iiber, Kindergirtnerinnen dahingehend
auszubilden, daf3 sie einen Sprachfehler bei
den ihnen anvertrauten Kindern erkennen
und diagnostizieren kénnen. Sie sollen dann
im Verein mit einem Sprachheillehrer —-
nach einer Einregulierung des Sprach-
leidens durch diesen — die Ubungen iiber-
pehmen. Hiervon verspricht man sich eine
erhebliche Entlastung des einzelnen Kursus-
leiters und des Sprachheilbeauftragten.
AuBerdem wird hier der Friihbetreuung
Gentige getan.

In lidndlichen Bezirken geht man dazu iiber,
die Sprachheilarbeit im Elternhaus vorzu-
nehmen. Man kann den Kindern, besonders
wenn es sich um vorschulpflichtige Kinder
handelt, nicht zumuten, Entfernungen von
mehreren Kilometern bis zur nichsten Am-
bulanz zuriickzulegen.

Aber auch mit Sprachtherapeuten sehr gut
bestiickte Kreise kamen zu Wort. So konnte
von einem Landkreis mit nur etwa 100 000
Einwohnern berichtet werden, daf3 hier 15
ausgebildete Sprachtherapeuten tiitig sind,
denen ein Etat von etwa 50 000,— DM zur
Verfiigung steht.

Die anschlieBende Aussprache befaBte sich
mit den Moglichkeiten der Vertiefung der
Sprachheilarbeit. Insbesondere  wurden
Elternbriefe ins Auge gefalBt. Auch die
Presse sollte durch geeignete Verodffent-
lichungen auf die Sprachheilarbeit aufmerk-
sam machen.

Am Samstagvormittag wurden die Berichte
iiber die Sprachheilarbeit fortgesetzt. Hier
kamen  hauptsidchlich ~ Fachfragen  zur
Sprache. Klage wurde iiber die geringen
Erfolgschancen der Stotterer gefiihrt. Leider
bote auch die Literatur keinen Hinweis da-
fiir, wie man einen Stotterer fiir alle Zeit
von seinem Leiden befreien konne. Die
Veranstaltung schlo3 am Mittag gegen
12 Uhr. Karlheinz Stroetzel

Ehrenvolle Ernennung

Herr Prof. Dr. Michael Atzesberger, der an
der Erziehungswissenschaftlichen Hochschule
Rheinland-Pfalz, Abteilung Koblenz, Psycho-
logie lehrt, wurde zum 1. Oktober 1970
zum »Ordentlichen Professor an einer wis-
senschaftlichen Hochschule« ernannt. Wir
gratulieren und wiinschen weitere frucht-
bare Arbeit auch zugunsten der Sprach-

geschidigten. Vorstand und Redaktion
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International Society of Logopedics and Phoniatrics

XV INTERNATIONAL CONGRESS OF PHONIATRICS

School of Medicine -

University of Buenos Aires -

Argentina

August 14 — 19, 1971

Dear Friend:

Tt is our sincere wish that this Congress, organized by IALP for the first time outside
of Europe, shall welcome you in Buenos Aires with its traditional warmth and friendship.
We believe that registrations will exceed over one thousand members with the partici-
pation of the most eminent phoniatric specialists in the world.

The scientific program will be enhanced by highly interesting topics of the field while a
complete schedule of tourist activities has been set up offering attractive tours, sightseeing

and a well balanced social activities program.

Registrations fees:

1. Physicians, speech pathologists, speech
therapists:
$ 50 (U. S. currency) before 3.31.1971
$ 60 (U. S. currency) after 3.31.1971

2. Students and related professions:
$ 20 (U. S. currency)

3. Accompanying membres: (Wives, sons,
daughters.)
$ 30 (U. S. currency)

You may deliver only a paper, both on the
Reports fields and on general speech, voice
and language pathology. Time 10.

Your title, name and address, and a hun-
dred-words summary should arrive in the 3
first months of 1971 at:

XV International Congress of Phoniatrics
Rodriguéz Pefia 1875
Buenos Aires - Argentina

Dead-Line: march 31, 1971

TENTATIVE SCIENTIFIC PROGRAM

August 14, Saturday: Registration.

August 15, Sunday: Inauguration.

First Special Lecture.
Meeting of I.LA.L.P. Executives and Offi-
cial Delegates.

August 16, Monday: First Report: »Objec-
tive Controls of Phoniatrics Therapy«.
First Symposium: »Phonosurgery«.
Second Special Lecture.

August 17, Tuesday: Second Report: »Cur-
rent trends in phoniatric and logopedics
in the different countries of the world«.
Second Symposium: »Speech rehabilita-
tion in aphasics«.

Third Special Lecture.
August 18, Wednesday: General Assembly.

August 19, Thursday: Third Report: »The
learning theory in the speech and voice
therapy«.

Third Symposium: »Speech and voice in
actors and singers«.

Meeting of the new Executive Committee

of Banll Closing session.

SOCIAL PROGRAM

August 15, Sunday: Reception.
Folk dances and national games.

August 16, Monday: Fashion Show.
Evening performance of Opera or Ballet
at the Colon Theatre.

August 17, Tuesday: Music and popular
dances.

August 18, Wednesday: Country Party.
Reception (For official Delegates only).

August 19, Thursday: Closing Gala Dinner.

TOURIST PROGRAM

The Organizing Committee is preparing all-
inclusive tour packages by air for groups
and individuals and has reserved hotel space
at selected Hotels of De-luxe, First and
Standard categories at special prices.

On August 15, 16 and 17 sightseeing tours
in and around the City have been organ-
ized by private motorcoaches or private cars
with multi-lingual speaking guides.

On August 18, a very interesting Excursion
by Motorcoach has been organized visiting
the Great Delta and the Islands of Tigre.
On August 19, Excursion by Motorcoach
visiting the Children’s Village and the fa-
mous Anthropological Museum of La Plata.
Specially organized post-congress tours will
be available offering air package tours to
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beautiful San Carlos de Bariloche, the mag-
nificent Iguazu Falls, the world famed re-
sort city of Mar del Plata and to Rio de
Janeiro, Brasil.

SPECIAL ACTIVITIES PROGRAM
Every day there will be guided visits to
specially selected scientific centers.
Continued sessions of scientific films; prizes
will be awarded to two best.

International commercial exhibition.
Scientific exhibitions, for institutes and in-
dividuals.

Two prizes will be awarded for each cate-
gory.

The International College of Experimental
Phonetic (C.IP.E.) will organize a pre-
congress course of experimental phonetic.

The Argentine Society of Phonoaudiology
(A.S.A.L.F.A.) will organize during the pe-
riod of the Congress special lectures and
courses on modern audiology.

The Collegium Medicorum Theatri (C.O.
M.E.T.) will organize a Round Table dis-
cussion on Physiology and Pathology of
Singers.

During the Closing Gala Dinner, prizes will
be awarded to the best films and exhibi-
tors; and foreign ladies will receive attrac-
tive souvenirs.

Internationale Sonnenberg-Tagungen

27. 3. — 5. 4. 1971:
Rehabilitation und Sonderpidagogik

Die soziale Eingliederung (bzw. Wiederein-
gliederung) behinderter Menschen in die sie
umgebenden  gesellschaftlichen  Verbinde
(Familie, ~Schulklasse, Betriebsabteilung,
Verein, gesellschaftliche GroBgruppen) wird
mehr und mehr als eine Aufgabe verstan-
den, die nur interdisziplinir zu losen ist.
Insbesondere die Rehabilitationsmedizin
und die Sonderpiidagogik kénnen ihre wich-
tigen Aufgaben nur l6sen, wenn sie die An-
sitze zu Formen der Zusammenarbeit wei-
ter ausbauen, die auf Teamwork zuriick-
gehen.

16. — 25. 6. 1971:
Die Rehabilitation der Mehrfachbehinderten

Die stiirkere Zuwendung zu ‘den Problemen
der Mehrfachbehinderten ist eine Folge der
noch relativ neuen Erkenntnis, daf3 jede Be-
hinderung zu mehr oder minder starken
psycho-sozialen Abweichungen im Verhal-
ten, in der Lernbereitschaft oder in der
Kommunikationsfihigkeit fithrt. Die Tagung
wird sich auch mit den Problemen der mog-
lichst frithen Sondererziehung mehrfach-
behinderter Kinder, insbesondere mit dem
Aufbau komplexer Therapie- und Unter-

richtsverfahren fiir diese Kinder, zu beschif-
tigen haben.

20. — 28. 11. 1971:
Rehabilitation der Lernbehinderten

Ziel dieser Tagung ist es, die besonderen
Probleme der Lernbehinderung, die sich aus
der multifaktoriellen Betrachtungsweise er-
geben, aufzuzeigen. Im Mittelpunkt stehen
dabei neben sonderpiidagogischen Referaten
die Moglichkeiten und Grenzen der Verhal-
tenstherapie, die Zusammenarbeit zwischen
Sonderpidagoge und Arzt, soziologische
und psychologische Hilfen fiir den Sonder-
pidagogen.

Tagungsstiitte: Internationales Haus
Sonnenberg
3424 bei St. Andreasberg (Oberharz)

Tagungsbeitrag (voraussichtlich): 106,— bis
112,— DM einschlieBlich Unterkunft, Ver-
pflegung, Sonderbus Bad Harzburg —
IHS und zuriick sowie Harzrundfahrt; fiir
Studenten 91,— bis 98,— DM.

Meldungen werden erbeten an die Ge-
schiiftsstelle des Internationalen Arbeits-
kreises Sonnenberg
3300 Braunschweig, Bankplatz 8
Postfach 460

Das verbilligte Subskriptionsangebot fiir den
Tagungsbericht Bremen 1970

ist bis zum 31. Mirz 1971 befristet. Wir bitten um Beachtung
des dem Heft 6/1970 beigefiigten Bestellzettels.
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Bticher und Zeitschriften

Zeiischriftenschau

Unter dieser Rubrik sollen in Zukunft die
bibliographischen Daten von fiir den Sprach-
behinderten- und Schwerhérigenpidagogen
wichtigen  Zeitschriftenbeitriigen  genannt
werden.

Der Sprachheilpidagoge. Fachzeitschrift der
Osterreichischen Gesellschaft fiir Sprachheil-
pidagogik, Heft 4/1970.

Aus dem Inhalt:

Wilhelmine Zeller: Die sprachliche Entwick-
lung des Kindes; John Lea und Anne
Canning: Erziehung und Behandlung re-
zeptiv-aphasischer Kinder; Robert Bieler:
Forderung behinderter Kinder im Vor-
schulalter; Gertraud Pechel: Das Reha-
bilitationszentrum fiir Taubstumme und
Sprachgestorte in Zagreb.

Zeitschrift fiir Heilpiddagogik. Hrsg.: Ver-
band Deutscher Sonderschulen; Verlag W.
ReBmeyer, 307 Nienburg, 21. Jg. 1970.

Heft 6: Norbert Myschker: Sonderschule u.
Gesamtschule. Zur Integration behinderter
Kinder in Gesamtschulsysteme, S. 298 —
311; Hans Eberwein: Die Sonderschule als
Integrationsfaktor der Gesamtschule — ein
pidagogisch-soziologisches Problem, S. 311
— 327.

Heft 7: Heinz Bach: Umfang und Struktur
der Sonderpidagogik (Heilpidagogik), S.
361 — 366; Milos Soviak: Die Reflextheorie
als methodologisches Prinzip in der Heil-
piadagogik, S. 366 — 377.

Heft 8: Hartmut Horn: Einstellung zu Be-
hinderten, S. 409 — 416.

Heft 11: Hans Bokelmann: Psychagogische
Arbeit mit Stotterern im Vergleich zu an-
deren Methoden, S. 585 — 602; Josef Klie-
gel: Stotternde Kinder im Rosenzweig-P-
F-Test, S. 602 — 606; Erwin Richter: Uber
die abgebremste Stimme im Symptomen-
bild und iiber die Bedeutung der Stimm-
fithrung in der Ubungstherapie des Stot-
terns, S. 606 — 617.

Heft 12: Gottfried Kluge: Katamnestische
Untersuchungen hinsichtlich des schuli-
schen Fortkommens von Kindern, die im
Neugeborenenalter an einer Erythroblastose
erkrankt waren, S. 633 — 646.

Neue Blitter fiir Taubstummenbildung. Zeit-
schrift fiir Hor- und Sprachgeschidigten-
Pidagogik; Verlag W. J. Bechinger, 6903
Neckargemiind, 24. Jg. 1970.

Heft 1: Elmar Schaar: Entwicklungspsycho-
logische Aspekte zur Erziehung des drei-
bis sechsjihrigen horgeschidigten Kindes
im Kindergarten, S. 13 —21; Manfred
Breitinger: Das mehrfach geschidigte
Vorschulkind, S. 21 — 29.

Heft 2: Nikolaus Hartmann: Zentrale Pro-
bleme der Friitherziehung des horgeschi-
digten Kindes in der Bundesrepublik
Deutschland, S. 65 — 74; Otto Krohnert:
Das Selbstverstindnis des Sprachheil-
lehrers in der Gegenwart, S. 84 — 92.

Heft 4: Heribert Jussen: Schwerhorigkeit
und soziale Umwelt, S. 193 — 209; Eva-
maria Bechinger: Schwerhorige und Be-
rufsbildung, S. 218 — 217; Johannes Die-
rig: Zehn Jahre Fritherziehung horsprach-
geschidigter Kleinkinder II, S. 232 — 242.

Heft 5: Erwin Kern: Die Frage in der
Sprachanbildung des gehorgeschidigten
Kindes, S. 258 — 275.

Heft 6: Heinrich Kratzmeier und Nikolaus
Hartmann: Frithbetreuung und Einschu-
lungsprognose hor- und sprachgeschiidig-
ter Kinder in Baden-Wiirttemberg, S. 354
— 358.

Horgeschiadigte Kinder. Vierteljahresschrift
der Deutschen Gesellschaft zur Forderung
der Hor-Sprach-Geschidigten e. V., Verlags-
leitung: E. Kiihn, 4307 Kettwig, 7. Jg. 1970.

Heft 1: Maria Eggenberger: 30 Monate
Haus-Spracherziehung, S. 4 — 11; Walter
Birsch: Besondere Erziehungsprobleme
bei schwerhorigen Kindern, S. 26 — 28;
Guido Hildebrandt: Die Vorschule — ein
notwendiges Bestandteil der modernen
Schule fiir horsprachbehinderte Kinder, S.
36 — 40.

Heft 2: Hans-Joachim Heidelberger: Die
Bedeutung des gemeinsamen Spielens in-
nerhalb der Klassengemeinschaft von
schwerhorigen Kindern, S. 75 — 77.

Heft 4: Armin Lowe: Elternaussagen zu
Fragen der Frithbetreuung horgeschidig-
ter Kinder, S. 162 — 167.
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Die Sonderschule. Volkseigener Verlag Volk
und Wissen, Berlin, 15. Jg. 1970.

1. Beiheft: A. Pavlova-Zahilkova: Komplexe
Schlaftherapie des Stotterns, S. 3 — 20;
Giinter Stange: Erziehung, Bildung und
Therapie stotternder Kinder in einem
Kinderkurheim, S. 21 — 48; Klaus-Peter
Becker: Die logopidische Behandlung des
Stotterns im System des Sprachheilwesens,
S. 49 — 52.

Heft 3: Gertraud Petermann und Christa
Theiner: Zu Fragen der Hoérerziehung bei
Stammlern, S. 180 — 184.

Heft 4: Ingeburg Kind und Ilse Kubiak:
Erste Ergebnisse komplexer medizinisch-
logopidischer Behandlung bei Stotterern
mit frithkindlicher Hirnschidigung, S. 246
— 248.

Heft 5: Gertraud Petermann: Aus der
Praxis der muttersprachlichen Erziehung
bei Stotterern, S. 290 — 294; Gerhard
Schifer: Organisation und Methoden der
Fritherfassung sprachgestorter Kinder, S.
310 — 312; Gerhard Albrecht: Die Ton-
bandaufnahme im Dienste der Umerzie-
hung stotternder Jugendlicher und Er-
wachsener, S. 312 — 315.

Jiirgen Teumer

Lowe, A.: Lesespiele fiir behinderte Klein-
kinder. Praktische Anleitungen fiir Eltern-
haus, Kindergarten und Klinik. Carl Mar-
hold Verlagsbuchhandlung, Berlin-Charlot-
tenburg 1969. 73 Seiten und 35 Bilder. Kar-
toniert 7,70 DM.

Lowe bietet nach kurzem Eingehen auf die
Friihleselernmethoden von Doman/Liickert
und Kratzmeier 27 Lesespiele und einen
Fibelhinweis nach Erfahrungen der Pidoau-
diologischen Beratungsstelle Heidelberg. Er
meint jedoch, da3 diese Spiele nicht nur
fiir horgeschidigte Kinder niitzlich sind,
sondern z. B. auch fiir kérper-, sprach- und
lernbehinderte. Das Spielmaterial und das
zweckmiflige Umgehen mit diesem wird an-
schaulich beschrieben. Vier knappe Falldar-
stellungen sollen verdeutlichen, daf3 das
frithe Lesenlernen verschiedenartig behin-
derten Kindern gute allgemeine Entwick-
lungshilfe bieten kann. Ao Sdiiilze

Blau, A. (Bearbeiter): Bibliographie Horge-
schidigtenwesen 1967 — 1969 (mit einem
Nachtrag fiir das Jahr 1966). Herausgegeben
vom Bund Deutscher Taubstummenlehrer.
116 Seiten, kartoniert. Auskunft iiber Bezug
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und Preis durch Arno Blau, 1 Berlin 19,
Waldschulallee 29.

Der vorliegende Band ist die 5. Fortsetzung
ciner umfassenden Horgeschidigten-Biblio-
graphie, die der Bund Deutscher Taubstum-
menlehrer in Abstinden von drei Jahren
herausgibt. Arno Blau ist von Beginn an
ein sehr fleiBiger Bearbeiter gewesen, der
bis 1969 etwa 38 000 Titel zusammentrug,
von denen ein erheblicher Teil in diesem
Bande zu finden ist. Hierbei ist das in- und
auslidndische Schrifttum beriicksichtigt und
nach Verfassernamen alphabetisch geordnet
worden. Erscheinungsort, Verlag, Jahr und
Seitenzahl der Beitrige sind angegeben. Die
vorhergehenden Binde sind noch erhiltlich
und wie dieser fiinfte besonders den Stu-
dierenden der Hor- und Sprachgeschidigten-
pidagogik zu empfehlen. Arno Schulze

Higi, H., Biirli, A., und Mathis, A. (Hrsg.):
Legasthenie. Ursachen, Erscheinungsformen,
Erfassung, Behandlung. Verlag Julius Beltz,
Weinheim/Berlin/Basel 1970, 308 S., kart.
24— DM.

Die letztjihrige Tagung der Deutschen Ge-
sellschaft fiir Sprachheilpidagogik e. V. in
Bremen hat gezeigt, wie stark das Problem
der Legasthenie den Sprachbehinderten-
pidagogen tangiert. Es bedarf keiner pro-
phetischen Gabe, die Notwendigkeit eines
sicher noch stirkeren zukiinftigen Engage-
ments vorauszusagen.

Jeder am Problem Interessierte kann dann
mit Gewinn zu diesem Buch greifen, das
eigentlich ein Tagungsbericht des Legasthe-
nie-Kurses vom 10. bis 12. 7. 1969 an der
Universitit Freiburg (Schweiz) ist.
Derartige Berichte zeichnen sich ja gewdhn-
lich durch Prignanz theoretischer Eror-
terung, Vielfalt sachbezogener Darstellung
und Fiille fundierter Praxisbezogenheit aus.
Auch hier ist es namhaften Vertretern aus
Forschung, Lehre und Praxis gelungen, die
Bereiche Ursachen, Erscheinungsbilder, Er-
fassungsmethoden sowie Behandlung der
Legasthenie in gut verstindlicher Form dar-
zustellen.

Die zahlreichen Aspekte werden dabei je-
weils kurz abgehandelt. Es wird deutlich,
daBB sowohl auf dem somatisch-medizini-
schen wie auch auf dem definitorischen, heil-
pidagogischen und psychologischen Gebiet
in theoretischer wie in praktisch-methodi-
scher Hinsicht noch viel schwierige Arbeit
zu leisten sein wird. Die sich teilweise



widersprechenden Auffassungen sind genii-
gend Beweis der Suche nach Erhellung des
letztlich noch ungeklirten Syndroms Leg-
asthenie.

Zum Themenkreis »Ursachen und Erschei-
nungsbilder« sprachen u. a. L. Schenk-Dan-
zinger: Erscheinungsformen der Legasthenie;
R. Miiller: Ursachen von Lese- und Recht-
schreibstérungen; H. Grissemann: Legasthe-
nie als Deutungsschwiiche — eine Wahrneh-
mungs- und leistungspsychologische Betrach-
tung; H. Vrticka: Lese- und Rechtschreib-
schwiiche in phoniatrischer Sicht.

Der Problemkreis »Erfassung der Legasthe-
nie« enthilt u. a. Beitrige von P. Lory, O.
Kowarik und M. Linder, die iiber die Bigl-
maiersche, die Wiener und Ziircher Erfas-
sungsmethoden referieren.

Den Praktiker werden die Beitriige des drit-
ten Teiles »Behandlung der Legasthenie«
ganz besonders interessieren: u. a. A. Kern:
Die Legasthenietherapie unter gegenstands-
theoretischen Aspekten; R. Miiller: Gezieltes
Lese- und Rechtschreibtraining; M. Hess:
Einige Aspekte der Legasthenie-Behandlung;
E. Gygax: Rhythmische und akustische
Ubungen in der Legastheniebehandlung; O.
Kowarik: Praktische Fehlerbehandlung im
Rechtschreiben.

Der Anhang des Buches enthilt zahlreiche
Literaturangaben iiber Monographien, Kon-
grefberichte, Zeitschriftenartikel, Unter-
suchungsverfahren und therapeutisches Ma-

terial. Jiirgen Teumer

HeB, Maria: Der Rhotazismus (das R-Stam-
meln) und seine Behandlung. Antonius-
Verlag Solothurn (Schweiz), 1970, Girtner-
straBle 7, 9,60 Fr.

Frau HeB hat mit obengenanntem Titel er-
neut eine ausgezeichnete Verdffentlichung
vorgelegt. Sie berichtet darin iiber Wesen
und Arten der R-Laute und umreif3t deren
Problematik. Danach geht sie auf die Phy-
siologie dieser Laute in allen motorischen,
akustischen und atemtechnischen Einzelhei-
ten ein. Palato- und Glossogramme veran-
schaulichen deren Bildung.

Ein weiteres Kapitel bringt Wesen, Ursa-
chen, Erscheinungsformen, Hiufigkeit des
Rhotazismus und dessen Koppelung mit an-
deren Sprachstérungen. Es wird nicht nur
eine sorgfiltige physiologische Diagnose,
sondern auch eine Beriicksichtigung der
mundartlichen und milieubedingten Abwe-
gigkeiten der R-Bildung beriicksichtigt.

Vor der eigentlichen Therapie werden eine
ganze Reihe vorbereitende, allgemein
sprechtherapeutische und spezielle Zungen-
iibungen empfohlen. Die verschiedenen R-
Laut-Bildungen wie Zungenspitzen-, Zipf-
chen- und Gaumen-R werden in ihren
sprechmotorischen Zusammenhiingen aus-
fithrlich erlidutert und durch praktische Bei-
spiele erarbeitet. Es werden vier Behand-
lungsweisen, die physiologische, die ablei-
tende, die mechanische und die bewegungs-
technische, theoretisch und praktisch darge-
stellt. Auf die besonderen Schwierigkeiten
bei der R-Laut-Erarbeitung wird noch ein-
mal eingegangen und sodann anschlieBend
auf das Ablésen von den Hilfs- und Ersatz-
lauten, das Einschleifen, Einiiben, Einspre-
chen in Wértern und Sitzen, das Automati-
sieren beim Lesen, Spontansprechen usw.,
immer auch mit praktischen Beispielen,
hingewiesen.

Ein umfangreicher, sorgfiltig abgestufter
Ubungskatalog zeigt die erfahrene Prakti-
kerin. Erfreulich an dem Werk ist die um-
fangreiche fachliterarische Grundlegung, wo-
durch das Buch auch als wissenschaftliche
Studie anzusehen ist. Es fiillt eine Liicke
und sollte allen Sprachheilpidagogen und
Logopiddinnen, aber auch den Jugend-
leiterinnen und Kindergirtnerinnen, die mit
sprechbehinderten Kindern zu tun haben,
allen Dozenten fiir Sprecherziehung und
Sprechkunde, fiir Sprech- und Redekunst so-
wie den Stimmbildnern und Sprechlehrern
zur Verfiigung stehen. 1. Wulff

Lang, H.: Zentrale Sprachstorungen und
Schulleistungsfihigkeit. Versuch einer Zu-
sammenschau fiir Lehrer aller Schularten,
Kindergirtnerinnen, Arzte, Psychologen und
Fachpiddagogen. Necker-Verlag, Villingen
1970. 144 Seiten, Leinen.

Heinz Lang, Lehrer und Heilpidagoge fiir
Stimm- und Sprachstérungen, den stindigen
Lesern unserer Zeitschrift durch seine Bei-
trige besonders zum Aphasie-Problem gut
bekannt, legt mit diesem Buch seine gesam-
melten piddagogischen Erfahrungen aus viel-
jahriger Titigkeit im schulischen und sprach-
medizinisch-sprachpidagogischen Bereich so-
wie aus seiner ambulanten und klinischen
Praxis vor, wobei er bevorzugt das soge-
nannte »zentrale Sprachschwiichesyndrom«
(Luchsinger) beriicksichtigt. Besonders die-
ses Syndrom, das deutlich abgegrenzt wird
zur  Sprachentwicklungsverzogerung,  soll
u. a. auch die Schulleistungsfihigkeit nega-
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tiv beeinflussen. Nachdem Lang vorher noch
zur pidagogischen Bedeutung der Sprach-
storungen iiberhaupt Stellung nimmt, die
Sprache als Medium der Kommunikation und
die Bedeutung der Sprachleistungen und
der Sprachauffilligkeiten fiir die Schullei-
stungen und viele Aspekte mehr heraus-
stellt, geht er ausfiihrlich auf die Konse-
quenzen im schulischen Bereich ein (z. B.
Erstleseunterricht, Frage der Sonderschul-
bediirftigkeit,  Elternhilfe,  Ausbildungs-
fragen, Behandlungsméglichkeiten u. a.). Die
vorgeschalteten medizinisch-heilpidago-
gischen Erklirungen zentraler Sprachstérun-
gen bringen ebenso wie der Abschnitt
»Probleme und Aufgaben verschiedener
Rehabilitationseinrichtungen«  theoretische
und praktische Uberlegungen, die zu Nach-
forschungen in der einschliigigen Literatur
und zum Weiterdenken anregen. Zahlreiche,
dann besonders stark praxisbezogene, Er-
ziehungs-, Unterrichts- und Behandlungs-
hinweise konnen gerade jungen Kollegen
Impulse vermitteln, sich — allerdings unter
dem Aspekt umgreifender Theoriebezogen-
heit — immer wieder um neue und mog-
lichst vielseitige methodische »Kunstgriffe«
zu bemiithen. Zu bedauern ist an diesem
anregenden Buch eigentlich nur der geringe
Bezug auf einschligige empirische Unter-
suchungen; das Literaturverzeichnis sollte
zugunsten spezieller Arbeiten zur Problema-
tik zentraler Sprachstérungen noch ausge-
weitet werden. Ao Sahulzs

Dierig-Schindele: Heidelberger Sprachspiele
— Teil 1. Sprachdidaktisches Spiel- und
Ubungsmaterial fiir Kinder ab 3. Lebens-
jahr. Begleitheft von Ebbinghaus, Dierig
und Schindele, 36 S. — G. Schindele Ver-
lag, 7501 Neuburgweiler 1970. 14,80 DM.

Es handelt sich um eine Neuerscheinung im
Rahmen der »Heidelberger Sonderpidago-
gischen Schriften«, herausgegeben von Dr.
W. Katein und Prof. H. Kratzmeier, Dipl.-
Psychologe.

Die Sprachspiele entstanden aus der prak-
tischen Arbeit der Pidoaudiologischen Bera-
tungsstelle Heidelberg, die von Herrn Die-
rig geleitet wird. Herr Schindele ist Seh-
geschiidigtenpidagoge. Die psychologische
Beratung erfolgte von G. Ebbinghaus, die
kiinstlerische Gestaltung von M. Blanke.
Der vorliegende 1. Teil der Sprachspiele
diirfte bereits normal entwickelte Kinder um
das zweite Lebensjahr ansprechen. Er um-
faBt 36 Bildkarten, 36 Bildwortkarten
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und 36 Wortkarten. Es wurden insbeson-
dere Spielsachen, Korperteile, Xleidungs-
stiicke und Dinge, die mit dem Essen zu
tun haben, ansprechend und eindeutig auf
verhiltnismiBig grofBen (10 X 11 cm) und
haltbaren Kartonkiirtchen dargestellt. Die
natiirlichen Farben wurden dort nicht be-
riicksichtigt, wo andere Farben das Kind mit
einer positiven Gefiihlsténung ansprechen
(z. B. rotes Pferd). Die hiufige Verwendung
von Komplementirfarben schafft einen zu-
sitzlichen optischen Anreiz.

Das Material ist so gestaltet und aufgebaut,
daB es zum freien Spielen und zum syste-
matischen Uben verwendet werden kann.
Zunichst konnen die Kirtchen als Bilder-
lotto verwendet werden, spiter auch als
Leselotto. Hierbei wurde an das vorschuli-
sche Lesenlernen der Drei- bis Fiinfjihrigen
gedacht, aber auch an die Foérderung lese-
schwacher ilterer Kinder oder sprachschwa-
cher Kinder iiberhaupt.

Das Begleitheft bietet Eltern und Erziehern
zunichst eine psychologisch fundierte, tiber-
sichtlich gegliederte und verstindlich ge-
faBte Einfithrung in die Zusammenhinge
zwischen Reifung, Lernen und Entwicklung.
Hierbei wird der Aufbau des Ubungsmate-
rials begriindet, das gewifl nicht nur zum
Sprechen anregt, sondern auch die kind-
gemiile Einbettung der sprachlichen AuBe-
rungen in soziale und motorische Zusam-
menhiinge ermoglicht, wenn Partnerspiele
durchgefiihrt werden, wenn das Kleinkind
spielend ein Bewegungstraining mit beson-
derer Beriicksichtigung der Augenbewegun-
gen vollzieht, wenn es umherlduft, um die
Karten Gegenstinden zuzuordnen usw. Die
praktischen Spielanleitungen geben eine
Fillle von Anregungen, wobei besonders
Ubungsmoglichkeiten fiir sprachlich riick-
stindige Kinder eingehend dargestellt wer-
den. AbschlieBend gibt das Begleitheft be-
sondere Hinweise fiir horsprachgeschidigte
und fiir sehbehinderte Kinder.

Wir meinen, daf3 insbesondere Beratungs-
stellen und Sonderkindergiirten fiir Sprach-
behinderte die Sprachspiele nicht nur in
ihre therapeutische Arbeit einbeziehen, son-
dern auch Eltern sprachauffilliger Kinder
auf dieses erprobte Ubungsmaterial auf-
merksam machen kénnten. Vielleicht wire
es dem Verlag bei groBeren Auflageziffern
moglich — unter Beibehaltung des uns recht

giinstig erscheinenden Preises —, die Kirt-
chen noch haltbarer und reif3fester zu pro-
duzieren. A. Zuckrigl



Anzeigenwiinsche

bitten wir unmittelbar an den Verlag der »Sprachheilarbeit« heranzutragen.
Annahmeschluf fiir Anzeigen ist der 1.2, 1.4.,1.6.,1.8.,1.10., 1.12. fiir die
jeweils im gleichen Monat erscheinende »Sprachheilarbeite.

Stellenanzeigen werden mit 1.20 DM je Millimeter Hohe berechnet.
Gewerbliche Anzeigen:
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Wartenberg & Séhne - 2 Hamburg 50, Theodorstrafse 41

FREIE UND HANSESTADT HAMBURG

Behorde fiir Schule, Jugend und Berufsbildung
Amt fiir Schule

An der Samuel-Heinicke-Schule (Sonderschule fiir Gehorlose) ist zum 1. 4.
1971 die Stelle des

Schulleiters
(Besoldungsgruppe A 14 + 200,90 DM Amtszulage)

zu besetzen.

Der Bewerber muf3 die Ausbildung und Priifung fiir das Lehramt an
Sonderschulen — Fachrichtung Gehorlosen- und Schwerhorigenschulen —
nachweisen und soll die Voraussetzungen fiir die Ubernahme in das
Beamtenverhiiltnis erfiillen; in Betracht kommt auch die Beschiftigung im
Angestelltenverhiltnis. Auswirtigen Bewerbern wird Trennungsentschidi-
gung und Umzugskostenvergiitung nach dem Hamburgischen Umzugs-
kostengesetz gezahlt.

Bewerbungen mit den iiblichen Unterlagen sind zu richten an die

Behorde fiir Schule, Jugend und Berufsbildung
Amt fiir Schule — S 121-34 —

2 Hamburg 22, Hamburger Strafle 31




Biicher zur Lese- Rechtschreibférderung

Lies mit uns, schreib mit uns

Arbeitsbuch fiir Lese-Rechtschreib-Férdergruppen und fiir die innere Differenzierung
des Unterrichts. Von Helmut und Helge Tamm und Mitarbeitern.

Fiir die Klassenstufe 2/3

2. Auflage 1970. 136 Seiten mit Anlagen und Begleitschrift. Broschiert DM 7,80
(20112)

Fiir die Klassenstufe 3/4

8. erweiterte Auflage 1968. 151 Seiten mit farbigen lllustrationen und einer Einfiihrungs-
schrift DM 8,80 (20110)

Kritik: ,Eine Fiille von Ideen, um das Interesse an der Lautung und Schreibung unserer
Sprache zu erwecken. Bildergeschichten, Wortkartenspiele, Silbenritsel, Buchstaben-
spiele mit Autonummernschildern locken auch den verdrossensten Schiiler aus seiner
Reserve hervor und ermuntern ihn zum Mitmachen. Neben den visuellen Stiitzen bietet
das Arbeitsbuch auditive und denkméBige Hilfen zum Lesen- und Rechtschreibenlernen
an." (Kultus und Unterricht)

Die Betreuung legasthenischer Kinder

Lese-rechtschreibgestorte Schiiler brauchen vielseitige Hilfe. Von Helmut Tamm,
Diplom-Psychologe, Hamburg

(= Beltz Bibliothek, Band 9)

196 Seiten. Broschiert DM 7,80 (28127)

Die Wege einer schulischen Betreuung partiell lerngestorter-legasthenischer Kinder
zeichneten sich in den letzten Jahren immer deutlicher ab. Der Autor beschreibt, wie
sich die spezielle Forderung der Legastheniker in den Gesamtplan einer modernen
Schule einbeziehen 1aBt. Vor allem beriicksichtigt der Autor Fragerichtungen, die den
Schulpraktiker interessieren. Die Arbeit mit lese-rechtschreibgestorten Kindern stellt
den Lehrer bekanntlich nicht nur vor besondere methodische Aufgaben. Es gilt zundchst,
die Angst des lerngestorten Schiilers vor dem Versagen abzubauen, die Entmutigung zu
tiberwinden und dann das Kind zur aktiven Mitarbeit anzuregen. Im Buch- von Tamm
findet der Lehrer hierzu konkrete Vorschlage.

BELIZ




