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Werner Orthmann, Kéln

Von der Erziehung des Sprachgeschiidigten

Zum Sinn seiner Sonderschule )

Die Feier des zehnjihrigen Bestehens einer Schule fiir sprachgestérte Kinder und
Jugendliche gibt, wie jeder bedeutende Abschnitt einer Lebens- und Wirkungsbahn,
AnlaB3 zur Besinnung. Es entspricht der Gestimmtheit des Augenblicks, vom erhohten
Podest eines Teilanstiegs aus das Geleistete riickschauend zu umfassen und das gip-
felnde Voraus mit den Erfahrungen des Bisher denkend und deutend zu umgreifen.
Vielleicht mag gerade ein zehnjihriges Bestehen einer piddagogischen Einrichtung vom
Range einer Sprachheilschule diese Besinnung in besonderer Weise auszuldsen. Es
konnten schon duflere Umstinde sein, die zur nachdenklichen Betrachtung nétigen. Es
ist, so mochte man meinen, doch des Aufmerkens wert, daB in der schon ilteren heil-
pidagogischen Provinz eine doch bekanntere schulische Einrichtung sich durch die
Bekundung ihrer Jugend bemerkbar macht. Erst vor wenigen Jahren haben zwei der
iltesten Schulen dieser Art Jubiliden gefeiert; es waren solche des halben Jahrhunderts.
Der vielleicht nachdenkliche Beobachter kénnte z. B. den Blick schweifen lassen und
feststellen wollen, in welcher Dichte und Struktur ein hochentwickeltes Staatswesen
solche schulischen Einrichtungen aufweist. Das Ergebnis seiner Bemithungen miiflte ihn
wahrscheinlich beunruhigen.

Nun ist diese durchaus fruchtbare Unruhe legitim und konstitutiver Bestandteil der
weltweiten Bemiithungen um die Rehabilitation der entwicklungsgestorten Jugend. Sie
wird ebenso gespeist aus der niichternen Statistik einer Reihenuntersuchung iiber die
Verbreitung von Sprachstérungen in der Schule wie aus anthropologisch fundierten
Betrachtungen iiber Wesen und Lebensbedeutsamkeit der gestorten Sprache fiir den
Menschen als Person und Gemeinschaftsglied. Sie ist letztlich auch eingebunden in die
Struktur unserer pluralistischen Gesellschaft und steht im Spannungsfeld von Wunsch
und Wirklichkeit, von Soll und Ist.

Von diesen Problemen und den hier notwendigen Forderungen soll indes heute und
hier nicht die Rede sein. Vielmehr wollen wir angesichts der zehnjihrigen Arbeit dieser
Schule den Versuch wagen, sie in ihrer Wesenheit zu begreifen und uns von ihr
ergreifen zu lassen.

Die Frage einer besonderen Beschulung von sprachgeschidigten Kindern ist nicht
mit der gleichen Entschiedenheit und der gleichen Biindigkeit der Argumente zu
beantworten, wie sie sich in anderen Behinderungsgruppen stellt. Im Verlaufe der
Entwicklung des Sprachheilwesens haben sich sehr unterschiedliche Behandlungs-
institutionen herausgebildet, deren fachliche Schwerpunkte und deren Verbreitung
ein offenes und dynamisches Feld strukturieren. In diesem Feld bietet sich das

1) Vortrag gehalten zur Feier des zehnjihrigen Bestehens der Sprachheilsonderschule Diisseldorf
am 22. 7. 1967.
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Problem einer Sonderbeschulung als bemerkenswerter Kristallisationskern, an dem
die ganze Weite der Denkbahnen um die Fragen einer angemessenen Rehabilitation
zusammenstromt.

Man konnte die Pole dieses Spannungsfeldes im Hinblick auf die Sprachheilschule
mit zwei ma3gebenden Ansichten paradigmatisch zeichnen:

1. K. H. Frin, Kybernetik der Stimmgebung und des Stotterns, Erlenbach, Ziirich und
Stuttgart 1965.
»In manchen Stidten der Bundesrepublik geht man jetzt (!) dazu iiber, sog. Sprachheil-
klassen (!) einzurichten. Das sind Klassen, in denen stotternde Kinder der ganzen Stadt
zusammengefal3t werden und in denen dann die Unterrichtsmethode auf diese Kinder ab-
gestimmt wird. Auch werden in diesen Klassen vielfach Sprechiibungen durchgefiihrt. Von
Sprachheilung kann in den sog. Sprachheilklassen aber nicht die Rede sein. (?)« (S. 131.)
»Hinzu kommt, da} man das Kind aus der Gemeinschaft normaler Kinder (!) herausgerissen '
hat, mit denen es eines Tages, nachdem die Ausbildung in der Schule abgeschlossen ist,
doch wieder zusammen leben muB.« (S. 132.)
»Sprachheilklassen sind also nicht geeignet, das Problem des stotternden Kindes in der
Schule zu 16sen.«
Es wird vielmehr gefordert, das stotternde Kind in der allgemeinen Volksschule zu belassen,
es individuell nach seinen Leistungen zu fordern, sein Selbstvertrauen zu heben und seine
Beurteilung »im wesentlichen auf Grund schriftlicher Arbeit« (S. 132) vorzunehmen.

Der bekannte franzosische Stimmforscher RaouL Husson gab dem Buch das Geleit.
Husson ist bekannt durch seine neurochronaxische Theorie der Stimmlippen-
bewegungen.

Die auf einem kybernetischen Modellbild griindenden Vorstellungen iiber das
Stottern und die Konsequenzen hinsichtlich einer besonderen Beschulung geben der
Auseinandersetzung ein betrichtliches Gewicht.

2. Gutachten zur Ordnung des Sonderschulwesens, erstattet vom Schulausschuf3 der
stindigen Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutschland,
1960.

»Es gilt der Grundsatz, jedes Kind solle zu seinem Recht kommen und im Rahmen der ihm

gegebenen Kriifte geférdert werden. Wo die allgemeinen Einrichtungen des Bildungs-

wesens nicht ausreichen, diesen Anspruch zu erfiillen, finden die Sonderschulen ihren

Auftrag.« (S. 4.)

»Sonderschulen sind in ihrer pidagogischen Arbeit eigenstindige Unterrichts- und Erziehungs-

einrichtungen fiir schulpflichtige Kinder oder Jugendliche, deren Gesamtperson oder deren

einzelne Fihigkeiten sich wegen korperlicher, seelischer oder geistiger Behinderung in den
allgemeinen Schulen nicht oder nicht mit geniigendem Erfolg entfalten konnen oder
die durch ihr vermindertes Leistungsvermogen oder ihr gemeinschaftsstérendes Verhalten

die Entwicklung ihrer Mitschiiler erheblich hemmen oder gefihrden.« (S. 8.)

»Besonderes Anliegen dieser Schulen ist es, den Kindern und Jugendlichen zu

helfen, ihre eigenen Unzulinglichkeiten zu erkennen, sich aber

dennoch iiber ihre Fihigkeiten und Kriifte klarzuwerden. So sollen sie Vertrauen zu sich

und ihren Leistungsmoglichkeiten gewinnen.« (S. 9.)

»Es gehort mit zu den Aufgaben der Sonderschulen, ihre Schiiler rechtzeitig und in immer

neuen Versuchen in die Umwelt zu fithren. Bestiindig ist darauf zu achten, da3 die Kinder

und Jugendlichen nicht zu einer ungesunden Absonderung kommen,
die sie hindern oder unfihig machen wiirde, spiter den Anschluf3 an das Leben zu fin-

den.« (S 9—10)

»Die Sprachheilschule nimmt Kinder und Jugendliche auf, die infolge von Mingeln der

sprachlichen Ausdrucks- und Mitteilungsfihigkeit in ihrer geistigen, charakterlichen und

beruflichen Entwicklung gefihrdet sind, dem Unterricht in den allgemeinen Schulen nicht
folgen koénnen oder dort ihre Mitschiiler erheblich hemmen und besonders deren Sprachent-

wicklung ungiinstig beeinflussen.« (S. 21.)
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»Die heilpidagogische Aufgabe der Sprachheilschule besteht darin, sprachliche Fehlleistun-
gen der Schiiler sachgerecht zu beheben, ihre sprachliche Kontaktfihigkeit und ihr Aus-
drucks- und Mitteilungsvermégen zu férdern und ihre gesamte Entwicklung so zu leiten,
daf3 sie nicht nur die Scheu vor der Gemeinschaft iiberwinden, sondern ihr mit Selbstver-
trauen mitteilsam und sprechfroh begegnen.« (S. 24.)

Die Skala weist zwischen ihren Polen »nicht geeignet« (Frin) und »eigenstindige
Unterrichts- und Erziehungseinrichtungen« (Gutachten) eine Anzahl Kriterien auf.
Sie sind zum Teil polar gegeben, so daB3 sich aus der Betrachtung des einen das
andere abhebt:

keine Heilung — Fehlleistungen sachgerecht beheben
lautsprachlich schonen — lautsprachlich fordern
gemeinschaftshindernd — gemeinschaftsférdernd.

Zum Teil sind sie nur eindimensional aufgefithrt und bediirfen in dieser Position
der Beurteilung:
Leistungsprinzip,
Hebung des Selbstvertrauens,
Selbsterkenntnis — Selbstverwirklichung,
Gefihrdung der geistigen, charakterlichen und beruflichen Entwicklung,
ungiinstige Beeinflussung nichtsprachgestorter Schiiler.

Wir wollen versuchen, zu den vorliegenden Kriterien Stellung zu beziehen, um im
Ergebnis unserer Bemithungen den Ausgangspunkt unserer Uberlegungen schiirfer zu
umgreifen: die Sonderschule fiir Sprachgeschidigte.

I

Mit welch eherner Macht das Gesetz der Sprache den Weg des Menschen bestimmt,
ist nach den Erkenntnissen von Sprachwissenschaft und Sprachpsychologie nicht
mehr bestritten.

DaB3 die eingeschriinkten Mdoglichkeiten kiinstlicher Sprachbildung bei Gehérlosen
nicht die Erziehung zum Menschen verhindern, kann durchaus nicht das Mensch-
Sprache-Postulat einschrinken (BLembrck 1967). Daf3 unter diesen besonderen Um-
stinden die Erziechung zum Menschen aber anders und notwendigerweise viersinnig
strukturiert abliuft, ist eine biindige SchluB3folgerung.

Es fiihrt also kein Weg zur Verwirklichung des vollen Menschseins an der intakten
Sprache vorbei. Diese Einsicht stiitzt sich wesentlich auf die Einschitzung der
Sprache als einer wirkenden Kraft der Weltbewiltigung, die nur dem Menschen
wesentlich ist.

Diese sprachlichen Grundkriifte werden wirksam in der Entfaltung des Menschen als
Person ebenso wie in seinen sozialen Beziigen. Aus der Erziehung des Menschen
ist die Sprache somit nicht auszuklammern, eine Fusion, die geradezu als »Binsen-
wahrheit« apostrophiert werden kann (BoLLyxow 1966).

II.

Die »Situation« des Sprachbehinderten stellt sich als Aufgabe der anthropologischen
Fundamentierung der Sprachgeschidigtenpidagogik. Man kommt nicht umbhin, iiber
das klassische Modell der phoniatrischen Systematik von Sprachstérungen den Ge-
danken weiterzufithren in eine von der Sprache selbst bestimmte Leistungsschau.
Da die Sprache keine eigenen Organe besitzt, sondern viele Bezirke des hochdifferenzierten
psychosomatischen Organismus in den Dienst stellt, ist die Sprachheilkunde vorzugsweise
auf das organische Modell verwiesen.

Das Wesen der Sprachstorung kann jedoch nur aus der Sprache selbst erkannt werden,
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d. h. aus einer funktionalen Wiirdigung ihrer Kraft fiir den personalen und sozialen Weg
des Menschen. :

Den Versuch einer sprachimmanenten Ubersicht iiber die Storungsformen der Sprache legte
z. B. Jussen (1964) vor.

Nach van Riper (1960) ist die Sprache gestort, wenn sie so weit von der verbind-
lichen Norm abweicht, da} sie die Aufmerksamkeit auf sich selbst richtet, die
Kommunikation stort und | oder die Fehlanpassung des Sprechers bewirkt.

Dabei sind wir uns der Schwierigkeiten bewuf3t, den Begriff der Sprachstérung
einstringig zu erfassen. Mit vielen anderen psychosomatischen Behinderungen sind
ebenfalls Sprachstorungen vergesellschaftet. Sie wirken als symptomatische Begleit-
und Sekundirstorungen auf der Ebene der Grundschidigung und fiigen sich in die
jeweils vorliegende Seinsbesonderung ein.

Aus den Forderungen einer Pidagogik der Sprachgeschidigten und der Aufgabe der
Sonderschule fiir Sprachgeschiidigte hat sich eine pragmatische Regelung angeboten:
Solche Sprachgeschidigte, deren Sprachstorung vorzugsweise imponiert und fiir die
keine andere Beschulungsform in Betracht kommt, sind im Sinne unseres Themas
im Vordergrund. Zwar ist auch hier meist eine multifaktorielle Atiologie zu vermuten
und eine vielseitige Komplextherapie angezeigt. Jedoch steht dominant die Be-
hinderung der Sprache im Vordergrund.

Dabei gehoren z. T. auch sehr offensichtlich symptomatische Begleitstérungen wie
z. B. Sprache bei LKG-Patienten hierzu. Es ergibt sich hier kein anderer Ansatz als
die Behandlung des Artikulationsdefizits.

Die Grundhaltung des Sprachgeschidigten ist die der »Grenzsituation« (JAsPERs
1963). Ein biologisches, personales und soziales Defizit stellen ihn in die stindige
Entscheidung, angemessen zu reagieren.

DalB3 er diese Entscheidung in klarer Selbsterkenntnis und Verantwortung trifft, stellt
sich als die besondere pidagogische Aufgabe.

IIL.

Das Schiilergut einer Sonderschule fiir Sprachgeschidigte umfaBt verschiedene
sprachliche Behinderungsformen.

Den spezifischen BehandlungsmaBnahmen der einzelnen Stérungsformen soll hier
nicht nachgegangen werden. Sie haben selbstverstindlich auch in der Sprachheil-
schule ihren angemessenen Raum.

Es wird jedoch die Aufgabe der kommenden Jahre sein miissen, phasenspezifisch
optimale Behandlungs- und Erziehungsformen in einem Gesamtgebiude der Re-
habilitation Sprachgestorter zu entwickeln. Dabei werden sich die Stellenwerte der
einzelnen Institutionen vom Kindergarten bis zur Schule 6konomisch bestimmen
miissen. Fiir die Sonderschule fiir Sprachgestorte sollte eine Entlastung von pro-
gnostisch iiberschaubaren kurzfristigen Stérungsbildern (Ambulanz) ebenso an-
gestrebt werden wie ihr weiterer Ausbau mit den Méglichkeiten einer differenzierten
und qualifizierten Bildungs- und Erziehungsarbeit einschlieBlich der Therapie.
Selbst bei differenziertem Ausbau der Schulen wird sich eine gewisse Streuung der
pathologischen Einzelbilder nicht vermeiden lassen.

Fiir einen sonderpidagogischen Ansatz erscheint es daher angezeigt, die aus dem
Wesen und der Lebensbedeutsamkeit der Sprachstorung allgemein geltenden
Kriterien abzuheben und somit den spezifischen Hintergrund der Erziehungsarbeit
an Sprachgestorten in den Griff zu bekommen.

Aus einem durchaus multifaktoriellen Stérungsgefiige mit akuten konstitutionellen
und sozialen Bestandteilen laBt sich der sprachbehinderte sonderschulbediirftige
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Schiiler kennzeichnen als Mensch mit im allgemeinen ausreichender bis durchschnitt-
licher Intelligenz, mit gestorter sprachlicher Kommunikation, mit entwicklungsge-
storter Personalisation, mit verringerter Sozialisation, mit zentripetal beeintrichtigter
Sprachkraft.

IV.

Die hieraus abzuleitenden erziehlichen Folgerungen resultieren somit aus der Frage
nach einem rechten Verstindnis der Daten der Abnormitit, ihrer Transformation in
die pidagogische Ebene und Mbglichkeiten der Entlastung. Wie weit sich diese
Mbglichkeiten als Heilung, Kompensation oder Heilung mit Defekt verwirklichen
lassen, soll hier nicht zur Debatte stehen. Alle Wege haben jedoch ein gemeinsames
Ziel: die Selbstverwirklichung des Sprachgestorten angesichts der gegebenen Mog-
lichkeiten in einer Welt sprachlicher Normalitiit.

Mit VLEGENTHARTSs »being different and joining in« (1963) scheint dieses erziehliche
Bemiihen treffend gekennzeichnet: Selbstverwirklichung bedarf des Durchganges
durch die aufgegebene Lebenssituation. Fiir den Sprachgeschidigten gilt: Durchgang
durch Lebenssituationen umschlieBt Kommunikation, Kommunikation umschlief3t
Sprache. Menschliches Reifen bedarf der Kommunikation durch Sprache, die Para-
celsus als »Form und Funktion zwischen Menschen« kennzeichnet. In ihr »denkt,
fiihlt und lebt« der Mensch (HumsoLDT).

So wichtig und unentbehrlich gewif3 das sprachlich auditive Leitbild fiir die Ent-
wicklung und Vervollkommnung der Sprache ist, Sprache wichst und lebt durch
Sprechen. Der Sprachgestérte ist — von bestimmten pathologischen Fillen ab-
gesehen — stets auch ein Sprech-(Rede-)gestérter. Die Grenzsituation des derart
Sprachgestorten ist bestimmt durch das subjektiv und objektiv hor- (auch u. U. sicht-
und fiihl-)bare Defizit am »Menschlichsten des Menschen« (FONTANE).

Die erziehlichen MafBnahmen miissen demnach beriicksichtigen:

Normalisierung der Kommunikation optimale Sozialisation
storungsentlastete Personalisation Stiirkung der Sprachkraft.

Es sind damit polare Forderungen — als Lebensantinomien — zu erfiillen, nimlich
individualisierende und soziabilisierende, aktivierende und temperierende Einfliisse
Zu vereinen.

a) Personale und soziale Dimension

Die mit vielen Sprachstérungen verbundenen physiopsychischen Behinderungen
werden aufgezihlt als:

Erwartungsspannungen Einzelgéingertum

Sprechangst Autismus

Mitbewegungen Schulisches Versagen

Schweiflausbruch Berufliche Schwierigkeiten

Erroten Kontaktschwierigkeiten mit dem anderen
Embolophrasien Geschlecht

Kaschieren Aggressionen

Ticks Regressionen

Nervositiit Minderwertigkeitskomplexe

Neurosen Psychodynamische Fehlhaltungen

Strel3 Emotionale Labilitit

Frustrationen Asoziale bis kriminelle Terminalstadien.

Vegetative Dyskrasie B
Neuromuskulire oder kardiovaskulire Ubererregbarkeit
Allergische Stérungen Degenerative Stigmata
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Die Erziehungsaufgabe steht eindeutig nicht nur im normalen Spannungsfeld
Erzicher — Zogling, sondern ist permanent iiberlagert von der Grundspannung
Sprachmichtiger — Sprachbehinderter.

In eindringlicher Weise fordert hier der Mensch den Menschen. Die Sonderschule
fiir Sprachgeschidigte ist eine akzentuierte Erziehungsschule (RoTHE: Umerziehung).
Dieser Aufgabe kann in einem bloBen additiven Dualismus von Normalunterricht
und Therapie nicht angemessen nachgekommen werden. Die Erziehungsaufgabe
dieser Sonderschule hat zu bedenken, dafB3 sich kaum wieder im Leben des Sprach-
geschidigten eine derart dichte erziehliche Beeinflussung ereignet. Sie muf} mit dem
Behinderten einen Weg gehen, der geeignet ist, das Dasein zu harmonisieren und
die Grenzsituation zu bewiltigen. Die Aufgabe steht in der Funktion des Schutz-
und Entwicklungsraumes (nicht: Treibhaus), die durch fortschreitende Verfestigung
von Bewihrungserlebnissen positive personale und soziale Erlebnisse setzt.

Zur Durchfithrung dieser Aufgabe bieten sich an:

Gruppenpiidagogische Verfahrensweisen, die die iiberschaubare (face-to-face) Gruppe
in den Mittelpunkt stellen. Der sprachliche Umsatz steigt hier mit Sicherheit an. Die
permanente Korrektur bzw. eine Ubungssprache wird zuriickgestellt zugunsten der
spontanen Verfiigung iiber die Exekutive nach Malgabe der innersprachlichen
Konzeption. Dieses Grunderlebnis erscheint bedeutsam, um vor iiberzogener Selbst-
beobachtung abzulenken und in existentieller Freiheit zu bestehen. Schonung und
Beschriinkung auf schriftliche Beurteilung (Frim) halten wir fiir kontraindiziert. Die
von Frith genannte Gefahr der permanenten Einspeicherung negativer Sprach-
eindriicke in der Sonderschule erscheint dem auBerschulischen Tagesablauf gegen-
iiber gering. Dagegen muB die Moglichkeit der freien AuBerung als beachtliches
Stimulans in der Entfaltung zum gesicherten Selbst gelten.

Das Leistungsprinzip gewinnt somit therapeutische Bedeutung. Dabei gilt die Vor-
aussetzung, daB3 »Leistung« von tradierten Vorstellungen der stoffbedringten Lern-
schule befreit wird. Der Bildungsplan der Sonderschulen fiir Sprachgestorte muf3 die
Prinzipien der kategorialen Bildung, das Prinzip des Exemplarischen beriicksichtigen
und sollte seine Ziele elastisch formulieren.

Das muttersprachliche Prinzip ist Herzstiick der Arbeit. Die Zuwendung im Gespriich
dient sowohl der muttersprachlichen WelterschlieBung als auch dem Gewinn von
Distanz zur eigenen Not. Formulierte und aktivierte Sprache ist geeignet, Distanz zu
schaffen (Problem-Absorber, ROHRACHER).

Der Grundsatz der Verinnerlichung kann verstanden werden als ein Bestandteil von
SelbstbewuBtsein, Selbstbeurteilung und Selbstentscheidungsfihigkeit. Dieser Kraft
bedarf der Sprachgeschidigte im besonderen, um die Frustrationstoleranz zu ver-
stirken. Aufgeschlossen wird Innerlichkeit durch Erlebnis, MuBle, Begegnung,
Rhythmus, werkendes Tun. Insgesamt steht das erziehliche Tun in einer sonder-
pidagogischen Atmosphdre. Ihr Interaktionsgefiige mit seinen diversen Variablen
kulminiert im sozialintegrativen Erzieherverhalten. Es nimmt die Kinder in ihrer
Menschlichkeit ernst. Es dient der Abwehr der Gefahr eines Uberwucherns medizi-
nischer und technischer Hilfswissenschaften in der Sonderpidagogik, wie auch
Bremick besonders fiir die Sprachgeschidigtenpidagogik betont (BLEmick 1967).

Es erscheint daher angebracht, wieder einmal an die Tragweite der gefiihlsmiBigen
Vorbedingungen im sonderpidagogischen Raum zu erinnern (siehe auch BorLLnow).
Gerade die Entwicklungsstérungen vieler Sprachbehinderter weisen auf das Fehlen
dieser Vorbedingungen hin.
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Von der Perspektive der Erwartung und Enttiuschung her ist Sachlichkeit zu fordern.
Die Sprachheilschule sollte besser Schule fiir Sprachgeschiidigte heiflen (amtlich),
offiziell am besten — Schule, wie jede andere auch. Hypertrophierte Erwartungs-
haltungen und Wunderglaube an apparative Méglichkeiten sind auf das angemessene
MalB zuriickzufithren. Erziehungsarbeit an Sprachgeschidigten ist Konfrontation und
harte Arbeit, langwieriges und suchendes Miihen mit Menschenschicksalen!

b) Zur Sprachkraft

Sprachpsychologische GesetzmiBigkeiten weisen beim Rede- und Aussprachegestorten
auf die Beeintriichtigung innersprachlichen Gestaltens. Freies Sprechen kann als
duale Einheit (REvEsz) im Sinne des Sprechdenkens erklirt werden, bei welchem
der innersprachliche Entwurf mit der motorischen Exekutivhandlung wechselseitige
, Beziehungen eingeht. Dieser Synergismus scheint auch beim Héren von Sprache zu
gelten dergestalt, daB zwischen auditiver Apperzeption und Denken duale Zu-
sammenhinge bestehen. Die Auffassungsspontaneitit des sprachgestorten Horers hat
u. U. einen eigenen individuellen Spielraum.

Angesichts der nachgewiesenen Wortfindungsschwierigkeiten z.B. bei Stotterern
(WEUFFEN) und vermuteter Denkstérungen (inneres Stottern, Verschiefung der
Logik: HoeprNer) muBl mit Stérungen der Sprachkraft gerechnet werden. Da jede
lexikale und syntaktische Form ihren zugewiesenen Inhalt hat, ist von Stérungen
dieses peripheren Gestaltens her (Symptomatik der Redestsrungen) die Beeinflussung
der Konzeption méglich. Mit Recht meint Jussenx (1964), daB3 der Stotterer bisweilen
nicht sagt, was er meint, sondern was er zu sagen kénnen glaubt.

Das Wissen um diese Zusammenhiinge beeinflut das Tempo des unterrichtlichen
Vorgehens, den Grad der Vertiefung, Ubung und Wiederholung, den Grad der
Veranschaulichung.

¢) Geistige Entwicklung

Die Normalschulunfiihigkeit des Sprachbehinderten resultiert nicht vorwiegend aus
einer primiren intellektuellen Leistungsbehinderung, sondern einer Erschwerung
des Leistungsvollzugs infolge personaler und sozialer Versagenserlebnisse. Die durch-
schnittliche Intelligenz von Stotterern z. B. ist nachgewiesen, wihrend bei gram-
matisch-syntaktischen Stérungen eher die Verbindung zur intellektuellen Stérung
anzunehmen ist.

Hier ist vor allem zu beachten, daB Leistungsabforderungen unter Druck signifikant
schlechter werden (psychische Rigiditit, BArTHMANN). Vor allem kognitiv zu lésende
Aufgaben sind betroffen.

Angesichts stiindiger sprachlicher Verzogerungserlebnisse (vor allem im Normalschul-
Umfeld) kann ein permanentes formalsprachliches Niveau-Defizit verfestigt werden,
welches auf doppelte Weise dem Sprachgeschidigten bewuf3t wird: direkt dem
eigenen Horen seiner Sprechleistung, indirekt der Beobachtung der Wirkung beim
Hérer. Lernleistungen konnen sich daher im Zusammenhang von »Stimmung und

Leistung« (METzGER) verschlechtern. Die Sonderschule fiir Sprachgestérte muf3 die
Schule ohne Angst sein.

In besonderer Weise sind lernpsychologische GesetzmiBigkeiten zu berticksichtigen.
Gesichertes Lernen steht hier im Dienst der Pidotherapie, némlich dem Sprach-
geschiidigten gesicherter zu Erfolgserlebnissen zu verhelfen. Erfolgsbestitigungen
heben das Selbstvertrauen, die Antriebsstirke und erweitern den Motivations-
horizont.

Lernen ist auch ein sozialer Prozefl. Die Uberlegenheit des Gruppenlernens ist in
bestimmten Gebieten zu beobachten. Die Begriindung kann im Abbau emotionaler
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Spannungen im Modell der De-individuation (Beziehen des Tuns und Denkens auf
die Gruppe, Verlagern auf mehrere Schultern) gefunden werden.
Eine sprachheilpidagogisch differenzierte Gruppenarbeit hat somit eine besondere
erziehliche und therapeutische Rezeptivitit und fordert auch die geistige Entwick-
lung.

V.
Zehn Jahre Arbeit einer Sonderschule fiir sprachgestorte Kinder gaben uns Anlaf,
iiber einige Punkte hinsichtlich ihrer Erziehungsarbeit zu sprechen.
Nicht nur an dieser Stelle, sondern allenthalben an diesen Sonderschulen stand und
steht die Arbeit nicht immer unter giinstigen Bedingungen. Oft nach miihevollen
Auseinandersetzungen, oft in ungeeigneten Riumen und unter mancherlei anderen
Schwierigkeiten ist eine Arbeit zu leisten, die wahrhaft belastend und verant-
wortlich ist.
Kein festes didaktisch-methodisches Lehrgebiude gibt eine Stiitze: die Pidagogik
der Sprachgeschidigten ist noch nicht geschrieben. Jeder Lehrer und jede Lehrerin
ist in gewissem Sinne Pionier: Die Zahl der Verdffentlichungen in den Tagungs-
berichten unseres Fachverbandes steht als Beweis.
Jede dieser Schulen ist zugleich Versuchs- und Ausbildungsschule. Jede dieser
Schulen ist im weiteren Rahmen der Rehabilitation der Sprachgeschidigten titig.
Eine Oase der Ruhe und Mufe ist sie schon von der Organisation her wahrhaft nicht.
DaBl sie heute einen festen Standort im Katalog der sonderschulischen Ver-
anstaltungen erreicht hat, stellen wir dankbar fest. Daf3 ihr weiterer Ausbau, ihre
Eigenstiindigkeit und ihr Stellenwert grofe und weite Aufgabengebiete aufreiflen,
moge dem Sonderlehrer fiir Sprachgeschidigte bestitigen, was wir heute und an
dieser Stelle aussprechen wollen: Er war es, der das Erreichte schuf, er wird es sein,
der weiterbaut.
Arno Scuurzes (1967) Aufruf zu einer neuen sprachheilschulpidagogischen Be-
wegung verdient Beachtung.
Mit dem Dank an HerMANN PANNEN und sein ganzes Kollegium verbinde ich eine
Erinnerung an K. C.Rotug, der in schweren Zeiten (1923) zur Sonderschule fiir
Sprachgeschiidigte schrieb: »Eine Schule, die fiir das Leben erzieht und bildet, muf3
selbst lebendig sein; sie muB wachsen an innerer Klarheit, wachsen in innerer
Wahrheit, muB3 selbst lernen, indem sie lehrend bildet.«
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Uber die Hinfiihrung zur Wirtschafts- und Arbeitswelt
und zur beruflichen Eingliederung der Schiiler an Sprachheilschulen

Die kiirzlich herausgegebene Schrift »Berufe fiir behinderte Jugendliche« (5) mit
ihrem Abschnitt iiber die Sprachbehinderten lenkt unsere besondere Aufmerksam-
keit wieder auf eine Aufgabe, die wir fiir die Sprachheilschule als sehr wichtig
ansehen. Daf3 diese Aufgabe allerdings durchaus nicht nur erst heute gesehen wird,
beweist allein schon die seit 1955 beim Bundesministerium fiir Arbeit und Sozial-
ordnung bestehende Arbeitsgemeinschaft fiir Berufe der Hor- und Sprachgeschiidig-
ten, die ebenfalls u. a. bereits mit zwei Heften an die Offentlichkeit getreten ist
(10) (11). Uber ihre Titigkeit wurde an verschiedenen Orten berichtet (28) (29).

Die Hinfithrung zur Wirtschafts- und Arbeitswelt und das Anstreben einer méglichst
addquaten beruflichen Eingliederung ist gerade fiir die sich in der Sprachheilschule
befindenden schwerer und schwer sprachgestorten Schiiler von groBer Bedeutung.
Wir wissen ja, daB es z. B. eine ganze Anzahl von Stotterern gibt, die auch mit den
umfassendsten Therapie- und ErziehungsmafBnahmen bisher nicht vollig zu »heilen«
sind. Diese Schiiler verbleiben also bis zum Abschluf3 der Sprachheilschule in unserer
heilpidagogischen Obhut, und somit miissen sie u. U. auch vom Sprachheillehrer mit
in das Berufsleben iiberfiihrt werden.

Bei der einfithrenden Betrachtung unseres Themas miissen nun die folgenden Sach-
verhalte beriicksichtigt werden: Die Beziehungen von Bildung und Erziehung zur
technisierten Welt von heute sind zu einem pidagogischen, psychologischen und
soziologischen Problem geworden, wie die weltweite Diskussion und die besonders
seit den fiinfziger Jahren gewaltig angeschwollene Literatur dazu kundtut (15) (16)
(22) (23). Diese Problematik leuchtete besonders auf durch den Anbruch der so-
genannten zweiten industriellen Revolution (Elektronik, Kybernetik, Automation
usw.), was gerade in der ersten Zeit dieses Umbruchs zu einem erneuten Aufflammen
des Kulturpessimismus und der Kulturkritik fiihrte und speziell auch im pidagogi-
schen Bereich zu zahlreichen negativen Stellungnahmen zur Wirtschaft und Technik
AnlaB gab. Erfreulicherweise gab es aber auch eine ganze Reihe positiver Reaktionen
[zur Kritik oder Zustimmung siche z. B. (8) (17) (30)]. Jedenfalls muBte sich auch die
Schule immer stirker mit diesem Bereich auseinandersetzen, und Gedanken zur
Bildung und Erziehung in unserer industrialisierten Welt und fiir diese Welt
schoben sich mehr und mehr in den Vordergrund (19) (26) (27) (32) (36). Diese Ge-
danken werden auch fiir die Sprachheilschule zunehmend wichtiger.

DaB3 wir auch das sprachgestérte Kind auf diese industrialisierte Welt von heute
und morgen vorzubereiten haben, kann wohl nicht mehr geleugnet werden, wenn
wir unsere Aufgabe nicht nur als »Therapeuten« sehen, sondern uns in erster Linie
als Lehrer und Erzieher der sprachgeschiidigten Kinder verstehen und zu ihrer
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umfassenden Lebensvorbereitung uns verpflichtet fithlen. Unsere zusitzliche hei~
pidagogische Aufgabe ist es, gerade den hier angesprochenen Kindern und Jugend-
lichen mit der vielleicht nicht mehr véllig zu beseitigenden Sprachstérung ihren Weg
ins Leben und in den Beruf finden zu lassen, zumindest aber ihnen diesen Weg zu
ebnen und zu erleichtern.

Dazu ist es zunichst einmal notwendig, daB sich auch der Lehrer an der Sprach-
heilschule um die hier angedeuteten Probleme intensiv kiimmert, daB er die
pidagogischen, sonderpidagogischen, psychologischen und soziologischen Diskussio-
nen in diesen Bereichen laufend verfolgt und sich von ihnen in seiner Erziehungs-
und Unterrichtstitigkeit anregen und leiten 1iBt. Wir werden daher in unserer Zeit-
schrift immer wieder auch auf diese Dinge eingehen und entsprechende Anregungen
und Hinweise fiir unsere sprachheilschulpidagogische Arbeit aufnehmen und weiter-
geben. 1)

Die berufliche Eingliederung des sprachgeschidigten Jugendlichen kann jedoch nur
richtig gliicken, wenn er schon als junger Schiiler wie jedes unbehinderte Kind
rechtzeitiz — das heit eben von klein auf — an die moderne Wirtschafts- und
Arbeitswelt nach und nach herangefithrt wurde. Dies verlangt aber bereits von der
Grundstufe an eine entsprechende Auswahl des Unterrichtsstoffes und eine ent-
sprechende Gestaltung und unter Umstéinden auch besondere Organisationsformen
und Methoden des Unterrichts, die ja fiir die Normalschulen lingst eingehend dis-
kutiert werden (2) (4) (26) (27) (32) (36). Jeder Lehrer an der Sprachheilschule aber
muB auch alle diese Tatbestinde kennen und in seinem Unterricht beriicksichtigen.
Dazu hier nur die folgenden Hinweise.

Schon in der Grundstufe der Sprachheilschule ist beispielsweise im heimatkundlich
orientierten Gesamtunterricht in der fiir diese Entwicklungsstufe gemifen kinder-
tiimlichen Weise auf die Wirtschafts- und Arbeitswelt und dabei gerade auf den
neuesten Stand der Technik viel mehr als bisher einzugehen. Uber das »Wie«
werden zuweilen auch gute Beispiele versffentlicht. Das hat fiir die Oberstufe schon
1959 BERrGNER (4) gezeigt. Sicher sind dhnliche Themen schon immer behandelt
worden, aber wie oft sind sie auch heute noch in riickwiirtsgerichteter, romantischer
Sehnsucht im alten biuerlichen Bereich und im traditionalistisch verbrimten alten
Handwerk mit dem bewuBten »goldenen Boden« angesiedelt! Es hat sich auch zum
Beispiel noch nicht iiberall herumgesprochen und in den Schul-Lesebiichern erst recht
noch keinen Eingang gefunden, daB es etwa die gute alte prustende und zischende
Dampflok kaum noch gibt und daB Diesel- und Elektrolok sie bald ganz verdriangt
haben werden, so daB die jiingste Generation sie mur noch bei sogenannten
sMuseumsbahnen« hin und wieder bewundern kénnen wird, sie aber im tiglichen
Leben iiberhaupt nicht mehr zu Gesicht bekommt. Ahnlich steht es doch auf vielen
Gebieten der Technik, dhnlich steht es auch mit vielen Berufen und Berufsbildern,
von denen manche ebenfalls bald verschwunden sein werden.

Von den ersten Schuljahren an ist durch den Unterricht auf arbeitsschulpidagogischer
und werktitiger Grundlage aber auch eine entsprechende Einstellung zur Arbeit und
eine entsprechende Arbeitshaltung zu entwickeln. Dabei sehen wir auch die Er-
ziehung zur Liebe zur Arbeit (9) und zur Achtung jedes arbeitenden Menschen
durchaus nicht nur als eine ideologische Ubertreibung der DDR-Pidagogik an,
sondern sollten sachlich und unbeirrt durch politische Emotionen etwa ebenso den

1) Fiir andere Sonderschulzweiﬁe haben beispielsweise BacaMann (2), Bescuer (7), Leu (21) u. a.
#hnliche hinweisende Gedanken geduBert.
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Wert der polytechnischen Bildung auch bei uns niher durchleuchten, die ja schlie-
lich in den vergangenen Jahrzehnten iiber ihre jetzigen Grenzen hinaus die pidago-
gische Welt in irgendeiner Form schon immer in Atem gehalten hat. Wir werden
um sie — zumindest &hnlich konzipiert wie »driiben« — wohl nicht herumkommen,
wenn wir uns wirtschaftlich unter den Industrienationen behaupten und den dazu
notwendigen breiten technischen Nachwuchs erlangen und erhalten wollen. In dieser
Hinsicht ist es von Interesse, da3 im Jahre 1962 in Osterreich fiir das 9. Schuljahr
u.a. auch ein polytechnischer Lehrgang eingefiihrt wurde, iiber den S. StEINER (35)
berichtet. Daf3 sich dabei dann sogar noch in der praktischen Durchfithrung der
polytechnischen Bildung besondere sprachheilpidagogisch-therapeutische Einfluf3-
mdglichkeiten auf das sprachgestorte Kind ergeben, haben zum Beispiel u. a. schon
Becker und DreBES (3) gezeigt.

Somit ist auch die Mittel- und Oberstufe unserer Sprachheilschule endlich einer
tiefgreifenden Reform zu unterziehen. Arbeits- und Gruppenunterricht, Kern- und
Kursunterricht sind so einzurichten, daf3 jedes sprachgestorte Kind seiner Begabung
gemiB gefordert werden kann, daB seiner Individualitiit entsprechend seine Berufs-
findung vorbereitet und spiter die berufliche Eingliederung sachdienlich und zweck-
mifBig durchzufithren ist. Nicht nur Betriebsbesichtigungen sind dabei einzuplanen,
sondern auch Betriebspraktika (»Unterrichtstage in der Produktion«) sollten immer
stirker ins Auge gefaBt und zumindest als Modellversuche durchgefiihrt werden
(6) (37).

Dabei ist ferner zu berticksichtigen, daB der heutige Mensch nicht mehr so eng und
ausdriicklich wie friiher fiir einen bestimmten Beruf empfohlen und fiir einen solchen
vorbereitet werden kann, da sich ja die Gegebenheiten in diesem Raum stindig
dndern. Was wir heute brauchen, ist in der Schule zunichst die Vorbereitung auf ein
moglichst breites Feld der industriellen Arbeit und Verwaltung und ihrer Erforder-
nisse, in der spiteren Berufsausbildung ebenfalls das Entwerfen auf eine moglichst
vielseitige und breit angelegte Berufslaufbahn im Sinne des »mobilen« Arbeiters und
Angestellten. Bei allem hier kurz Erwihnten haben neuzeitliche Didaktik und
Methodik auch an der Sprachheilschule ihre Aufgaben, und die entsprechenden
und bereits zahlreich publizierten Bemiihungen fiir die Volks-, Real- und Ober-
schulen auf diesen Gebieten sind, wie schon betont, auch fiir die Sprachheilschule
nutzbar zu machen [siehe z. B. KLarkr, KieL und SCHWERDTFEGER (18)1.

Aus unseren Ausfithrungen geht bereits hervor, daf3 es sich heute fiir die Sprach-
heilschule nicht mehr allein darum handeln kann, dem sprachbehinderten Jugend-
lichen den Ubergang von der Schule zum Beruf so reibungslos wie méglich zu
gestalten, sondern dal3 eine ganz bestimmte Einstellung schon des jungen Kindes zur
Wirtschafts- und Arbeitswelt angebahnt werden muB, daB3 es von Anfang an auf
unsere technisierte und biirokratisierte Welt hin erzogen und gebildet wird und
ihm solide Grundlagen geboten werden, die ihm auch mit einer weiterbestehenden
Sprachstérung die bestmogliche Eingliederung in das Berufsleben gestatten. Also
nicht nur eine im vorletzten oder gar letzten Schuljahr beginnende systematische
Berufsaufklirung, sondern bereits Hinfiihrung zur industriellen Wirtschafts- und
Arbeitswelt als Unterrichtsprinzip und in angemessener Weise auf allen Schulstufen!

Selbstverstiindlich miissen méoglichst in den beiden letzten Schuljahren der Sprach-
heilschule noch besonders gezielte und spezielle MaBnahmen zur Berufsfindung be-
riicksichtigt werden. Hier haben die oben erwihnte differenziertere Berufsaufklirung,
der berufskundliche Unterricht und eventuelle Berufspraktika ihren Platz.

SchlieBlich sei nicht vergessen zu erwiihnen, daf3 die Schwierigkeiten der spiteren
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beruflichen Eingliederung beim sprachbehinderten Jugendlichen oft nicht einmal so
sehr im beruflichen, sondern hiufig viel mehr im menschlichen Bereich liegen! Die
Schiiler der Sprachheilschule sind also u. a. schon darauf vorzubereiten, dal3 sie bald
aus einem Schonraum in eine neue Umgebung kommen, in der sie etwa gerade als
Lehrlinge wieder in vermehrter Weise dem Hohn und Spott ihrer Mitmenschen
ausgesetzt sein kénnen. Gewil muf3 der Sprachheillehrer in Zusammenarbeit mit der
Berufsberatung hier durch Aufklirung vorbeugend wirken und moglichst mit den
zukiinftigen Arbeitskollegen, Ausbildern, Berufsschullehrern usw. sprechen; wie
wenig aber hiufig solche Bemithungen nutzen, ist uns allen bekannt.?) Am sichersten
ist daher noch immer die »seelische Abhiirtung« des Stotterers gegen Unverstindnis
und Spott der Umwelt. Seine Persénlichkeit kann — und das eben nur durch den
langjihrigen ErziehungseinfluBp der Sprachheilschule () — so geformt und gefestigt
werden, daB er sich trotz seines Sprachfehlers seines Wertes bewuBt und iiber
dumme Anpébeleien erhaben ist.

AbschlieBend noch einige weitere Andeutungen zu den hier geforderten Aufgaben
des Sprachheillehrers: Wie iiberhaupt, so braucht auch in dieser Beziehung der Fach-
pidagoge fiir Sprachgeschiidigte gewisse tiefenpsychologische Kenntnisse. So muf3 er
beispielsweise iiberlegen konnen, ob etwa hinter den geduBerten Berufswiinschen
seiner Schiiler »unbewuBte« Motivationen stecken, ob Ubertragungs- und Projektions-
mechanismen im Spiele sind, ob ein bestimmter Beruf oder ein ganzes Berufsfeld
etwa abgelehnt wird aus oppositioneller Idealbildung, die sich eigentlich gegen den
Vater und dessen Beruf richtet, und vieles andere mehr.?) Er muf3 auch Formen
neurotischer Arbeitsstérungen kennen und vielleicht sogar beurteilen kénnen, die oft
schon in der Schule sich abzeichnen und eventuell im spiteren Berufsleben manifest
werden oder wieder auftreten (12) (13) (24). Hierdurch kann der Sprachheillehrer
aus seiner intimeren Kenntnis heraus dann sicher dem Berufsberater manchen wert-
vollen Hinweis geben.

Die intensive unterrichtliche Beschiftigung mit der modernen Wirtschafts- und
Arbeitswelt fordert vom Sprachheillehrer natiirlich auch groBe Kenntnisse aus
diesen Bereichen. So ist es sehr niitzlich, wenn er selbst eine technische Ausbildung
genossen hat, sei es auch nur in Form von Betriebspraktika als Lehrerstudent oder
in der Lehrerfortbildung (20) (25).

Beriicksichtigen wir in dem hier nur kurz angedeuteten Sinne im Unterricht der
Sprachheilschule mehr als bisher die moderne und zukiinftige Arbeits- und Wirt-
schaftswelt und die damit zusammenhiingenden Faktoren, so werden wir gleichzeitig
auch immer ein groBes Stiick »Therapie« leisten, getreu dem Worte, unter dem die
Lehrerschaft der Sprachheilschulen angetreten ist. Das Wort nidmlich »Jeder Unter-
richt sei Therapie« kann doch weiter gefa3t nur bedeuten: Unterricht und Erziehung
in der Sprachheilschule sind die umfassendsten Mittel zur Lebensvorbereitung und
zur Lebenshilfe fiir den sprachgestérten Menschen! Daf3 dazu auch die Hinfithrung
zur modernen Technik und zur industriellen Arbeitswelt nun einmal gehort, ohne
die auch eine zweckentsprechende berufliche Eingliederung kaum mdéglich ist, sollte
allen Sprachheillehrern klar werden.

) Siche auch dazu A. Rosier (31), der bereits 1929 das Problem der Fiirsorge fiir sprachgeschi-
gigteh]ugendliche angesprochen und dabei auch die berufliche Eingliederung im Auge ge-
abt hat.

%) Zur Frage der Berufswiinsche, Berufserwartungen und Berufserfahrungen miilten auch mehr
als bisher empirische Untersuchungen herangezogen werden, wie sie z. B. von Jorswieck und
Sasse (14) in Angriff genommen wurden.
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Johannes Wulff, Hamburg
Die Sprachbehandlung bei Spastikern

Unsere Schule hatte 5 Jahre eine Spastikerklasse, deren Kinder ich 12 Monate
sprachlich behandelt habe. AuBerdem hatte ich schon vorher 4 Jahre einen schwer-
behinderten Spastiker in meiner Klasse, so daB ich mich zwangsldufig mit dem
Problem auseinandersetzen mufBte. Meine Erfahrungen bei der Sprachbehandlung
der Spastiker lege ich nachstehend auf vielfachen Wunsch von Fachpidagogen an
Schulen fiir Spastiker vor, um vielleicht mit meinen Anregungen dienen zu konnen.

1. Es ist bei jeder Sprach- und Stimmbehandlung nicht nur diese Stérung, sondern
die ganze Persénlichkeit in ihrer Abwegigkeit zu sehen und zu behandeln. Die
Sprach- und Stimmingel sind keine Stérungen an sich und fiir sich, sondern sie
sind eingebettet in einen abnormen Gesamtkomplex.

Der geiibte Therapeut erkennt aus dem Gesichtsausdruck, aus Sprechhaltung und
Stimmgebung und aus dem gebirdlichen Tun die Schwere der Spastizitit und ver-
mag sich beim Agieren mit dem Kind und aus dessen Reaktionen und durch das
Besprechen mit der Mutter vorzutasten, um auch die psychischen Belastungen und
Hintergriinde und die geistigen und funktionellen Minderungen zu erfahren, um
dann mit behutsamer Hand die Therapie auszurichten. Hierbei ist der Arzt der un-
entbehrliche Helfer und Berater.

2. Die Anwesenheit und Mitarbeit der Mutter ist aus sozialpidagogischen, erziehe-
rischen und therapeutischen Griinden im Sinne einer umfassenden Behandlung
zweckmiBig und unerlidBlich. Sie sichert konstantes und anhaltendes Vorwirts-
kommen, bewahrt daheim vor MiBmut und Enttiuschungen, gibt dem Kind Mut
und Zuversicht und bewahrt vor Riickfillen. AuBerdem steht der Sprachheilpédagoge
dadurch in jeder Phase seiner Behandlung unter stindiger Eigen- und Fremdkritik
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und wird sehr bald therapeutische Schwichen spiiren und damit abstellen kénnen.
Das Mutter-Kind-Verhiltnis, das mitunter ernstlich belastet ist, wird durch das ge-
meinsame Schaffen bereinigt und erhilt eine gesunde Basis.

3. Gute Atmosphire, richtige Dosierung der Ubungen und klare Zielsetzung der
MaBnahmen in jeder Sitzung sind Voraussetzungen erfolgreicher Arbeit. Jede Be-
handlung muf3 mit einem Erfolgsgefiihl fiir das Kind und fiir die Mutter abschlieen.
Die Dauer muf3 angemessen sein und darf auf keinen Fall den Spastiker iiber-
fordern.

Oft ist zunichst mehr Wert auf Aufgeschlossenheit und Zugetanheit, auf Sprechlust
und Sprechwillen zu legen als auf das spezielle Sprechiiben. Anerkennen, Loben und
Ermutigen ist wichtiger als Tadeln und Berufen.

4. Unentwegtes Vorsprechen, verstandesmiiflige Erliuterungen oder Anweisungen
iiber Lage und Formung etwa der Zunge, die Benutzung von Spateln, Stibchen
und Sonden sind fast immer entbehrlich. Sie sind sogar nicht ungefihrlich, weil sie
unkindgemif, zu intellektuell, zu gewollt, zu mechanistisch und daher wissenschaft-
lich anfechtbar sind, weil sie auch die psycho-physischen Gegebenheiten des
Sprechens nicht berticksichtigen.

Selbst der Artikulationsspiegel als visuelle Kontrolle wird gern iiberschitzt und sollte
keinen zu breiten Raum bei der Behandlung einnehmen. Es wird allzusehr auf die
phonetische Einstellung, zuwenig auf die funktionelle Bewegung geachtet. Die
visuelle Fremdnachahmung dagegen ist nicht verstandesmifBig ausgerichtet, sondern
erfolgt triebartig und daher natiirlich. Gestik und Mimik unterstiitzen die Lust am
Mittun.

5. Die Gesetze der Stimm- und Sprechhygiene und damit das Prinzip des gesamt-
korperlichen, ganzheitlichen, ausdruckhaften, offenen, prignanten und unverspannten
Sprechens muB3 Ausgang, Weg und Ziel auch bei der Behandlung von Spastikern
sein. Dal3 dabei Grenzen gesetzt sind, liegt im Wesen der Spastizitit. Vor allem
aber muf3 der Therapeut selbst sein Sprechorgan souverin beherrschen und ein
sauberes, feines Gehor und Gespiir fiir Stimmbildungs- und Funktionsfehler besitzen.

Nach diesen programmatischen Behandlungsgrundsiitzen geht es anschlieBend um die
speziellen Prinzipien der Sprachbehandlung bei den Spastikern.

Es gibt Spastiker, die an keiner Sprachstérung leiden. Wenn aber Ausfille vorhanden
sind, so sind diese in Beeintriichtigungen im akustischen, im motorischen oder im
koordinierenden Bereich zu suchen.

Das akustische Element ist der wichtigste Faktor beim Spracherwerb. Die Bedeutung
der sensorischen Einfliisse dabei wird dadurch bestitigt, da3 bei gehorlosen Kindern
kein oder nur ein duBerst spirliches triebhaftes Lallen festzustellen ist. »Auch das
Schreien tauber Kinder klingt melodisch verzerrt sowie kreischender und weniger
gefiihlsmadfig abgestuft als bei normalen Kindern.« Sie »kénnen weder ihre akusti-
sche Wahrnehmung an den eigenen LautiduBerungen noch die sensomotorische
Verkniipfung von gesprochenem und gehértem Laut erreichen.« (ArnoLp, S.210.)

Nun sind bei Spastikern oft HoreinbuBen vorhanden. Sie sollten genau festgestellt
werden, um darauf bei der Behandlung Riicksicht zu nehmen. Aber unabhingig von
diesen Horausfillen sind bei den Spastikern fast immer die akustische Aufmerksam-
keit und Differenzierung, das Wortklangempfinden und -gedichtnis sowie die
akustisch-motorische Assoziierung beeintriichtigt. Man spricht sogar von zerebraler
Horstérung mit Paramusie, die anzeigt, da3 Spastiker, die an solcher Schidigung
leiden, nicht richtig singen kénnen und rhythmische Lall- und Sprechfolgen nicht
beherrschen. Seit der Entdeckung des extrapyramidalen Systems weill man — es sei
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dafiir ScuiLLING zitiert —, »daB sich den von der GroBhirnrinde ausgehenden und
in den Pyramidenbahnen weitergeleiteten Impulsen auch noch von den subthalami-
schen, im Zwischenhirn gelegenen Zentren, dem striopallidiren Gangliensystem, aus-
gehende michtige Impulse beigesellen, durch welche die zielhaften Korper-
bewegungen ihre Weichheit und Abrundung, ihren Schwung und ihre Geschmeidig-
keit wie auch ihre personlich-individuelle Note erhalten. In der Sprechkoordination
verleihen die extrapyramidalen Bahnen der Sprache ihre melodisch-rhythmische,
dynamische und individuelle Gestaltung, ihre Weichheit und Klangfarbenfiille. Durch
ihr Fehlen wird die Sprache monoton, diirr, starr und steif ohne rhythmisch-
dynamische Bewegung, wird immer leiser und endet schlieBlich in einem kaum mehr
verstandlichen Gemurmel«. (ScHiLLING, S. 260.)

Wir finden diese Schiidigung der extrapyramidalen Krifte meist bei Spastikern vor.
Sie offenbaren sich in der Schwierigkeit, rhythmische und melodische Sprech- und
Singiibungen durchzufiihren, und ebenso in der monotonen, starren, schwunglosen,
diirren, klangdiirftigen Sprechweise.

Trotz dieser Mingel machen die Spastiker sehr gern rhythmische Gesamt- und
Sprechbewegungen mit und singen gern, obwohl sie es kaum konnen. Diese neuro-
pidische Schulung der extrapyramidalen Bahnen ist fiir die Gewinnung des fliissigen,
thythmisch-melodisch geordneten Sprechens und Singens sehr wichtig.

Auch Works empfiehlt aus Erfahrung rhythmisches Gehen, rhythmisches Sprechen
und Singen, unterstiitzt durch Tonbinder, Schallplatten, Orffsche Instrumente und
Schlagzeug.

Obwohl iiber die Behandlung der Athetotiker nicht zu sprechen ist, sei eine Be-
merkung eingeschoben. Bei diesen Gestorten sind die krankhaft iiberschieenden
extrapyramidalen Impulse gesteigert und »springen unwillkiirlich auch auf andere
Muskelgruppen iiber und stéren und zerrei3en die sprachliche Koordination«. (Soweit
ScuiLLING, S.260.) Auch bei diesen Kranken sind Ubungen zur Regulierung der
Impulse wie im ebengenannten Sinne ratsam.

Neben diesem Ausflug in Fragen des akustischen Bereichs bei Spastikern soll nun-
mehr iiber das eigentliche Symptom, die Spastizitit, d. h. die gestorte Motorik, ge-
sprochen werden. Es wiire vollig falsch, wollte man etwa fehlende Laute durch Nach-
sprechen erzwingen. So wie man bei nicht oder wenig sprechenden Stammlern mit
Urgeriiuschen, TieriuBerungen, Vitalimpulsen u. a. beginnt, so ist es noch weit mehr
bei Spastikern notwendig, auf die phylo- und ontogenetischen Vorstufen des
Sprechens zuriickzugehen, um einmal im Interesse kindlichen Ubungsauftriebs
richtige Leistungen zu vollbringen und zum andern, um festzustellen, wo der
Spastiker bei diesen Vorbedingungen und Voraussetzungen des Sprechens bereits
Ausfille hat. Die Frage nach Ursprung, Entstehung, Ausbildung und Entwicklung
des Sprechens 148t sich darum nicht umgehen.

Die iltesten AuBBerungen sind Begleitgeriusche beim Essen wie Schmatzen, Glucksen,
Schnalzen, Schliirfen, Kauen, Schmausen, Schlucken. Sie haben zwar geringen, aber
mitunter doch schon ausdruckhaften Charakter, weil sie Wollust, Behagen, Gier
kundtun kénnen. Arnold sagt dazu:

»In diesem Sinne wird auch die Entstehung der Konsonanten durch Modifikationen
der Sang-, Kau- und Schluckreflexe erklirt, wihrend die Vokale durch Resonanz-
dnderung der Stimme auftreten.« (Nach ArnoLp zitiert, S. 210.)

Man sollte diese primitiven Geriusche zuerst bei Spastikern priifen, ob dabei bereits
Schiden auftreten, und iiben, falls bereits diese Bahnen eingeschliffen werden
miissen. Man kann z. B. zweifellos unentwickelte Lippen-, Zungen- und Gaumen-
motorik durch Schnalziibungen aktivieren und variieren. Beim Uben mischt sich
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leicht Ein- und Ausatemluft dazwischen, so daf3 der Schnalz dadurch bereits Ge-
rduschlautcharakter erhilt. Arnold sieht auch diese Urgerdusche als zweite Vorstufe
nach dem Lallen an. Er sagt: »Zuniichst erwichst aus dem Bestande der im gesamten
Ansatzrohr zufillig entstandenen gurgelnden, schnalzenden, jauchzenden, schliirfen-
den und schmatzenden Urlaute eine iiber den endgiiltigen Lautstand weit hinaus-
gehende Reihe von Lallauten, spiter erfolgt dann unter dem Einflul der im achten
bis neunten Monat einsetzenden Nachahmung der Umweltbeispiele eine Reduktion
auf den typischen Lautbestand der Muttersprache.« Dieses Nachahmen fehlt bei
tauben Kindern, weil die akustische Wahrnehmung fehlt und die Sprechmotorik un-
entwickelt ist. Nach Arnold sind sogar manche Stammelfehler aus dem Beibehalten
der Urgeriiusche in der Lautbildung zu erkliren, wie z. B. »das Seitwirtslispeln als
erhalten gebliebenes Schliirfgeriusch«.

AufBer diesen schnalzihnlichen Geriiuschen sollte man die Vitalimpulse, die vom
Vegetativen her inszeniert werden, bei den Spastikern priifen bzw. entwickeln und
als Ausgangspunkt bei der Stimm- und Lautbildung anwenden. Sie sind bereits
weitgehender koordiniert. Man kann zwei Gruppen unterscheiden, die tonlose und
die bereits stimmhafte VitaliuBerung. Zur ersteren gehoren Seufzen und Gihnen,
wovon eines sich aus- und das andere einatmend vollzieht. Diese Vitalreaktionen
sollte man kopieren und beobachten, ob sie noch krampflos vor sich gehen oder
bereits spastische Merkmale zeigen. Im letzten Fall wiren sie zu trainieren, zumal
sie ja wie beim Gihnen, Seufzen, Lachen u. a. neben dem stimmregulierenden noch
gesundheitlichen Wert haben. Auch das Koordinationsspiel bzw. seine Beeintrichti-
gung ist dabei zu erkennen.

An stimmhaften VitaliuBerungen wiren zu nennen: Stéhnen, Brummen, Lachen,
Jauchzen, Weinen. Dabei konnten sich bereits deutlicher gestérte Koordinationen
zwischen Atmung, stimm- und geriuschhaften Elementen ergeben. Man sollte ver-
suchen, sie durch Ubung zu mindern und zu beseitigen. Dabei wird sich auch zeigen,
ob das korperliche Mitspiel, also der ganzheitliche Vollzug des Vitalaktes, beein-
trichtigt ist, denn diese Gesamtkoordination ist zu pflegen und zu erstreben. Daher
miissen diese Impulse weitgehend echt nachzumachen versucht werden. Auch ARNOLD
(S. 362) weist auf die Bedeutung solcher Ubungen bei Spastikern hin:

»Gegen spastische Erscheinungen sind allgemeine und lokale MaBBnahmen zur Ent-
spannung angezeigt. Man beginnt stets mit vorsichtigen Teilbewegungen wie Offnen
und SchlieBen des Mundes, Aufblasen der Wangen und Bewegungen der Zunge. Die
Koordination dieser Artikulationsbewegungen mit der Atmung und Phonation wird
durch affektbetontes Seufzen, Summen, durch Schwellténe und Tonhalten geiibt.«

Der Willensimpuls jedoch wiirde das Spastische verstirken, die Koordination stéren
und die fortgleitende Funktion unméglich machen. Wir wissen, daB3 bereits bei
Normalsprechenden, selbst bei Lehrern, die mit Hilfe des Intellekts und Willens in
die Sprechfunktion eingreifen, um sie zu verbessern, meist innervatorische Fehler
begangen werden, die die natiirliche Funktionsharmonie stéren, so daf3 Stimm-
bildungsfehler, Atem- und Sprechabwegigkeiten entstehen. Sie sprechen oft zu hoch,
zu leise, zu laut, zu artikuliert, zu verhaucht oder verspannt. Darum soll man auch
grundsitzlich bei jeder Sprach- und Stimmbehandlung, zumindest bei kleinen
Kindern, rein intellektuell oder willensmiBig angelegte und gesteuerte Laut-
produktionen vermeiden. Fiir die Behandlung der Spastiker gilt das noch weit mehr.
Es ist deshalb nicht verstindlich, wie Wolks einmal die kombinierte Kérper- und
Sprechbewegungstherapie fordert und andererseits den »intensiven Willen zur Be-
wegung, die Krampflosung durch den Willen« empfiehlt. Darin liegt doch ein
Widerspruch. Durch die Sprechbewegungstherapie, die Ganzheitlichkeit des Ablaufs,
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die rhythmische Ordnung, die Fliissigkeit und die Koordinierung werden die
wichtigen, meist beeintrichtigten extrapyramidalen Krifte aktiviert; durch den
intensiven Willen zur Krampflosung werden sie ausgeschaltet und unberiicksichtigt
gelassen. Das Sprechen ist komplexer als nur die Umsetzung eines Willensaktes
iiber Innervation in Sprechbewegung. Dadurch wiirde der Krampf nur noch ver-
stirkt. Genauso falsch wire es, beim Stotterer den Willen zum Uberwinden des

Spasmus zu fordern. Dann geht es iiberhaupt nicht mehr. Was niitzt die geforderte

Entspannungstherapie bei Spastikern, wenn man sie beim Sprechakt nicht gelten

lassen will, sondern die Verspannung durch den intensiven Willen zur Krampf-

l6sung noch verschlimmert.

DaB bei Spastikern das Entspannen der Motorik iiberhaupt als Gegenwirkung der

Verkrampfung gepflegt werden muB, bezweifelt wohl niemand. Wenn aber das

Entspannen als Erschlaffen, in der Vollendung dann als Schlafen verstanden wird,

so ist das abzulehnen. Entspannen ist kein Gehenlassen, sondern nur die Verhinde-

rung steter und sich gar noch steigernder Verspannung durch rechtzeitigen und aus-
giebigen Leistungsstopp mit kraftschopferischer Ruhepause. Es ist das natiirliche

Ausspannen von Bewegung; man kann auch sagen Ausgleich oder schopferische

Pause, da jede motorische und hier besonders die sprechmotorische Leistung die

Gefahr in sich trigt, durch Intellekt und Willen, durch Schaffens- und Selbst-

bewihrungslust iibersteigert zu werden, d. h. zur Fehlspannung und Verkrampfung

zu fiithren. Jede beginnende Verspannung, die der Mensch in sich spiirt, 16st
intellektuelle und willentliche Impulse aus, durch gréBere Anstrengungen, also mit

Gewalt, die bereits abnorme Verspannung zu sprengen. Das Gegenteil wird erreicht,

die Verspannung wiichst und fiihrt zur Schiidigung und Stérung, die sich nicht auf

Teilgebiete begrenzt, sondern das ganze motorische Gefiige in Unordnung bringt.

Menschen mit starker Erregbarkeit sind dabei besonders gefihrdet, wie z. B. die

Stotterer, nicht weniger die Spastiker, wenn auch die Ursachen andere sind.

Wir verstehen unter Entspannungstraining keine Erschlaffungsiibungen, sondern

Bemiihungen, die

1. das Empfinden fiir motorische Uberforderung, Uberanstrengung und Ver-
spannung entwickeln und steigern,

2. das rechtzeitige, ausreichende und krafterhaltende Pausemachen, das Innehalten
von ausgewogenen Leistungs- und Erholungsphasen pflegen und sichern, um
der unniitzen und abwegigen Kraftvergeudung mit den pathologischen Nach-
wirkungen entgegenzuwirken,

3. die Koordinierung der Bewegungen im unter 2. genannten Sinne zum Ziel haben,

4. iiber die motorische Ausgewogenheit im Kraftverbrauch und Kraftsammeln und
die ganzheitliche Koordination hinaus auch die Ausgeglichenheit von Wollen und
Koénnen, von intellektuellen, von willentlichen, affektiven Impulsen mit den
motorischen Funktionen und deren koordinierte Ubereinstimmung erstreben,

5. die Erregungsdimpfung und damit Verspannungsminderung bzw. -beseitigung
durch ausgewogenes Verhalten, Ziigelung, Suggestion, autogenes Training u. a.
erreichen.

Das ist der Punkt, wo diese oft zu Unrecht als symptomatisch bezeichneten Ubungen

ihre gesamtpersonliche Auswirkung haben, wo sie in alle Bereiche hineinstrahlen.

Allerdings sind sie ohne diesen Aspekt, nur mechanistisch durchgefiihrt, fast ohne

Erfolg. Die totalwirkende Kraft dieser Ubungen an sich selbst erkannt, erlebt und

trainiert haben gibt erst die Voraussetzung, um auch andere es nacherleben zu

lehren. Wer es selbst nicht erfiihlt hat, wer sich selbst nicht meistert, vermag auch
nicht, es anderen zu vermitteln.
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Mit dem Hinlegen und dem Uben im Erschlaffen ist es nicht getan, denn es ist
ja ein Vorgang im Flusse des Titigseins und nicht nach einer totalen Erschopfung.
Es soll hier nicht iiber allgemeine korperliche Entspannungstherapie bei Spastikern
gesprochen werden, das steht Berufeneren zu. Doch soll versucht werden, dieses
Problem im Rahmen der Sprachbehandlung zu erkliren und praktisch auszunutzen.

Wann lockert sich der Mensch im Sprachlichen? Bei welchen Vorgingen erlebt man
unmittelbar die Ausgeglichenheit und Wohligkeit?

Das wohlige Summen oder Brummen koordiniert alle Sprechkomponenten in feiner
Weise. Es gibt kein Atemschieben, keinen Muskeltonus, keinen Glottisschlag. Daher
haben wir auch das Wohlgefiihl dabei, das zu entwickeln und zu pflegen ist. Auch
das behagliche Ténen auf dem Urlaut bietet gute Ansatzpunkte fiir spannungsfreies
#= Sprechen. Von dort fithren direkte Wege dazu, auch andere Tone in verschiedenen
Stiirken und Hohen, andere Halbvokale, die man gern vor den Vokalen iiben kann,
stimmhygienisch einwandfrei zu entwickeln. Es ist gut, zuerst bei Spastikern vor
dem Sprechen kurz brummen zu lassen, um die Behaglichkeit und Wohligkeit
beim folgenden Sprechgeschehen moglichst zu erhalten, um erregungsdimpfend zu
wirken, um die extrapyramidalen Krifte und ihre ausgleichende Wirkkraft aus-
zunutzen.
Bei verspannten Falschatmern kommen wir am besten iiber das Seufzen zum
Spannungsabbau, zum Atemschopfen und -bereitstellen. Derartige natiirliche Hilfen
sind besser und erfolgreicher als theoretische Erlduterungen und willentliches Ver-
bessernwollen. Das ganzheitliche Erleben, das Hineinhorchen und -spiiren in sich
selbst, in seine akustisch-motorischen Abliufe, also besonders auch die verbesserte
Empfindlichkeit gegen MiBténe und Fehlbewegungen u. a., ist die Voraussetzung fiir
die Sprach- und Stimmkorrektur.
Auch wenn ein Spastiker dabei anderes erlebt und spiirt und wir Nichtspastiker ihm
sicher nicht eindeutig nachempfinden konnen, werden diese Grundgesetze ihre
Giiltigkeit auch bei ihnen behalten.
Eine eingeschriinkte oder falsche Atmung sollte abgestellt werden, soweit es méglich
ist. Auch dabei ist auf das gesamtkorperliche Mitspiel bzw. Miterleben grofBter Wert
zu legen. Lokalisierte und isolierte Atmungskorrekturen sind unnatiirlich, sie ver-
hindern geradezu die Normalisierung.
Bei der Atemerzichung auch der Spastiker sind drei Ziele gesetzt, wie sie auch
Krecu als Atemerzichung bei Sprachgestorten verlangt: Die Haltungskorrektur als
Voraussetzung natiirlicher Atemfihigkeit, die gesunde Nasenruheatmung und die
gesunde und natiirliche Sprechatmung.
Die Haltungsfehler bei Spastikern sind bekannt, Massagen und gymnastische
Ubungen sollten auch so ausgerichtet sein, daB Riickgratschwichen und -ver-
kriimmungen, Wirbelsiulefehler beseitigt werden. Ohne Haltung keine Atem-
korrektur muf als Grundsatz gelten, obwohl zweifellos hiufig Haltungsschwichen
bei Spastikern schwer oder nicht zu beheben sind.
Die Nasenruheatmung bewirkt die erholsame Tiefatmung. Wo sie nicht vorhanden
ist, mul man sie eingewohnen. Bei hartniickigen Fillen, auch wenn die Haltungs-
schiden nicht zu beheben sind, legt man das Kind, wie w. a. auch Krech empfiehlt,
in Bauchlage auf die vorgelegten Arme, so daf3 zuerst ein Nasenloch abgedeckt wird,
damit sich der Luftsog durch die Nase verstirkt. Dann wechselt man die Lage. Der
weit offene Mund ist nicht nur Spastikern, sondern auch hiufig Stammlern u. a.
eigen.
Hier sei zwischendurch bemerkt, daf3 das Schneuzen, iiberhaupt das Naseputzen,
systematisch geiibt und gepflegt werden muB. Dabei ist zu beachten, dall immer nur
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ein Nasenloch zur Zeit ausgeschneuzt wird, weil gleichzeitiges Schneuzen dem Hér-
organ schaden kann. Die gesunde Ruheatmung ist anschlieBend nicht in Riicken-,
sondern in Seitenlage zu iiben, so wie der Mensch auch schliift. Riickenlage verfiihrt
zum Schnarchen und engt den flieBenden Gaswechsel ein.

Die Sprechatmung kann man nicht aus der Ruheatmung entwickeln. Bei der Ent-
stehung und Entwicklung des Sprechens hat die Ausatemluft eine neue Aufgabe
tibernommen. Sie hat dabei den Ausatemvorgang gegeniiber der Einatmung zeitlich
verlingert. Die Sprechatmung ist also durch das Sprechen entstanden, ist damit eng
gekoppelt und wird zeitlich und kraftmiBig durch den gegebenen Sprechreiz
variiert, der wieder bedingt ist durch Seelen- und Willenslage. Schon beim Denk-
anstofl zum Sprechen wird bereits der notwendige Atem bereitgestellt. Diese Kraft
bedingt den Sprechbeginn. Sie ist die funktionelle Kraft des Sprechens. Spricht man e,
laut, liest man deutlich, singt oder ruft man, flieBt mehr Atem zu. So hat einmal die
Seelenlage — z. B. Angst, Unsicherheit, Unruhe, Sorge, Trauer, Minderwertigkeits-
gefiithl, Erregung, Verspanntheit, Miidigkeit — nicht nur EinfluB auf die Stimme,
weil diese die Stimmung widerspiegelt, sondern auch direkt auf die Atemfiihrung,
weil beide verkoppelt sind. Selbst als das Menschengeschlecht noch nicht sprechen

konnte, variierte die Atmung je nach Seelenlage.

Der Mitteilungsdrang oder Sprechwille will sich von der Angst lossprechen, sie iiber-
winden, will der Erregung Luft verschaffen. Atemgefihrdet sind immer die Personen,
die keinen Ausgleich finden konnen zwischen abnormer Bedringung, Nervositiit
u. a. und der AuBerung. Die Erregten z. B. iiberschreien sich, ihre Stimme wird un-
beherrscht und verspannt. Sie verschwenden Luft oder aber verspannen die Muskeln.
So kommt es zu den {iblichen Schiden der Stimme und des Sprechens, wobei auch
die Sprechatmung in Unordnung geraten ist. Sicherlich vermag eine geiibte Sprech-
atmung, die es fiir sich allein nicht gibt, sondern nur in Verbindung mit Stimme
oder Sprache, auch die Seelenlage und die Stimmung zu beeinflussen, aber um-
gekehrt ist der Weg natiirlicher und richtiger.

Jede Sprechleistung holt sich gewissermaBen das MafB an Atem, das sie braucht.
Sprechreiz und Atemhergabe stehen in Korrelation zueinander, in einem ab-
gewogenen und natiirlichen Verhiltnis. Wo iiberstarke Erregung nicht geddmpft
wird, sondern alles in Unordnung bringt, iibermiBige Verspannung nicht geldst
werden kann, da hat der Mensch das MaB iiberschritten und wird krank, gewisser-
maflen atemkrank. Sprechreiz und Sprechwille reichen nicht mehr aus, um die Ver-
krampfung zu lésen. Es gibt nur die andere Méglichkeit der Erregungsdimpfung em
und des Ausgleichens zwischen den positiven und negativen Kriiften der Selbst-
behauptung.

Die Atmung aber ist dabei nicht Ursache, sondern mitwirkende Kraft!

Will man darum eine falsche Atmung beseitigen, so muf3 der Sprechreiz so beein-
fluBt werden, daB das Sprechen sich natiirlich vollzieht, dann normalisiert sich die
Atmung von selbst, jedenfalls bei den meisten Kindern. Wichtig ist deshalb der
Sprechvollzug in ausgewogenen, natiirlichen Einheiten, also in Sinnschritten, wobei
dann zwangsliufig die Atmung in natiirlicher Weise rhythmisiert wird.

Die sinnschrittweise Aufgliederung jedes gesprochenen und gelesenen Textes sichert
auch geordnete Atemfiihrung und verhindert den Leierton. Wihrend der Einatmung
also wird der Sinnschritt, ob gelesen oder gesprochen, im Gehalt verstanden, aus-
drucksmifig erfiihlt und dann gestaltet. Der Gestaltungsreiz bedingt Lautheit, Hohe,
Deutlichkeit u.a. und verschafft sich den ausreichenden Atem automatisch. Wichtig
ist eben das Sprechen in Ordnungseinheiten, also in Sinnschritten.
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Dieses geordnete Atmen und Sprechen ist fiir den Spastiker doppelt wichtig, weil
die Koordinierung bei ihm leider oft auf Schwierigkeiten stoft.

Atemgiinstige und atemverdeutlichende Texte, d. h. also Texte in gekennzeichneten
Sinnschritten, sind fiir die Behandlung der Spastiker daher besonders wichtig.

In manchen Fillen regulieren sich Atemfehler durch Sprechordnung von selbst. Es
gibt allerdings auch bei Spastikern Schweratemgestorte, dazu gehéren auch manche
schweren Stotterer und Asthmatiker. Bei denen ist das Uben des Atemsparens mit
Hilfe der Spannhalte unentbehrlich. Immer erfiillen die Sprechatemiibungen keinen
Selbstzweck, sondern dienen dem Sprechen, der Sprechgestaltung, die ein person-
liches Ausdrucksbediirfnis als soziales Produkt erfiillt. Die Atemregulierung ist also
mehr ein psychopidisches als ein physiologisches Problem.

Es bleibt gefihrlich, isolierte Sprechatmung zu trainieren. Wo es sich aber, wie bei
schweren Stotterern oder Spastikern, doch als niitzlich erweisen sollte, muB3 das
Training baldigst in die natiirliche Koppelung mit Seufzen, mit Laut- und Stimm-
gebung (f — sch — ¢h — a — o usw.), mit Sinnschrittsprechen hiniiberleiten.

Bei Spastikern sind atemgiinstige Sprecheinheiten als Ubungsgrundlage zu wihlen.
Mitunter wird man dabei im Anfang kleine Einheiten withlen miissen, je nach Atem-
leistung, also nach Storungsbefall und Entwicklung. Immer aber bleibt das Ziel,
Atem- und Sprecheinheiten eines Normalen zu erwerben.

Die richtige Atemfiihrung muf3 also in jeder Phase der Behandlung beachtet werden,
weil sie zu wichtig ist, und zwar aus folgenden Griinden:

a) Es gibt jedem Menschen und vor allem dem Spastiker ein Kraftgefiihl, wenn er
Vitalkraft in sich spiirt.

b) Die Sprechatemkraft wird nicht verpufft und verblasen, sondern in angemessene
Leistung umgesetzt. Das Dringen und Verhauchen fiihrt immer zu Schiiden der
Stimme, der Stimmung und der Koordinierung.

c) Der ckonomische Gashaushalt beim Sprechen mit weitgehenden Folgen im
Innervationsbereich und Funktionsablauf, ja selbst im Denksprechumsatz wird
durch gesunde Atemfiihrung gewahrt.

Mit der Atemregulierung ist die Stimmverbesserung gekoppelt, wie bereits dargelegt.

Das stimmliche Wohlgefiihl ist zunichst an vokal- oder halbvokalartigen Urlauten

wie dem Brummen und Summen auf m zu pflegen. Diese lustvollen Ubungen kann

man iiberhaupt nicht zuviel trainieren und variieren. Auch die Laute n, ng, I, w

kann man in lallender Weise, melodiensummend, iiben. Diese Halbvokale verbindet

man dann mit dem Urvokal, dem Stéhnlaut e, wie etwa mém, mém usw., auch in
er Hohe und Stirke wechselnd, an- und abschwellend. Hierbei werden bereits
dynamisch-rhythmisch-melodische Sprachelemente geiibt und Summen und Singen
vorbereitet. Die anderen Vokale werden angeschlossen. Dabei muf3 auch eine bessere

Differenzierung angestrebt werden. Verspanntes Kieferspiel kann dabei durch

fliissiges Herabfallenlassen des Unterkiefers in die Ausatemstellung durch Offnungs-

vokale wie o oder durch Seufzen und Hauchen beseitigt werden. Ebenso ist die

Lippenbeweglichkeit erst durch Schmatzen und Pusten, durch Fléoten u. a. zu iiben.

Wihrend bei Stammlern selten Zungenmingel auftreten, sind sie bei Spastikern

fast immer da. Sie zeigen sich in mangelhafter Beweglichkeit, unzulinglicher Um-

formungsgeschicklichkeit und geringer Reaktionsfihigkeit, wie sie die gefillige und
doch deutliche Lautbildung erfordert. Lokalisierte Zungeniibungen haben wenig

Wert. Entweder ist das Zungentraining mit Schmatzen u. a. oder mit rhythmisch-

melodischen Lalliibungen durchzufiihren.

Schwierigkeiten ergeben sich auch meist bei der Gaumenaktivierung, die wegen

mangelhafter Funktion immer notwendig ist. Spastiker niiseln bekanntlich oft. Das
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ganzheitliche Training dieser Gaumen- und Schlundringmuskulatur erfolgt am besten
durch Ruf- und Lachiibungen, wie sie bereits oft beschrieben wurden bei der
Gaumenspaltenbehandlung. AusmafB, Dauer und Hiufigkeit miissen richtig ab-
geschiitzt werden, sonst schaden sie dem Kinde. Sie bewirken, richtig durchgefiihrt,
nicht nur die Aktivierung und Weitung des Gaumens, sondern auch die Atem-
fithrung, die Koordination, das korperliche Mitspiel und steigern Selbstbewuftsein
und Kraftgefiihl.

Selbst das Kehlkopfspiel in seiner Schwebehaltung ist zu beachten und zu eriiben.
Kehlweitungs- und Gihniibungen sind angezeigt, auch die Hopp-Ubungen von
FerNAU-HoORN, die ja besonders die Kehlfederung bewirken wollen. Die Vibrations-
massage der Fixationsmuskulatur ist zu empfehlen.

Bei dem Spastiker finden wir auch den Glottisschlag in seiner schlimmsten Form als m,
Glottiskrampf. Er ist sehr schwer zu beseitigen. Es sollte aber doch angestrebt
werden. Das wohlige Stohnen vom Leib her bietet dafiir eine Handhabe. (Siehe
Folge 15 der Ubungsblitter zur Sprachbehandlung.)

Sobald also die Grundfunktionen wie Horen und Horchen, die Atmung und die
Motorik der Sprechorgane geférdert worden sind, auch iiber Schnalz- und Vital-
duferungen, iiber Lallen, Rhythmisieren und Singen die Koordinierungsfihigkeit
entwickelt wurde, kommt nach den Halbvokalen die Bildung der anderen Konso-
nanten heran. Auch sie sollen nicht allzu gewollt und bewufBt, sondern mehr
rhythmisch-spielerisch erzeugt werden. Sie gelten deshalb aus therapeutischen
Griinden als abgewandelte Seufzer und Haucher. Die Laute diirfen nicht hinaus-
gepustet und -geblasen werden, weil das schon zu falscher Atmung fiihrt, sondern
nur hinausgeschwungen und gespielt werden ohne jede Verspannung und Uber-
anstrengung. Es darf nur das geringste Mal3 an Atemschwung verwendet werden,
wie es die Kiirze des Luftstaues und die Plotzlichkeit der Sprengung bei den Lauten
ps t. k. b, d, g oder die Dauer der Reibelaute verlangt. Wichtig ist die gezielte
Richtung des Atemschwunges. Dieses Atemzielen muf3 meistens geiibt werden, weil
die Spastiker dabei Schwierigkeiten haben.

Jede Luftvergeudung wird im ganzheitlich nachempfundenen Ausseufzen und
Hauchen vermieden, ebenso jedes Dringen und Driicken. Wo es moglich ist, wird
der Atemschwung durch einen Handschwung symbolisiert und begleitet.

Bei sehr verspannten Sprechern wird besser vom Seufzen ausgegangen.

Das F wird als labiodental, das S als mediodental, das Chi als palatal geriebenes
Seufzen (Hauch) angesehen. Da der Seufzer oder Hauch die Zunge entspannt und .,
abflacht, da auBBerdem der gezielte Hauch die notwendige Atemverschirfung fiir den
S-Laut bewirkt, bietet sich der natiirliche, nicht forcierte Hauch oder Seufzer
geradezu an, das S zu erwerben oder das falsche S zu verbessern. Ebenso leicht sind
die anderen Reibelaute und Nasale zu entwickeln.

Die Laute p, t, k gelten weniger als VerschluB3- als vielmehr als Offnungslaute. Sie
o6ffnen jeweils die Doppelverschliissse an der Artikulationsstelle und dem Gaumen
(Fitz). Auf das Offnen kommt es an, nicht auf das Stauen und Driicken, weil das die
Verkrampfung fordert.

Bei B, D, G ist kaum Stauluft im Spiel. Es ist vielmehr das muskulire Offnungsspiel
der jeweiligen Muskeln, man konnte besser sagen das Fallen der Sprechmuskulatur
in die Hauch- oder Ausatemstellung, also in die Entspannung. Fallenlassen kenn-
zeichnet das Funktionsgeschehen richtiger als das gewollte Aufmachen.

Selbst das Zungen-R ist letztlich durch gezielten und richtig dosierten Hauch zu
gewinnen. R entsteht ja durch das schnelle Wechselspiel im Kraftverhiltnis zwischen
Zungenspitzenvordergaumendruck und dorthin gezieltem Atem.
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Hauchendes Reiben und SchlieBen-Offnen am Vordergaumen mit der Zungenspitze,
auch schneller h-t-d-Wechsel und anderes kann zum Ziel fiihren. Der Weg iiber
n-d-d mit sich steigernder Sprechkraft ist gangbar.®) Doch soll man das Zungen-R
bei Spastikern nicht unbedingt fordern.

Dadurch, daB alle Konsonanten als variierte Ausatmung (Hauch) gelten und dal3
daher der Hauch, also der Sprechatem, sprechhygienisch kultiviert wird, vermeidet
man zugleich die vielen oft iiblichen Fehler bei der Sprachbehandlung wie Ver-
spannung, Uberanstrengung, Luftverschwendung u. a.

Gerade weil die Atemkraft unentbehrlich ist, aber ungeziigelt oder willentlich forciert
sehr gefihrlich ist, erprobt sich an ihr die Richtigkeit der Therapie.

Die Vokale brauchen wenig Atem, sparsamster Verbrauch ist richtig. Doch ist am
Anfang das sparsame Atemhergeben, das atemmifBige Sicherschlieen, das Einstellen
auf Kehlweite, das Kontaktnehmen iiber den Atem mit der Umwelt aus psychischen
Griinden zur Uberwindung von Scheu, Angst, Erregung und Unsicherheit notwendig.
Man kann schlieBlich nur einen gut flieBenden Quell ziigeln und regulieren, aber
nicht ein kiimmerliches Gerinnsel. Daher sind auch Lach- und Rufiibungen not-
wendig, auch aus psychischen Griinden.

Die Hauptschwierigkeit bleibt bei den Spastikern der Ubergang von mehr oder
weniger gespielten und geschwungenen Sprechbewegungen in willkiirliche, ohne daf3
dabei die willentliche Innervierung spasmusverstirkend wirkt. Diese sogenannte
Ichmotorik oder Kinaesthesie ist der Punkt, wo wir Grenzen in der Behandlung in
Kauf nehmen miissen.

Das vorbereitende Training im innervatorischen, akustischen und motorischen
Bereich muf3 die extrapyramidalen Mingel weitgehend ausgleichen und darf nicht
zugunsten schneller Artikulationsverbesserung abgekiirzt werden. Ganz besonders
ist auch das akustische und kinaesthetische Empfinden fiir unverspanntes Sprechen
und Singen zu pflegen durch Vor- und Nachahmen, auch wenn es schwer ist. Sorg-
filtiges Uben macht sich immer bezahlt.

Die Meisterung, zumindest die Minderung der Verkrampfung beim bewuften
Sprechen ist und bleibt letztes Ziel. Da besonders gewisse Konsonanten dabei ge-
fahrlich werden, ist man gezwungen, sie schwingend, mehr 6ffnend als schlieBend,
spielend und flieBend zu iiben, méglichst ohne allzu starken Willensimpuls.

Das Offnungsspiel und das Hinschwingen auf den Vokal ist wichtiger als das
SchlieBen, wie iiberhaupt das Losen trainiert werden muf.

Bei frithzeitiger Betreuung der kleinen Spastiker kann sehr viel erreicht werden.
Wichtig ist, daB} die Eltern aufgeklirt werden, wie und was sie mit dem Kind iiben
miissen. Vor- und Nachsprechen kann nur zum Schaden gereichen, weil dabei mit
der letzten Stufe, der willentlichen Artikulierung, begonnen, das Pferd also von
hinten aufgeziumt wird. Dariiber ist auch die Mutter aufzukléren.

Fiir die weitere Entwicklung dieser logop#dischen Sparte erscheint mir wichtig, daf3
man erfihrt, was, auf die Sprecherziehung bezogen, unter neuropidischer Behand-
lung der extrapyramidalen Bahnen und deren Aktivierung zu verstehen ist. Viel-
leicht ist es sogar der Kernpunkt. Wollen wir jedoch in der Praxis vorankommen, so
miissen wir den Spastiker in seinen akustischen, neurologischen, motorischen, atem-
miBigen, sprechkorperlichen und koordinatorischen Abwegigkeiten noch besser
erforschen. Zweifellos wird es stets individuelle Sonderheiten geben, die wieder

°) Die Erwerbung gelingt iiber die Ubungen n-d-d, n-d-d usw., n-d-d-a, n-d-d-a, n-d-d-i usw.
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spezielle Einstellung des Therapeuten erfordern; jedoch ist die Spastizitiit meist mit
einer Reihe wiederkehrender Abwegigkeiten gekoppelt, fiir die man Grundsitze und
Ubungen aufstellen kann.

Wissenschaft und Praxis haben dabei gemeinsam die Aufgabe, die Sprachbehand-
lung der Spastiker sowohl neurologisch als auch logopédisch zu kliren.
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konnen.
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Aus der Organisation

Gebiihrenordnung Sprachheilpidagogik (GOSpra)
Fachpadagogen fiir Sprach- und Hérgeschidigte (auch: Fachpiidagogen fiir Logopédie)
vom 12. Oktober 1966

Begriindung
Die »weitergehende Rehabilitation« Behinderter ist ein Unternehmen, das sich erst
in den letzten zehn Jahren iibergreifend entwickelt hat, und zwar aus den besonde-
ren Bemiihungen der Medizin, der Fachpidagogik und der Sozialpolitik konkret
heraus, wobei die ilteren, aber mehr vereinzelten und regional begrenzten Vorbilder
heute noch bestimmend sind. Besonders regten die auslindischen Vorbilder — nach
dem letzten Krieg erst richtig bei uns bekannt geworden — die Entwicklung an.
Inzwischen sind die Maximen des Grundgesetzes — GG — [Artikel 2 (1) (2); 12 (1);
14 (2); 33 (1) (2)] der Bundesrepublik, das Bundesversorgungsgesetz — BVG —, das
Schwerbeschidigtengesetz — SchwBG —- und das Bundessozialhilfegesetz
— BSHG — 1 (1) (2) und die Verordnung zu § 47 BSHG allgemein bekannt und
haben Selbstverstindlichkeit erlangt.
Die allgemeinen und besonderen Rehabilitationsbemiihungen stieBen auf ver-
schiedene Schwierigkeiten: organisatorische und finanzielle, sowie auf ganz spezielle
Hindernisse, die sich aus althergebrachten Auslegungen und Gewohnheiten des
Beamtenstatus fiir Arzte und besonders fiir Fachpidagogen ergaben.

Vielerorts, auch in der fithrenden Verwaltung, ist der Gedanke, Hilfe dem Behinder-
ten auf jeden Fall zu geben, selbstverstindlich geworden. Dies driickt sich in Ge-
setzen und MaBnahmen des Staates und privater Gesellschaften deutlich aus.

Doch stehen einer ideal-wirksamen Durchfithrung der Rehabilitation aufer den
genannten vor allem personelle Schwierigkeiten entgegen: Insgesamt wiirde das
vorhandene Fachpersonal nicht ausreichen, das beweisen die zahlreichen erfolglosen
Stellenangebote in der Fachpresse. Dieser Mangel aber wird schon im Vorwege
dadurch verstirkt, daf3 speziell die Fachpidagogen — natiirlicherweise bisher nur
titig als beamtete Fachkrifte in Sonderschulen fiir Behinderte u. a. staatlichen Ein-
richtungen — durch beamtenrechtliche Einschrinkungen (z. B. Nebentitigkeitsver-
ordnungen) fiir weitergehende Hilfeleistung in ihrem Beruf in freier, privater oder
zusitzlicher Berufstitigkeit gehindert waren und sind. Es wird nicht verkannt, daBB
einzelne Verwaltungen schon in erfreulicher Weise und ganz unkompliziert im
eigenen Bereich solche Verordnungen den Notwendigkeiten weitgehend angepaf3t
haben. Das sollte Vorbild sein.

Soweit die Fachpidagogen in Rechten und Pflichten als Staatsbiirger titig sein
wollen, und zwar berufsentsprechend neben ihrem vorgeschriebenen Dienst, muf3
ihnen diese Moglichkeit ohne Einschrinkung gegeben werden. Dem entgegen-
stehende Verordnungen besonders zu den Beamtengesetzen miissen gedndert werden
(wobei nur die einzige Einschrinkung gelten diirfte, daf3 keine Titigkeit die indivi-
duelle Leistungsfihigkeit erheblich mindern darf).

Der Staat erkennt u.a. das Recht des Biirgers auf Leben und kérperliche Unver-
sehrtheit an. Er verpflichtet sich, dem Biirger dabei zu helfen. Deshalb muB3 fiir die
Personen eines Faches, die dieser Pflicht geniigen kénnen und wollen, auch beamten-
rechtlich die Moglichkeit dazu gegeben sein: ohne besondere Auflagen und Ge-
nehmigungsakte auf Zeit.
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Durch die oberste Verwaltungsbehérde muf3 zusitzlich ein gesetzlicher Schutz des
Berufes und der Berufsbezeichnung angestrebt werden, wenn auch auBerhalb des
geschiitzten Staatsbereiches erfolgreich gearbeitet werden soll.

Die verfassungsmiBig gegebene Moglichkeit zur reinen freiberuflichen Titigkeit
auch dieses Personenkreises muf3 gleichzeitig gesetzlich gesichert werden, vor allem
durch die notwendige Sicherung der Existenz durch wirklichkeitsnahe Gebiihren-
ordnungen und Ergiinzungen z. B. der RVO- und anderer Bestimmungen.

Es ist inzwischen fachwissenschaftlich gesichert, da3 Sprachstérungen aller Art als
»Krankheit« zu werten sind und demzufolge in den Katalog der erstattungs-
fihigen Leistungen der gesetzlichen wie privaten Krankenversicherung aufgenommen
werden miissen.

Schidigungen auf diesem Sektor koénnen mit besonderen Mitteln und Methoden
aufgehoben oder gemindert werden — im gesetzlichen Sinn: geheilt und gelindert
werden — und sind demnach keine Gebrechen.

Der Vorrang der Sprache an sich und die — mindestens normale — sprachliche
Kommunikation — aktiv (Sprechen) und passiv (Horen) — von Mensch zu Mensch
als Charakteristikum menschlicher Existenz muf3 nun auch auf materiell-organisatori-
scher Ebene liickenlos gesichert werden, sofern ein Biirger darin behindert oder
von einer solchen Behinderung bedroht ist.

Die Praxis hat inzwischen eindeutig bewiesen, daf3 das Fachgebiet der Sprachheil-
pidagogik (Sprachheilkunde) ein notwendiger und eigenstindiger Beruf ge-
worden ist.

Die bekannten akademischen Ausbildungsordnungen fiir das Fachpersonal und die
Reformpléne dazu auf Grund der wissenschaftlichen und praktischen Weiterentwick-
lung der Sprachheilkunde und -therapie dokumentieren das. Der spezielle
(fakultativ-)philosophisch-medizinische Charakter dieses neuen Berufes auf dem
Wege zu seiner eigenstindigen Entwicklung erfordert planvolle, verbindliche orga-
nisatorische Regelungen aller Art.

Die Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpidagogik legt daher eine Gebiihrenordnung
(und ein Gebiihrenverzeichnis) vor, die allen zustindigen staatlichen und privaten
Stellen sowie allen beteiligten Kollegen und Fachdisziplinen und entsprechenden
Gesellschaften hiermit als Richtlinie empfohlen wird.

Gleichzeitig bittet die Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpidagogik ihre Mitglieder,
das vorgelegte Gebiihrenverzeichnis als Richtschnur bei ihren privaten oder neben-
titigen Berufsarbeiten anzuwenden, damit die vorhandene Unsicherheit im Gebiet
der Bundesrepublik bei Vereinbarungen und Liquidationen ihrer Leistungen schon
im Vorwege gemindert wird.

Auf beamtenrechtlich-besoldungsmifBige Bestrebungen der Kollegen ist hiermit nicht
eingegangen worden.

Nach Annahme der vorgelegten Gebiihrenordnung und des -verzeichnisses als
Arbeits- und Verhandlungsvorschlag durch die Delegiertenversammlung (DV) der
Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpidagogik in Kéln am 12. Oktober 1966 dient
diese dem Verfasser in seinem Amt als Referent fiir Standespolitik und Koordination
der Arbeitsgemeinschaft als verbindliche Basis fiir seine Verhandlungen mit den
entsprechenden Behorden, Ausschiissen, Versicherungstriigern u. a.

Vorgelegt vom Referat fiir Standespolitik und Koordination der Arbeitsgemeinschaft
fiir Sprachheilpidagogik in Deutschland e. V.

i. A. Konrad Leites, Fachpiddagoge fiir Sprach- und Horgeschidigte
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Hinweis:

Fiir Hinweise, die der Vollstindigkeit und Verbesserung dienen, und jede weiter-
fithrende Zuschrift wird hiermit schon jetzt herzlich gedankt.

Die Gebiihrenordnung kann bezogen werden (Preis 2,— DM) vom Verlag
Wartenberg & Weise, 2 Hamburg 50, Theodorstraf3e 41.

Erich Ziirneck 1

In der Nummer 2/67 unserer Zeitschrift
brachte Kollege Arno Schulze eine Wiirdi-
gung des nun so plétzlich Verstorbenen an-
liBlich seines 65. Geburtstages. In Nr. 3/67
schrieb Erich Ziirneck noch selbst einen
Nachruf auf seinen langjihrigen Klinikchef,
Herrn Obermed.-Rat Dr. E. Rehwald in
Meisenheim, der unsere Arbeitstagung in
Koln mitgestaltet hatte. Jetzt hat Erich
Ziirneck, unser langjihriger Mitarbeiter und
Vorsitzender der Landesgruppe Rheinland-
Pfalz, uns auch verlassen.

Oft hat er von seinen vielen Plinen nach
seiner Pensionierung erzihlt. Die Fahrkar-
ten nach Italien hatte er schon geldst, als
eine Blutungsanimie trotz aller drztlichen
Kunst ihn dahinraffte.

Jedes Mitglied kennt Erich Ziirneck we-
gen seiner aktivierenden, fundierenden und

klirenden Diskussionsbeitriige auf unseren
Tagungen. Seine Beitrige, besonders auf
dem Gebiete der Aphasiebehandlung, er-
wuchsen aus seinem jahrelangen Umgang
mit Aphasikern im Hirnversehrtenkranken-
haus. Er hat sich dabei die Wertschitzung
der Fachirzte erworben. Heute suchen da-
her die Psychiater, von der Notwendigkeit
iiberzeugt, die Mitarbeit der Sprachheil-
piadagogen. Das ist mit ein Verdienst Erich
Ziirnecks.

In vielen Vortrigen in Rheinland-Pfalz, bei
vielen Verhandlungen mit Gesundheitsfiir-
sorge- und Regierungsstellen hat er sich fiir
den Sprachheilgedanken eingesetzt und sich
auch trotz vieler Widerstinde nicht ent-
mutigen lassen.

Im Kreise des Erweiterten Vorstandes war
er stets ein anregender und liebenswerter
Weggenosse.

Wir werden ihn nicht vergessen.  J. Wulff
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Landesgruppe Berlin

Arbeitstagung und Mitgliederversammlung
am 18. September 1967

Auf der Arbeitstagung am 18. September
1967 brachte Frau Ingeborg Fritz von der
Sprachheilschule Neukolln eine interessante
und aufschluBreiche Darstellung ihres Re-
ferats »Der sprachliche Zustand eines Ein-
schulungsjahrganges in einem Westberliner
Bezirk«, woriiber noch niher berichtet wer-
den wird. Nach einer Diskussion und dem
SchluBwort der Referentin fand die Mit-
gliederversammlung statt.

Der Vorsitzende der Landesgruppe Berlin,
Kollege Karl-Heinz Rolke, gab einen Be-
richt iiber die Veranstaltungen innerhalb
der Landesgruppe sowie iiber die Titigkeit
des Vorstandes in der letzten Amtszeit, die
zum 1. Oktober 1967 ausliduft. Nach dem
Kassenbericht und dem Bericht der Kassen-
priifer erfolgte die Entlastung des Vor-
standes.

Fiir die Neuwahl des 1. Vorsitzenden der
Landesgruppe kandidierte der Kollege
Rolke nicht mehr. Die Griinde dafiir trug
er den Mitgliedern vor. So wurden aus der
Versammlung heraus zwei neue Vorschlige
fir dieses Amt gebracht. Nach erfolgter
Wahl gab der Wahlleiter, Kollege Richter,
die Zusammensetzung des neuen Vorstan-
des bekannt: 1. Vorsitzender: Heinrich Klee-
mann (Sprachheilschule Wedding), 2. Vor-
sitzender: Werner Kiihnel (Sprachheilschule
Wedding), Schriftfiithrerin: Frau Ruth Schii-
ler (Schwerhorigenschule Berlin), Rech-
nungsfithrer: Giinter M. Makowsky (Sprach-
heilschule Wedding). Klaus Wegener

Fortbildungstagung und
Mitgliederversammlung am 6. Oktober 1967

Thema: Aspekte und genetische Konsequen-
zen an der Schwelle des Atomzeitalters.
Vortragender: Prof. Dr. Joh. Mei3ner, For-
schungsinstitut Borstel, Institut fiir Ex-
perimentelle Biologie und Medizin.
Im ersten Teil des Vortrages ging der Re-
ferent auf den korrelierend mit der Bevol-
kerungszahl ansteigenden Energiebedarf im
Rahmen der zivilisatorischen Entwicklung
ein, aus dem sich die Notwendigkeit der
technischen ErschlieBung kernphysikalischer
Energiequellen ableitet. Die physikalischen
Grundlagen solcher energieliefernder Atom-
kernreaktionen wurden dargelegt und eine
Ubersicht iiber die insbesondere in der
Bundesrepublik in Betrieb, Bau oder Pla-
nung sich befindenden Forschungs- und Lei-
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stungsreaktoren (Atomkraftwerke) gegeben.
Der zweite Teil des Referats beschiftigte
sich mit der Anwendung radioaktiver Strah-
lungen, wobei insbesondere auf medizinisch
und biologisch bedeutsame Verfahren ein-
gegangen wurde. Die radioaktiven Stoffe
lassen sich einerseits als Indikatoren ver-
wenden. Darauf beruhen z. B. die neuarti-
gen Methoden der nuklearmedizinischen
Diagnostik. Andererseits dienen sie auch als
Strahlungsquellen und haben dadurch die
Moglichkeiten der Strahlentherapie wesent-
lich erweitert. SchlieBlich ging der Referent
in diesem Zusammenhang auch auf die An-
wendung der ionisierenden Strahlungen zur
Konservierung und Sterilisierung von Le-
bensmitteln und von medizinischen Geriten
sowie auf die Auslese strahleninduzierter
Mutationen zur Ertragssteigerung von Nutz-
pflanzen ein.
Im dritten Teil des Referates wurden die
Probleme der genetischen Konsequenzen
zivilisatorischer ~Strahlenanwendungen be-
handelt. Eine Beurteilung dieser Risiken ist
nur im quantitativen Vergleich mit der
Untergrundstrahlung, der das Leben auf
der Erde seit eh und je ausgesetzt ist, und
ihrem natiirlichen Schwankungsbereich mog-
lich. Der Referent wies nach, daB der Bei-
trag, den die zusitzliche zivilisatorische
Strahlenanwendung zur genetisch-signifikan-
ten Gonadendosis erbringt, durchaus in den
Schwankungsbereich der natiirlichen Strah-
lenbelastung fillt. Unter der Voraussetzung
hinreichender StrahlenschutzmaBnahmen be-
stehen auch fiir die Zukunft keine Beden-
ken gegen die friedliche Nutzung der Atom-
kernenergie.
Diesem Vortrag schlo sich eine lebhafte
Diskussion an, bei der besonders auf Fra-
gen der zuldssigen Strahlenbehandlung des
Menschen, genetischen Konsequenzen und
Fragen, die sich mit der Rehabilitation
eventuell auftretender Schiiden beschiiftigen,
eingegangen wurde.
In der darauf sich anschlieBenden Mitglie-
derversammlung dankte der zum erstenmal
amtierende neugewihlte 1. Vorsitzende der
Landesgruppe Berlin seinem Vorgiinger,
dem Kollegen Karl-Heinz Rélke, fiir die
von ihm geleistete Arbeit zum Wohle der
Arbeitsgemeinschaft. In seiner Antwort er-
lduterte der Kollege Rolke noch einmal die
Griinde fiir seinen Riicktritt, lieB aber kei-
nen Zweifel daran, daB3 er auch weiterhin
jederzeit der Landesgruppe Berlin mit Rat
und Tat zur Seite stehen werde.

Ruth Schiiler



Bundesverdienstkreuz fiir Direktor Curt Heidrich, Oberkassel

In einer Feierstunde am 23. August 1967
zeichnete der Kolner Regierungspriisident
Dr. Heidecke den Leiter des Rhein. Lan-
deskurheimes fiir Sprachgeschidigte, Ober-
kassel, Herrn Direktor Curt Heidrich, mit
dem ihm vom Bundesprisidenten verliehe-
nen Verdienstkreuz I. Klasse des Verdienst-
ordens der Bundesrepublik Deutschland aus.
Mit dieser Auszeichnung wird nach den
Worten des Regierungspriisidenten aner-
kannt, daB3 Direktor Heidrich in Oberkassel
eine wegweisende Einrichtung der Sprach-
geschiadigtenfiirsorge geschaffen hat, die
iiber die Landesgrenzen hinaus als Modell

bekannt geworden ist und als Vorbild ihn-
licher Institutionen dient.

Als Leiter eines Teams von Mitarbeitern
hat er entscheidend zur Entwicklung einer
modernen Behandlungsmethode beigetra-
gen, nach deren ganzheitlich umfassenden
Aspekten in den Jahren seiner Oberkasseler
Dienstzeit 1650 sprachgeschidigte Kinder
und Jugendliche betreut und behandelt

wurden.

Alle seine Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
gratulieren Herrn Heidrich herzlich zu der
verdienten Ehrung.

Biicher und Zeitschriften

Eingetroffene Biicher
Diese Rubrik bringt die bibliographischen
Daten uns iibersandter Biicher, die nach
Moglichkeit in den folgenden Heften aus-
fithrlich besprochen werden sollen.

Die Redaktion

Belser, H.: Testentwicklung. Verfahren und
Probleme der Entwicklung von Gruppen-
Intelligenztests, dargestellt am Beispiel des
Frankfurter Analogietests. Erweiterte Neu-
ausgabe. — Schriften zur Methodenlehre
der empirischen Pidagogik, Band 2. Her-
ausgeber: Gesellschaft zur Forderung pid-
agogischer Forschung e. V., Weinheim
(Beltz), 1967. 260 Seiten. Karton. 14,— DM.

Froese, L.: Erziehung und Bildung in
Schule und Gesellschaft. Erziehungswissen-
schaftliche Fragestellungen. Zweite, ver-
inderte und erweiterte Auflage der Schrift
»Schule und  Gesellschaft«. Weinheim
(Beltz), 1967. 168 Seiten. Karton. 12,— DM.

Fiihr, Chr.: Schulversuche 1965/66, Teil II:
50 Strukturberichte. Dokumentation auf
Grund der bei den Kultusministerien der
Linder in der Bundesrepublik Deutschland
durchgefithrten Erhebung iiber Schulver-
suche an offentlichen Schulen. Herausgeber:
Deutsches Institut fiir Internationale Pid-
agogische Forschung, Abteilung Pidagogik
(Leitung: Prof. Dr. Walter Schultze). Do-
kumente zum in- und auslindischen Schul-
wesen, Band 7. Weinheim (Beltz), 1967.
385 Seiten. Kartoniert 16,— DM.

Meyer, H. (Herausgeber), und Mitarbeiter:
Lehrerhandbuch. Lehrplan — Vorbereitung
— Unterricht. Im 5. bis 10. Schuljahr. Eine
Buchreihe. Weinheim (Beltz), 1967.

Band 1, Geschichte, von Werner Ripper.
Teil II: Vom Beginn der Industrialisierung
bis zum Ende des Zweiten Weltkrieges.
152 Seiten. Leinen 16,— DM.

Band 2, Erdkunde, von Georg Hohler.
384 Seiten. Leinen 36,— DM.

Band 3, Mathematik, von Hans Schupp.
258 Seiten. Leinen 28,— DM.

Sengling, D.: Das Problem der Uberforde-
rung im Kindes- und Jugendalter. Marbur-
ger Piadagogische Studien, Band 6. Heraus-
gegeben von Prof. Dr. E. Blochmann M. A.
Weinheim (Beltz), 1967. 247 Seiten. Kar-
toniert 24,— DM.

Stein, E., Fiihr, Chr., Schultze, W., und
Ruppert, J. P.: Schulversuche in der Bun-
desrepublik Deutschland und im Ausland.
Studien zum europiischen Schul- und Bil-
dungswesen, Band 2. Herausgeber: Gesell-
schaft zur Forderung Piddagogischer For-
schung e. V., Weinheim (Beltz), 1967.
100 Seiten. Kartoniert 8,— DM.

Sury, Kurt von: Worterbuch der Psycholo-
gie und ihrer Grenzgebiete. Dritte, voll-
stindig neu bearbeitete und stark erwei-
terte Auflage. Basel und Stuttgart (Schwabe
u. Co.), 1967. 324 Seiten. Leinen 28,50 DM.
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Weinert, H.: Die Bekidmpfung von Sprech-
fehlern. Fiinfte, verbesserte und erweiterte
Auflage. Mit 121 Abbildungen und 1 Ta-
belle im Text. Berlin (VEB Verlag Volk
und Gesundheit), 1966. 196 Seiten. Halb-
leinen 13,80 DM.
Dieses Buch ist mit Recht so bekannt, dal3
man nicht noch viele Worte dariiber verlie-
ren muf3. Es wurde in der fiinften Auflage
allerdings noch weiter systematisiert und
ergiinzt, andererseits wurde aber auch auf
das Aufzihlen einiger veralteter Behand-
lungsmethoden verzichtet. Im allgemeinen
Teil findet der Leser gute Hinweise zu
den Problemen im Unterricht der Sprach-
heilschule und in der logopidischen Ambu-
lanz. Ein neuer Abschnitt dieses Teils be-
schiiftigt sich mit der Sprachiiberpriifung,
ein weiterer mit den Grenzen der Reha-
bilitation von Sprachgeschidigten (z. B.
»Mingel der Organausstattung«). Der
Hauptteil bringt auch stimmliche Anwei-
sungen, denn »Stimmerziehung geht vor
Lauterziehung« (Wulff).
Seinen groften Wert bekommt das Buch
durch seinen Teil »Gestaltung und Verbes-
serung der Laute« (S. 79—157). Die rich-
tige Bildung jedes Lautes wird unter Zu-
hilfenahme von Skizzen anschaulich dar-
gelegt, und zur Verbesserung der verschie-
denen Aussprachefehler werden meist zahl-
reiche Hilfen angeboten. Diese vielen Hilfs-
moglichkeiten sollen vermeiden, daf3 etwa
nur bestimmte »Rezepte« angenommen
werden; der Sprachheilpidagoge kann sich
so aus der Fiille des Gebotenen das fiir
seinen Schiiler Passende und die ihm am
besten erscheinende Methode aussuchen.
Wenn das Buch Weinerts in diesem Sinne
selbst noch fiir den erfahrenen Praktiker
ein wertvolles Sammelwerk darstellt, so
kann es erst recht fiir einen Anfinger nach-
driicklich empfohlen werden.

Arno Schulze

Bernart, E.: Der Probeunterricht. Ein Bei-
trag zur differential-diagnostischen Unter-
suchung der auffilligen Lernanfinger und
zur Feststellung ihrer Schulfihigkeit. Miin-
chen und Basel (Reinhardt-Verlag) 1965.
108 Seiten und 28 Seiten Tafeln. Leinen
14,50 DM.

Die Untersuchungen an Schulanfingern zur
Beurteilung der Schulreife sind problema-
tisch, weil sich die Kinder in der Priifungs-
situation oft ganz anders verhalten als in
ihrer vertrauten Umgebung. Dennoch will
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man darauf nicht verzichten, denn man
hofft u. a., man koénne das »Sitzenbleiber-
elend« vermeiden, wenn nur die tatsichlich
schulreifen Kinder in die Schule aufgenom-
men werden. Die Schulreifetests geniigen
»in der Regel als Grobtest zur Unterschei-
dung eindeutig volksschulfihiger Kinder
und der Problemfille«, meint Bernart (S. 7)
dazu, sie reichen aber nicht aus, »die kiinf-
tige Schullaufbahn eines auffilligen Schul-
anfingers mit groBerer Sicherheit voraus-
zusehen«. Deshalb haben in den Jahren
1958 bis 1963 einige Hilfsschullehrer in
Bielefeld einen Probeunterricht eingefiihrt,
um die Schulreifetest-Untersuchungen zu
erginzen. Dieser Probeunterricht wird in
der Art der Durchfiihrung im Buche an-
schaulich dargestellt. Dabei geht der Ver-
fasser auf allgemeine Probleme der Unter-
suchung der Schulanfinger ein (S. 9—17)
und auf die Faktoren, die zur Schulleistung
beitragen (S. 17—19). Auf den Seiten 19 bis
22 gibt er ein Schema einer umfassenden
Untersuchung der Schulanfinger, und an-
schlieBend werden bestimmte Gesichts-
punkte zu ihrer Beurteilung mitgeteilt
(S. 22—37). Uber die Durchfiihrung des
Probeunterrichts liest man auf den Sei-
ten 38—44. Dabei wird auch der Stunden-
und Unterrichtsplan der Probewoche ange-
fiihrt. Jeweils zehn bis hochstens vierzehn
Probeschiiler wurden nach diesem Plan in
fiinf Unterrichtstagen zu je zwei Unter-
richtsstunden unterrichtet.

Der zweite Teil des Buches beschiiftigt sich
mit »Aufgaben und Untersuchungshilfen«
(S. 45—80), der dritte Teil nimmt Bezug
auf das Protokoll und den AbschluBbericht.
Fallberichte, Literaturhinweise und ein Bil-
derteil zur Beurteilungstabelle schlieBen das
Buch ab (S. 91—108 und 28 Tafelseiten).
Der Versuch des Autors, mit der vorliegen-
den Handanweisung auf eine Moglichkeit
hinzuweisen, »die Praxis der Schulreife-
untersuchungen durch ein Zusatzverfahren
zu erweitern, das . . . erlaubt, die auffilli-
gen Schulanfiinger besser, als es bislang
moglich war, zu beurteilen« (S. 8), erscheint
ganz gliicklich gelost, denn der zusiitzliche
Probeunterricht in der Art, wie er von Ber-
nart dargestellt ist, verspricht tatsichlich
stichhaltigere Beurteilungen als eine mehr
oder weniger ausgedehnte Priifung nur mit
Hilfe von Tests. Leider erfihrt man aber
zu wenig von den Ergebnissen aus der
Erprobungszeit dieses Probeunterrichts. Da-
zu sagt der Verfasser nimlich nur in sei-



nem Vorwort folgendes: »Die Richtigkeit
der Beurteilung der Schiiler, die unseren
Probeunterricht besucht haben, ist in fast
allen Fillen nachgepriift worden. Nur we-
nige Probekinder konnten nicht nachunter-
sucht werden. Viele von ihnen sind seit
Jahren in der Hilfsschule. Und auch die
Probeschiiler, die eine Volksschule besuchen,
sind mehrfach beurteilt und nachuntersucht
worden. So konnten die Beurteilungen auf
Grund des Probeunterrichts mit den Ergeb-
nissen einer Intelligenzuntersuchung oder
mit den Leistungen in der Volks- oder
Hilfsschule verglichen werden; in den mei-
sten Fillen liegen beide Voraussetzungen
vor. Die Beurteilung der Probeschiiler hat
durchaus ihre Bewihrungsprobe bestanden.«
(S. 8.) Wie man sieht, fehlen Zahlenanga-
ben (z. B.: Wieviel Kinder haben iiber-
haupt im Laufe der Jahre 1958 bis 1963
diesen Probeunterricht durchgemacht?), die
fiir die Beurteilung der Erfolge des Probe-
unterrichts durch einen AufBenstehenden
doch wohl wichtig sind. Diese Zahlenanga-
ben sollten bei einer Neuauflage vielleicht
angefithrt werden. Es sollte auch iiberlegt
werden, ob man nicht Resultate von kor-
relationsstatistischen Berechnungen anfiih-
ren konnte z. B. iiber Beziehungen zwi-
schen den Ergebnissen von alleinigen
Testpriiffungen und der Bewihrungskon-
trolle durch die spitere Schullaufbahn bzw.
die Schulleistungen etwa im dritten oder
vierten Schuljahr (Kontrollgruppe) sowie
zwischen den Ergebnissen der Schulreife-
tests plus Probeunterricht und der spiteren
Schullaufbahn oder den Schulleistungen.
Wenn der Korrelationskoeffizient im letzte-
ren Falle hoher lige, wiire das ein beweis-
kriftigeres Urteil iiber den Wert des Probe-
unterrichts als die bloBe Behauptung, »die
Beurteilung der Probeschiiler hat ihre Be-

wihrungsprobe bestanden«.
Arno Schulze

Hammarstrom, G.: Linguistische Einheiten
im Rah der nen Sprachwissen-
schaft. Kommunikation und Kybernetik in
Einzeldarstellungen, Band 5. Berlin, Hei-
delberg, New York (Springer), 1966. 109 Sei-
ten mit 5 Abbildungen. Ganzln. 24,— DM.
Der Verfasser spricht in seinem Vorwort
die Hoffnung aus, daB sein Buch »unter
Sprachstudenten, Sprachwissenschaftlern,
Sprecherziehern, Technikern und anderen,
die sich fiir Sprache interessieren, Leser fin-
den wird«. Das wird es sicher, und wir

selbst kénnen nur hoffen, daB3 es auch unter
den Fachpiidagogen fiir Hor- und Sprach-
geschidigte Interesse fiir die behandelte
Materie wecken kann. Obwohl Hammar-
strtom sein Buch auch als Handbuch der
modernen Linguistik empfiehlt und meint,
es fordere vom Anfinger nicht mehr als
andere Handbiicher, ist es fiir einen Neu-
ling auf diesem Gebiete doch nicht gerade
einfach zu lesen. Deshalb wird der Anfin-
ger oft die ausfithrlichere Erklirung man-
cher Fachausdriicke etwas schmerzlich ver-
missen (z. B. Affix, Alloprosod, Dialem, Di-
graph, Graphem, Idiolem, Lexem, Morph-
segment, Prosod, Semem, Syllabem usw.).
Viele von diesen Begriffen werden zwar im
Text entwickelt und definiert, eine noch-
malige zusammenfassende Auffithrung am
SchluBB des Buches wiire jedoch vielleicht
ganz niitzlich. Ansonsten gibt das Buch
aber tatsiichlich einen guten Einblick in die
moderne Linguistik, die es sich »zu ihrer
Aufgabe (ge)macht (hat), die von den Spre-
chern verwendeten sprachlichen Systeme
mit ihren Einheiten zu beschreiben« (S. 1).
So beschiiftigt sich der Autor zunichst mit
dem Sprechakt und den linguistischen Ein-
heiten (S. 1—86), dann mit den linguisti-
schen Einheiten im besonderen, wobei er
seine Betrachtungen trennt in gesprochene
Sprache (S. 7—51) und in geschriebene
Sprache (S. 51—59). Abschnitte iiber »Syn-
chronische Linguistik« (S. 60—63), »Dia-
chronische Linguistik« (S. 64—92) und »Dia-
topische Linguistik« (S. 93—101) schlieBen
sich an. Ein Verzeichnis von ausgewihlten
Arbeiten, die fiir die Darlegungen des
Autors besonders wichtig erscheinen, steht
am SchluB3 (S. 102—103).

Arno Schulze

Ginott, H. G.: Gruppenpsychotherapie mit
Kindern. Theorie und Praxis der Spielthe-
rapie. Aus dem Amerikanischen iibertragen
von Kithe Gohlke und Kiithe Hart. Sozial-
pidagogische Reihe, Band 2. Herausgege-
ben von Wolfgang Biuerle, Anneliese Buss,
Carl Ludwig Furck und Klaus Mollenhau-
ser. Weinheim (Beltz), 1966. 192 Seiten.
Kartoniert 18,— DM.

Die Spieltherapie sollte auch im Rahmen
der sprachheilpidagogischen Behandlung be-
deutend stirkere Beachtung als bisher fin-
den. Nun ist auch in der Sprachheilpidago-
gik noch kaum eine spezielle Ausbildung
zum Spieltherapeuten zu erlangen, und so
wird das vorliegende Buch zu einer wich-
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tigen und wertvollen Hilfe fiir den Sprach-
heillehrer, der besonders im Rahmen der
Stotterer-Betreuung auf spieltherapeutische
Methoden nicht verzichten will. Treibt er
allerdings Spieltherapie im hier ge-
meinten Sinne, so darf er auf eine tiefen-
psychologische Vororientierung nicht ver-
zichten. Bei der hier gemeinten Spielthera-
pie miissen zum Beispiel auch einige beson-
dere Kriterien erfiillt sein, meint Wolfgang
Biuerle in seinem Vorwort zum Buche
Ginotts. »Diese Kriterien betreffen: die
theoretische Fundierung, die Auswahl der
Kinder, die Zusammensetzung der thera-
peutischen Gruppen, die Auswahl des Spiel-
zeugs unter allgemein-therapeutischen und
auch differential-diagnostischen  Gesichts-
punkten, das Spielzimmer und dessen
Grundausstattung, eine Lehre von den
Grenzen im Verhalten der Kinder wie auch
Richtlinien fiir Haltung und Verhalten der
Therapeuten.« (S. 8.)

Ginott geht auf diese von Biuerle ange-
sprochenen Faktoren ausfiihrlich ein und
bringt zu jedem Faktor ausgezeichnete Hin-
weise. Dariiber hinaus regt er noch die Bil-
dung von Elterngruppen (S. 159 ff.) an, weil
gerade kleinen Kindern durch die Spiel-
therapie hiufig nicht geniigend geholfen
werden kann, wenn sich nicht ihre Eltern
entsprechend umerziehen lassen und ein
neues Verhalten dem Kinde gegeniiber auf-
bauen. In diesen Gruppen konnen die El-
tern in ganz bestimmter Weise beraten wer-
den und gewisse Verhaltensanleitungen be-
kommen. Die Technik solcher Eltern-Grup-
penanleitung wird im Buche ebenfalls be-
schrieben.

Die Schrift Ginotts zeigt mit ihrer breit
angelegten theoretischen Grundlegung auch
den Weg zur Abgrenzung der Spieltherapie
von der Spielpidagogik und kann somit zu
der dringend notwendigen Klirung im wis-
senschaftlichen und praktischen Bereich bei-
tragen, denn Kinder unter Aufsicht etwas
spielen zu lassen, ist noch keine Spielthera-
pie, nach Meinung des Rezensenten noch

nicht einmal Spielpidagogik. Fiir den
Sprachheilpidagogen, der bei der Be-
treuung und Erziehung sprachgeschidigter
Kinder um die pidagogische und therapeu-
tische Anwendung des Spiels doch nicht
herumkommt, sind die Darlegungen Ginotts
jedenfalls beachtenswert. Selbst fiir den
Leser, der manche Positionen vielleicht fiir
iiberspitzt und in der sprachheilpidagogi-
schen Praxis fiir kaum durchfithrbar hilt,
bieten sie eine Fiille von Anregungen fiir
eine weitere Diskussion. Arno Schulze

Janke, D.: Handschriften und Baumzeich-
nungen von Kindern als Unterlagen zur
charakterologischen Beurteilung. Ernst Rein-
hardt Verlag, Miinchen und Basel, 1965.
76 Seiten und 36 Tafeln mit 142 Abb., kar-
toniert 16,— DM (Leinen 19,— DM).

Das unter der Mitarbeit von MARIE JANKE
entstandene Buch beschiftigt sich mit der
Deutung von Kinderhandschriften. Um die
dabei auftretenden Schwierigkeiten zu iiber-
winden (Kinderhandschriften sind vorlage-
gebunden und relativ merkmalsarm), wird
fiir die diagnostische Auswertung als ergiin-
zendes Verfahren der Baumtest von Karn
Kocu herangezogen. So werden die graphi-
schen Ausdrucksmoglichkeiten von Zeichnen
und Schreiben zusammengefat. Damit ist
eine diagnostische Methode gefunden wor-
den, die sich bereits als sehr fruchtbar er-
wiesen haben soll. Die vorliegende Arbeit
zeigt nun an einigen ausgewiihlten Beispie-
len, was sich aus der Anwendung des Baum-
tests in Verbindung mit der Kindergrapho-
logie diagnostisch ergibt. Dabei werden be-
stimmte Entwicklungsphasen der Kinder
besonders  betrachtet (Einschulungsalter,
Grundschulalter, das zehnjihrige Kind und
der Ubergang vom Kindes- zum Jugend-
alter). Die hier gezeigte Kombination von
Graphologie und Baumtest soll besonders
auch eine Moglichkeit erdffnen, »Erziehungs-
und Schulschwierigkeiten in ihrem Ent-
wicklungszusammenhang  richtig zu er-
kennen«. Arno Schulze

Anschrifteniinderungen unserer Bezieher

bitten wir in jedem Falle unmittelbar dem Verlag anzuzeigen. Nur so kann
eine ordnungsgemifie und piinktliche Belieferung gewiihrleistet werden.
Die Vorstinde der Landesgruppen bitten wir, regelmiBig zu Beginn eines
Quartals Mitglieder-Zu- und -Abgiinge mit genauer Anschrift zu melden.

Wartenberg & Weise . 2 Hamburg 50 . Theodorstrafie 41 w
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Preisverinderung fiir Ubungsblitter und Testmittel

Die zur Zeit geltenden Preise fiir Ubungsblitter und Testmittel sind von uns auf
Grund der Herstellungs- und Vertriebskosten im Mirz 1964 errechnet und seither
unverindert geblieben. Inzwischen sind die Bestiinde von 1964 aufgebraucht und im
Laufe des letzten Jahres neu aufgelegt worden.

Die Druckkosten sind in den Jahren 1965/66 derart gestiegen, daB3 wir nicht umhin
kénnen, die Preise fiir Ubungsblitter und Testmittel leicht anzuheben. Die ab
1. Januar 1968 giiltigen Preise haben wir auf der duBleren Umschlagseite (Schriften-
reihe der Arbeitsgemeinschaft) in einer Sonderspalte abgedruckt.

Die Auswirkung der Mehrwertsteuer ab 1. Januar 1968 konnte bei den neuen Preisen
noch nicht beriicksichtigt werden. Es ist damit zu rechnen, daB3 die jeweils anfallende
Mehrwertsteuer als zusitzliche Belastung fiir unsere Abnehmer noch hinzukommt.

Bestellungen, die bis zum 23. Dezember 1967 bei uns eingehen, werden noch zu den
zur Zeit geltenden Preisen ausgefiihrt. :

Wartenberg & Weise, 2 Hamburg 50, TheodorstraBe 41 w

LANDSCHAFTSVERBAND RHEINLAND

Zentralverwaltung Kéln

sucht fiir die Ambulanz fiir Sprachgestérte in Bonn zum sofortigen oder
baldigen Diensteintritt eine(n) >

Sprachtherapeuten (in)

Aufgabenbereich ist die sprachtherapeutische Betreuung von Sprach-
storungen bei Erwachsenen und Kindern (Aphasien und Sprachentwick-
lungsstérungen).

Vergiitung wird nach Vergiitungsgruppe VI b BAT gezahlt.
Bewerber(innen) mit einschligigen therapeutischen Erfahrungen werden
bevorzugt. Gelegenheit zur Fortbildung und Erginzung etwa noch un-
zureichender Erfahrungen wird geboten.

Bewerbungen mit Lebenslauf, Lichtbild und beglaubigten Zeugnis-
abschriften werden erbeten an den

Direktor des Landschaftsverbandes Rheinland
5 Kéln-Deutz, Landeshaus, Kennedy-Ufer 2, Postfach 129
Kennziffer 13




Schriftenreihe der Arbeitsgemeinschat fiir Sprachheilpadagogik in Deufschland 5:

| Lieferung erfolgt vom Verlag Wartenberg & Weise, 2 Hamburg 50, Theodorstrafie 41 |

Bei Direktbestellung groBerer Mengen erhalten Schulen, Sprachheilheime, Kliniken und be-

hoérdliche Dienststellen Sonderrabatt.

Ubungsblitter zur Sprachbehandlung

1 Folge® | Wulff: Fir- LISHIer 6 SeIEN /5 st .. v viinssons al vt t ddies oo bs 0,80
2. Folge * J. Wulff: Fiir Sch-Stammler und Sch-Lispler. 16 Seiten ................ 0,80
3. Folge * J. Wulff: Fur K- und G-Stammler. 16 Seiten ......c.ccovviiniiiniinne. 0,80
4. Folge * ). Wulff: Fiir R-Stammler (zur Erlernung des Zungen-R). 16 Seiten ...... 0,80
5. Folge * J. Wulff: Fiir Kinder mit Sprachverzogerung und Stammeln. 32 Seiten .. 1,60
6. Folge * J. Wulff: Fiir Heisere und Stimmschwache. 28 Seiten .................. 1,40
7. Folge * J. Wulff: Fiir die Behandlung des geschlossenen Niselns. 12 Seiten .... 0,80
8. Folge * ). Wulff: Fiir die Behandlung des offenen Niselns. 24 Seiten .......... 1,20
9. Folge * H. Staps: Spiele und Ubungen zur Sprachbildung (Lehrgang fiir agram-
matisch sprechende Kinder). 48 Seiten ........coiieuiiiiininenninnnns 3~
10. Folge * J. Wulff: Fiir die Erziehung zum gesunden und miihelosen Sprechen.
56 Seiten .....enee A e e 5 R A Rl S L 3,30
11. Folge * Eingegangen. — Stimmeinsatziibungen fiir kleinere Kinder in Folge 6,
fiir dltere Schiiler und Erwachsene in Folge 10.
12. Folge Arno Schulze: Die sprachheilpidagogische Spielserie. Spiel-, Beschifti-
gungs- und Ubungsserie fiir stotternde Kinder u. Jugendliche. 32 Seiten 2,20
13. Folge * Emil Rees: Fiir Kehlkopfektomierte, Sprachlehrgang zur Ausbildung der
Ruktussprache 2B3Seiten il Lu vl o san i Silinavaa v s o o 2,60
14. Folge J. Wulff: Fiir die Beseitigung von Stimmbildungsfehlern und die Er-
ziehung zur gesunden und miihelosen Stimmgebung. 28 Seiten ...... 2,60
15. Folge J. Wulff: Fiir die Beseitigung von Lautbildungsfehlern. 48 Seiten ...... 3~
16. Folge J. Wulff: Anregungen zur Stottererbehandlung. 20 Seiten ............ 1~
17. Folge * J. Wiechmann: Hilfen fiir die Behandlung von Stotterern A') .......... 3,30
18. Folge * J. Wiechmann: Hilfen fiir die Behandlung von Stotterern B?) .......... 3,30
Die mit Stern bezeichneten Folgen enthalten vorwiegend Ubungsmaterial fiir Lehrer und Eltern.
J. Wulff: Wenn ein Kind nicht richtig spricht - Hinweise fiir die Eltern. 8 Seiten .... 0,50
M. Friedldnder: Ratschlige fiir die Eltern eines stotternden Kindes. 4 Seiten ...... 0,25
P. Liiking: Lautstreifen zur Registrierung des Stammelns ..............coiiiinat. 0,05
P. Litking: Merkblatt zam LaUTSIBHEIT. <. <ov 5o s vas vivs annaauiesainsnibthssrss v 1~
P. Liking: B-Streifen (Lautstreifen zur Registrierung des Stotterns) ................ 0,05
P. Liking: Die Symptome des Stotterns und ihre Registrierung (Der B-Streifen) .... 2,-
P. Liking: Tabelle der Randsymptome ................ e e s 0,25
Tagungsberichte
Notwendigkeit und Problematik der Team-Arbeit bei der Therapie von Sprach-
stérungen; Berlin 1958 112 Seifenskaetoniort .. .o vissay vant e (4 T ol g o wisivre 7,50
Gemeinschaftstagung fiir allgemeine und angewandte Phonetik, Hamburg 1960,
244 . Seltan, KartOntort i e nimmesinss oo st s s hin vie ooyt s BN R D arsierains 8,-
Akustische und motorische Probleme bei der Sprach- und Stimmbehandlung,
Hildasheim 1962, kaMonlett S BRSOHEn: . .. v i il o et bt i s 22,50
Die Rehabilitation der Sprachgeschadigten und das Bundessozialhilfegesetz, Mar-
burg 1964, 164 -Selfen < KartONTerl clis oot 0 ol it b R X e s s os s daa sy 18,75
Sprachheilpddagogische und hirnpathologische Probleme, Kéln 1966, 204 Seiten,
LkaHOBIORE e o i i s R el oy s 5o oy Bon S R R S R S 24 =
Literaturhinweise zum Thema Hirnschidigungen (294 Titel) «.........cooviiniun.n, 1~
Denkschrift tiber 6ffentliche Fiirsorgeeinrichtungen fiir Sprachkranke .............. 0,70

Statistische Angaben (iber Einrichtungen des Sprachheilwesens in der Bundesrepu-
blik Deutschland, mit Anhang DDR, Osterreich und Schweiz, 112 Seiten, Kartoniert 8-

1) fiir Kleinkinder und Grundschiiler 2) fiir Schiiler und Jugendliche
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