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Giulio Panconcelli-Calzia #

Am 25. Oktober 1966 verstarb der Vorkimpfer und Bahnbrecher der phonetischen
Wissenschaft in Deutschland, Giulio Panconcelli-Calzia, nach langwieriger, mit Ge-
duld ertragener Krankheit, ein Gelehrter, dessen Name mit der wissenschaftlichen
und praktischen Sprachheilpidagogik aufs engste verbunden ist. Vom Beginn seiner
phonetischen Studien an hatte Panconcelli-Calzia erkannt, daf3 die Phonetik dazu
berufen sei, stimm-, sprech- und gehérleidenden Menschen zu helfen; seine vor-
nehmste Aufgabe und Verpflichtung sah er darin, seine Forschungen und Erfahrun-
gen denen weiterzugeben, die zur Hilfeleistung an notleidenden Menschen berufen
sind.
Panconcelli-Calzia wurde am 4. Oktober 1878 in Rom geboren. Schon in seiner
frithen Jugend zeigte sich eine enorme Sprachbegabung. Zur Zeit seines kurzen
Studiums an der Universitit in Rom beherrschte er aufer seiner Muttersprache das
Franzosische, Spanische, Deutsche und Arabische. Mit 20 Jahren kam er nach
Deutschland und wirkte zundchst als Lehrer fiir romanische Sprachen in Kassel.
Aber sein unruhiger Geist trieb ihn zu weiteren Studien; er besuchte die Universi-
™ titen Marburg, Géttingen und Berlin. In Berlin hérte er zum ersten Male Vorlesungen
iiber die Physiologie der Stimme und Sprache, denen er mit Eifer und ganzer Hin-
gabe folgte. Das war 1902, eine Zeit also, da schon der Abbé Rousselot in Paris
als Phonetiker Aufsehen erregt hatte.

Im November desselben Jahres fand sich Panconcelli-Calzia bei Rousselot ein, mit
dem er sehr bald persinlichen Kontakt gewann; zwei Jahre spiiter hatte er auf Grund
seiner schriftlichen Arbeit »De la nasalité en italien« und der miindlichen Priifung
sein »Diplome de Docteur de I'Université de Paris« in der Tasche und wurde Rous-
selots Assistent — freilich nicht lange; denn die Finanzlage des Instituts gebot
einen Abbau des Personals. Zweifellos war es von Bedeutung fiir Panconcelli-Calzias
spitere Arbeit, daf3 er in dieser Zeit auch bei dem Arzt Dr. Natier in der Stimm-
und Sprechberatung titig war, ja, er entschlof sich sogar zu einem Medizinstudium,
da er Anatomie, Physiologie und Pathologie als Grundlagenwissenschaften fiir die
Phonetik erkannt hatte.



Die unermiidliche Arbeit im Rousselotschen Institut, bei Dr. Natier, im Kranken-
haus, die Erteilung von Privatunterricht hatten an Panconcelli-Calzias Krdiften
gezehrt; ein kirperlicher Zusammenbruch war die Folge. Pariser Freunde nahmen
sich seiner an, sorgten sich um seine Pflege und veranlafiten ihn, nach Kassel zu
reisen, um sich dort, wie Panconcelli-Calzia selbst erziihlte, einmal richtig »mdstenc
zu lassen. Ruhe fand der unruhige Geist auch jetzt nicht. Bei dem Arzt Dr. Knopf in
Frankfurt arbeitete Panconcelli-Calzia auf dem pathologischen Gebiete der Phone-
tik. Hier traf er auch mit dem Spracharzt H. Gutzmann zusammen. Aber aller Idea-
lismus, alle Begeisterung fiir seine Wissenschaft linderten seine finanzielle Notlage
keineswegs; auch ein ehrenamtliches Engagement als Lektor fiir italienische Sprache
in Marburg brachte keine Erleichterung; Berlin lehnte eine Bewerbung um einen
Lehrauftrag mit der Begriindung ab, daf die Einrichtung einer solchen Stelle zu
kostspielig sei; Marburg lehnte 1908 ein Gesuch um Zulassung zur Habilitation ab,
da die Fakultit »in der experimentellen Phonetik ein selbstindiges, fiir eine Ha-
bilitation geniigendes Fach nicht zu erkennen vermag«. Fehlschlag iiber Fehl-
schlag.

Das Jahr 1910 brachte eine Wendung. Dem Hamburger Afrikanisten Prof. Carl
Meinhof gelang es, seinem Seminar fiir Kolonialsprachen eine kleine Arbeitsstitte
fiir Phonetik anzugliedern und Panconcelli-Calzia als wissenschaftlichen Mitarbeiter
zu gewinnen. Mit seiner jungen Frau — er hatte kurz zuvor in Marburg geheiratet
__ siedelte Panconcelli-Calzia nach Hamburg iiber und hielt im Rahmen des Kolo-
nialinstituts Vorlesungen und Praktika, an denen deutsche und auslindische Studie-
rende teilnahmen.

Als 1912 die Gutzmannsche Monatsschrift beendet wurde, erreichte Panconcelli-
Calzia die finanzielle Hilfe der Hamburgischen Wissenschaftlichen Stiftung fiir eine
Fortsetzung der Zeitschrift als Zentralblatt fiir experimentelle Phonetik unter ver-
inderter Zielsetzung unter dem Titel »Vox«, die bis Ende 1936 fortgefiihrt werden
konnte. Die in aller Welt beriihmt gewordene und heute sehr gesuchte Zeitschrift
hatte sich von vornherein auch den stimm- und sprechpathologischen sowie den
therapeutischen Fragen gedffnet; denn gerade dieses Gebiet lag dem Herausgeber
besonders am Herzen.

Nach dem Ersten Internationalen Kongref3 fiir Phonetik, dem ein grofer Erfolg
beschieden war, erklang der Name Panconcelli-Calzia in aller Welt. Schon 1912 war
Panconcelli-Calzia Korrespondierendes Mitglied des Laryngologischen Kongresses in
Venedig, 1918 Mitglied der Societa Italiana di Laringologia, Otologia e Rinologia.
Im April 1914 erwarb Panconcelli-Calzia die deutsche Staatsbiirgerschaft.

Dann kam der Krieg. Das Krankenhaus Hamburg-Friedrichsberg richtete eine
Sprachstation fiir Stimm- und Sprechgeschiidigte ein. Panconcelli-Calzia wurde als
Assistent beschiiftigt und erwarb sich einen Reichtum an Erfahrungen in der Erken-
nung, Prognose und Behandlung. Am Tage des Weihnachtsabends 1917 wurde ihm
der Professortitel verliehen, 1918 das Verdienstkreuz fiir Kriegshilfe.

Nachdem 1919 die Universitit Hamburg gegriindet war, konnte auch die seit 1910
vertretene Phonetik als selbstindiges Forschungs- und Lehrfach anerkannt und als
Haupt- und Nebenfach in Doktorpriifungen gewdihlt werden (s. Vox 1920, 29 und
1927, 31). Damit war fiir Panconcelli-Calzia endlich die Gelegenheit gegeben, sich
fiir das Fach Phonetik zu habilitieren. Das geschah 1920, und zwei Jahre darauf
erfolgte die Ernennung zum a. o. Professor und Direktor des Laboratoriums.



Die Bahn war frei. Bei einer solchen Gelegenheit, wie die Griindung einer Univer-
sitdt, flieflen die Gelder. Apparate konnten beschafft, Material gekauft, Mitarbeiter
eingestellt werden. Die Arbeit ging schnell voran; das Laboratorium wurde einer
Bliitezeit entgegengefiihrt. Immer wieder meldete sich die Sprachheilkunde zu Wort.
Aus den Reihen der Sprachheilpidagogen wurden Mitarbeiter herangezogen, die
ihre Probleme, ihre Kenntnisse und praktischen Erfahrungen in Wort und Schrift
weiterzugeben bereit waren. Namen wie Th. Cords, H. Eden, H. Grothkopp, K.
Hansen, E. Hasenkamp, T. Hinzpeter, C. Hoffmann, P. Jankowski, E. Kiehn, A.
Lambeck, K. Lambert, H. Manig, H. Mohring, A. Schir, R. Schilling, M. Seemann,
P. Thoms, M. Witt, J. Wulff treten auf. Im Dezemberheft der Vox 1928 teilt die
»Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilkunde in Deutschland« mit, daf8 »in Zukunft
Bekanntmachungen und sonstige Mitteilungen ... in der Vox aufgenommen wer-
den. Die Vox gilt also zugleich als Veréffentlichungsblatt der genannten Arbeits-
gemeinschaft«. (Unterzeichnet: W. Schleuf}, G. Panconcelli-Calzia.) Und im Januar-
heft 1929 kiindigen H. Heinrichsdorf und Panconcelli-Calzia die Vox als Mitteilungs-
organ der Hamburgischen Arbeitsgemeinschaft der Lehrer fiir Gehir- und Sprach-
geschidigte an. Das Doppelheft 4—5 vom Mai 1929 ist ganz der Sprachheilpid-
agogik gewidmet. Oberschulrat Carl Gotze schrieb dazu in seinem Begleitwort, das
Phonetische Laboratorium habe »die Sprachheillehrer mit den wissenschaftlichen
Grundlagen ihrer Arbeit vertraut gemacht und ihre Vorbildung fiir die Sonderauf-
gaben der Sprachheilschule in Verbindung mit der Oberschulbehorde zu ordnen
versucht«. Aus Panconcelli-Calzias eigener Feder stammt eine grofle Reihe wvon
Arbeiten auf stimm- und sprechpathologischem Gebiet; es seien nur genannt »Die
Sprachstérung bei einem Fall von Bulbiirparalyse« (zus. mit Dr. med. Knopf) (Mschr.
Gutzmann 1907, 446); »Uber inspiratorische Phonation« (Arch. Néerl. 1922, 402);
»Experimentalphonetische Untersuchungen iiber Artikulationsstorungen bei doppel-
seitiger Facialislihmung« (Arch. f. Psychiatrie und Nervenkrankheiten 1926, 552);
»Das Problem der Ausdrucksbewegungen in der Bekdmpfung des Stotterns« (Fol.
otolar., 1. Teil 1929, 71); »Keim- und Fruchtschidigung als Ursache von Lippen-
und Gaumenspalten« (Zahndrztl. Rdschau 1936, 145); »Das pathologische Element in
der Phonetik« (Blick in die Wissenschaft 1948, 274); »Medikamentése und Ubungs-
therapie von Stimmstérungen« (Miinch. med. Wchschr. 1957, 704); »Uber die Be-
handlung von Stimmstirungen bei Frauen nach Hormonaltherapie« (Zentralbl. f.
Gyndkologie 1959, 1).

1929 richtete Panconcelli-Calzia offizielle Sprechstunden fiir Stimm- und Sprech-
kranke in seinem Laboratorium ein, 1934 griindete er das Sprachheilheim, das
noch heute von seiner Gattin als Internat in familiirem Geiste gefiihrt wird.

Am 30. September 1947 wurde Panconcelli-Calzia emeritiert, aber mit der Fort-
fithrung seines Amtes beauftragt, bis 1949 der Unterzeichnete das Institut — zu-
ndchst kommissarisch, von 1950 an als Extraordinarius — iibernehmen konnte.

Ein unruhiges, von stetem Wissensdurst und Forscherwillen vorwirtsgetriebenes,
ein an Erfolgen reiches Leben hat sich vollendet. Die »Arbeitsgemeinschaft fiir
Sprachheilpidagogik in Deutschland« weif3, was sie Panconcelli-Calzia an geistigem
Gut und an Forderung zu danken hat; sie wird ihm ein ehrendes Gedenken bewah-

ren.
O. von Essen



Aus der Abteilung fiir Heilpiidagogik in Koln der Pidagogischen Hochschule Rheinland,
Seminar fiir Sprachheil- und Kérperbehindertenpidagogik (Direktor: Prof. Dr. Orthmann).

Hans-Joachim Scholz, Koln

Schulen fiir sprachgestorte Kinder in der Sowjetunion

Die Entwicklung des deutschen Sprachheilwesens hat nach 1945 einen bedeutenden
Aufschwung genommen. Aus der durch unsere Klassiker profilierten A ufbau phase
erwuchs der Abschnitt des Ausbaus, in dem wir heute vor einer Reihe fachlich und
organisatorisch differenzierter Rehabilitationseinrichtungen fiir Sprachgestorte stehen.

Das besondere Augenmerk gilt zur Zeit dem Ausbau von schulischen Einrichtungen
fiir sprachgestorte Kinder und Jugendliche. Wenn die Schule fiir Sprachgestorte sich
anschickt, ihre Eigenstindigkeit in der sonderschulpidagogischen Provinz zu er-
reichen, wird sie nicht umhin kénnen, ihr Verhiltnis von Unterricht und Therapie
neu zu iiberdenken und ihre Unterrichtslehre zu differenzieren. Nur in diesem
Bemiihen wird sie im Hinblick auf die (jede Sonderschule) kennzeichnende, aus der
Behinderung ihres Schiilergutes herzuleitende Eigenart dem Ziel niherkommen:
integrierender Bestandteil unseres Schulwesens zu werden.

In diesem Bemiihen ist es durchaus notwendig, Erfahrungen und Organisations-
formen anderer Linder kennenzulernen. Hilfe fiir sprachgestdrte Menschen ist ein
weltweites Anliegen.

Der von unserem Mitarbeiter H.-J. Scholz verfafte Bericht will eine informatorische
Bekanntmachung mit einigen neueren sowjetischen Fachabhandlungen geben. Er
macht vor allem einsichtig, daB die Wiirdigung von Sprachstérungen und ihren
personalen und sozialen Verkettungen die Phase der harten und oft polemischen
Durchsetzung weit iiberschritten hat. Sie ist Anliegen des modernen Sozialstaats.
Insbesondere gilt das fiir den Sektor des Schulwesens.

Sind wir schon so weit, daB jedes sprachgestorte Kind frith, rechtzeitig, angemessen
erkannt, betreut, geleitet und humanisiert wird? Solange diese Frage nicht mit
einem eindeutigen »Ja« beantwortet werden kann, muB sie weiter gestellt werden.
Fordernde Mahnrufe und — wie hier — paradigmatische Hinweise erscheinen nicht

iiberfliissig. Orthmann

Vor zehn Jahren versffentlichte die sowjetische Pidagogin N. A. Wrassowa (9)
einen Beitrag zur »Entwicklung der Logopidie in der UdSSR« und verschaftte
damit erstmalig einem groBeren deutschen Leserkreis Einblick in die Anfinge russi-
scher Logopiddie und ihre Weiterentwicklung im Sowjetstaat.

In dieser Arbeit Wlassowas kommt zum Ausdruck, dafB alle logopidischen Hilfe-
leistungen in der UdSSR von zwei Ministerien getragen werden: dem Ministerium
fiir Bildungswesen und dem Ministerium fiir Gesundheitsschutz. Von ihnen unter-
hilt das erstere »Schulen fiir gehorgeschidigte Kinder, Schulen fiir Kinder mit
schweren Formen von Logoneurosen, logopidische Kabinette in der Schule, logo-
pédische Kabinette in Hilfsschulen und Kindergirten fiir Horstumme«.

Fiir den in der sowjetischen Terminologie weniger bewanderten Leser bedarf diese Auf-
zihlung einer kurzen Erliuterung. Unter Schulen fiir gehorgeschidigte Kinder sind Schulen
fiir Gehorlose und Schulen fiir Schwerhorige zu verstehen; sie sind organisatorisch getrennt
und arbeiten nach eigenen Lehrplinen und Lehrprogrammen. DaB diese Schulen oftmals
unter der Bezeichnung »Schulen fiir gehorgeschidigte Kinder« zusammengefalBt werden,
hat seine Ursache nicht zuletzt in der Tatsache, daB3 sich in der UdSSR Gehorlosen- und
Schwerhérigenpidagogik als Gehorgeschiddigtenpidagogik (Surdopidagogik), als in sich ge-
schlossenes Teilgebiet der sowjetischen Sonderpidagogik (Defektologie) verstehen.

Mit Logoneurosen werden in der UdSSR allgemein jene Sprachbehinderungen bezeichnet,
die ihre Ursachen in Stérungen des zentralen Nervensystems haben. Da nach sowjetischer



Auffassung auch das Stottern dazu zu rechnen ist, diirfen wir annehmen, daB es sich bei
den genannten Schulen fiir Kinder mit Logoneurosen hauptsiichlich um Unterrichts- und
Erziehungseinrichtungen fiir Kinder mit derartigen Redestérungen handelt.

Zu einer besonderen Bemerkung fordert die Erwihnung der logopidischen Kabinette an
Normal- und Hilfsschulen heraus. Nach giiltigem und fachspezifischem Sprachgebrauch
heiBen die hier gemeinten logopidischen Einrichtungen an den Schulen »Logopidische
Punkte«, withrend unter »Kabinetten« entsprechende Einrichtungen an Kliniken zu ver-
stehen sind; die Kabinette unterstehen dem Ministerium fiir Gesundheitsschutz.

Die logopidischen Punkte sind spezielle Einrichtungen fiir Sprachtherapie; ihre Titigkeit
ist durch Verordnung des Ministerrats der UdSSR vom 15. August 1948 gesetzlich geregelt.
Thre Aufgabe besteht darin, unter Leitung eines zum Logopiden ausgebildeten Lehrers
Storungen der gesprochenen und geschriebenen Sprache bei Schulkindern zu beseitigen.
Organisatorisch ist ein solcher »Logpunkt« einer im Bezirk zentral liegenden Normal- oder
Hilfsschule angegliedert.

Leider macht Wlassowa in ihrer Verdffentlichung keinerlei Angaben iiber Umfang
und Verbreitung dieser logopidischen Einrichtungen im Bereich der UdSSR. Hierfiir
lassen sich einer spiteren Verdffentlichung von T. P. Rowkowa (8) aufschluBreiche
Zahlen entnehmen. Die Verfasserin, Leiterin (1964) der Abteilung Sonderschulen
im Ministerium fiir Bildungswesen der RSFSR, vermerkt, daB durch die oben er-
wihnte Verordnung im Gebiet der RSFSR die Eroffnung von 120 logopidischen
Punkten vorgesehen war. Die Verwirklichung dieser Pline muB auf Schwierigkeiten
gestofen sein, denn 1960/61 gab es erst drei logopédische Punkte. Durch weitere
Verordnungen (November und Dezember 1962), die durch Eingaben von Eltern
veranlaBt wurden, sind gréfere Haushaltmittel fiir die Ausweitung des Netzes von
logopidischen Punkten eingesetzt worden, so dal3 es 1963 bereits 257 Einrichtungen
dieser Art gegeben haben soll.

Das anscheinend lebhafte und eindringliche Verlangen von Eltern sprachgestorter
Kinder nach fachgemiBer schulischer Betreuung mag auch die Einrichtung von
Internatsschulen fiir Kinder mit schweren Sprachstérungen bewirkt haben. Durch
Verordnung des Ministerrats der RSFSR vom 21. Dezember 1962 (Nr. 1520) »Uber
MaBnahmen zur Verbesserung von Unterricht und Erziehung der Kinder mit Defek-
ten in der geistigen und physischen Entwicklung« wurde ausdriicklich fiir den Zeit-
raum 1962/64 die Einrichtung von 14 Internatsschulen fiir Kinder mit schweren
Sprachstérungen zugesagt. Nach Angaben von Rowkowa gab es 1963 bereits 10 sol-
cher Schulen, und zwar in Moskau, Leningrad, Swerdlowsk, im Leningrader,
Rostower und Pskowsker Gebiet.

Die Internatsschulen fiir sprachgestorte Kinder gehéren zum System der allgemein-
bildenden Einrichtungen und unterstehen dem Ministerium fiir Bildungswesen. Sie
sind ein Teil der Unterrichts- und Erziehungseinrichtungen fiir anomale Kinder?).
Uber die Aufgaben und die Zielsetzung der allgemeinbildenden polytechnischen
Arbeitsschule mit Internat fiir sprachgestorte Kinder schreibt das »Kurze defektolo-
gische Worterbuch« (6, S. 359): »Aufgabe der Internatsschule fiir Kinder mit Sprach-
storungen ist die kommunistische Erziehung. Sie gewihrleistet die Uberwindung der
Sprechfehler, die Beseitigung der sie begleitenden Abweichungen in der psychischen
und physischen Entwicklung, allgemeinbildende und polytechnische Kenntnisse; sie
sichert die berufliche Ausbildung und erzieht zu Arbeitsliebe und Bereitschaft fiir
eine gesellschaftlich niitzliche Titigkeit.«

Schulen fiir sprachgestérte Kinder sind zweiziigig aufgebaut. In der Abteilung I

1) In der Sowjetunion versteht man unter »anomalen Kindern« solche mit erheblichen
Abweichungen von der normalen physischen und psychischen Entwicklung. Auch der
Ausdruck »defektive Kinder« ist in Gebrauch.



werden schwerstotternde Kinder unterrichtet, die dem Unterricht in der Normal-
schule nicht zu folgen imstande sind. Fiir sie ist eine neunjihrige Schulzeit vor-
gesehen, nach der sie die Schule mit dem Ausbildungsstand der achtjihrigen Nor-
malschule verlassen. Danach gehen sie entweder ins Berufsleben oder besuchen eine
Normalschule, die mit einer mittleren Bildung abschlieB3t.

In der Abteilung II werden Kinder unterrichtet, die an Alalie, Dyslalie, Alexie,
Aphasie und schweren Formen von Dysarthrie leiden. Fiir sie betriigt die Schulzeit
zwolf Jahre. Nach dieser Zeit soll der Bildungsstand dieser Kinder ebenfalls dem
der Achtjahresschule entsprechen. Die Kinder gehen anschlieend ins Berufsleben.
Seit 1962/63 haben diese Schulen eigene Lehrpline. GroBe Bedeutung wird dem
Arbeits- und dem Produktionsunterricht zugemessen, um die Schiiler auf das Leben
vorzubereiten und sie in den allgemeinen Arbeitsproze3 einzubeziehen. Der Unter-
richt in diesen Schulen wird vielfach noch nach Lehrprogrammen und Lehrbiichern
der Normalschulen durchgefiihrt. In den unteren Klassen werden z. T. auch Lehr-
biicher fiir andere Sonderschulen (z. B. fiir Gehérlosen- und Schwerhérigenschulen)
benutzt.

Uber die Arbeit an Schulen fiir sprachgestérte Kinder liegt eine Reihe von Erfah-
rungsberichten vor. Sie werden in dem jihrlich viermal erscheinenden Sammelwerk
»Spezialnaja $kola« (Die Sonderschule) verffentlicht. Die Auswertung dieser Be-
richte kann wertvolle Einblicke in die Unterrichtsgestaltung dieser Schulen ver-
mitteln.

Wie bereits festgestellt wurde, sind Schulen fiir sprachgestorte Kinder ein junger
Zweig des sowjetischen Sonderschulwesens. Sie vereinen Kinder mit »unentwickel-
ter« Sprache bei normalem Gehér und Intellekt. Die Notwendigkeit der Beschulung
solcher Kinder in Sonderschulen wird damit begriindet, daB3 sie in Normalschulen
nicht ihrer Behinderung entsprechend unterrichtet werden kénnen und dadurch
leicht in die Gruppe der Schulversager geraten. Im Gegensatz dazu hat die Sonder-
schule die Méglichkeit, durch entsprechende Methoden auf die Behinderung des
Einzelfalles einzugehen, den Sprachdefekt zu beseitigen und durch eine verlingerte
Schulzeit den Erwerb der Normalbildung zu gewihrleisten.

Die obengenannte Aufzihlung von Sprachstérungen, die zur Aufnahme eines Kin-
des in eine logopédische Schule fiihren kinnen, gibt einen Einblick in die Auffas-
sung vom Wesen der Sprache in der UdSSR. Es befinden sich in diesen Schulen
Kinder mit geringem Wortschatz, mit Agrammatismus, mit Artikulationsstérungen,
mit ungeniigendem Lautverstéindnis, mit dysgraphischen und dyslexikalischen Sto-
rungen sowie Kinder mit temporalen und rhythmischen Stérungen.

In den obengenannten Verdffentlichungen der sowjetischen Fachliteratur Lif3t sich
unschwer erkennen, da3 man sprachgestorte Kinder — auch bei vermeintlich »nur«
peripheren Behinderungen — in ihrer Sprache — als den Menschen auszeichnendes
Ausdrucks- und Kommunikationsmittel und als wesentliche funktionale Kraft zur
Bewiltigung der Umwelt —elementar gestort betrachtet. So erklirt sich auch, daB
der Arbeit an der Sprache grofte Bedeutung zukommt. Dieser Auffassung wird
dadurch Rechnung getragen, daB neben den Lese- und Russischunterricht — als
vorwiegend grammatische Unterweisung — ein besonderer Unterricht fiir Sprach-
entwicklung tritt. Als dessen wesentliche Ziele werden genannt: Erweiterung und
Prizisierung des kindlichen Wortschatzes und Ausweitung des grammatischen Ge-
fiiges. Die Arbeit in den Sprachentwidklungsstunden gliedert sich in eine lexikalische
und in eine grammatische Thematik. Aufgabe des lexikalischen Teils ist es, den
geistigen Horizont des Schiilers zu erweitern sowie den Wortschatz zu bereichern
und zu prizisieren. Am lexikalischen Material werden grammatische und syn-
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taktische Kategorien geiibt. Als Themen fir die lexikalische Arbeit werden von
Azarowa (1) fiir die 5. und 6. Klasse (18- bis 14jihrige Kinder) genannt:
Beobachtungen jahreszeitlich bedingter Erscheinungen (Herbst, Winter, Friihling),
Leben und Treiben in der Sowjetunion (Lebensbilder aus der Zeit vor der Revo-
lution, die GroBe Oktoberrevolution, Helden der Revolution und des Biirgerkrieges,
das Leben der Menschen einst und jetzt), die Arbeit des Menschen in den Fabriken
und anderes.

Nach Azarowa gliedert sich diese Arbeit sehr vielfiltig: Lesen und Besprechen von
Erzihlungen, Betrachten von Bildern und ‘Lehrfilmen, Museumsbesuche, Exkur-
sionen durch die Stadt und auBerhalb der Stadt, Werksbesichtigungen. Daran schlie-
Ben sich Nacherzihlungen, Beschreibungen der Exkursionen, Erzihlungen an Hand
von Bildern usw. Praktisch sieht das so aus, daB Worter, die auf der Exkursion neu
in das BewuBtsein der Schiiler getreten sind, in der folgenden Sprachentwicklungs-
stunde genau erklirt werden. Danach folgen Ubungen im syntaktischen Gebrauch
dieser Worter. Die angeschriebenen Ausdriicke bilden spiter Erinnerungsstiitzen
fiir zusammenfassende Berichte. Worter, die in den aktiven Besitz des Schiilers
iibergehen sollen, werden mit Bedeutung in ein Worterbuch eingetragen. Sie stehen
dann fiir spitere vertiefende Ubungen bereit. Schwierige Worter werden auf Kar-
tonpapier geschrieben, wobei der Wortstamm farbig hervorgehoben wird. Diese
Kirtchen werden unter der Uberschrift »Merk Dir das!« gut sichtbar aufgehingt.

GroBe Bedeutung wird ferner dem Russischunterricht beigemessen, von dem bereits
vermerkt wurde, daB es sich hierbei vorwiegend um Grammatikunterricht handelt.
Nach Bessonowa (3) fordert das Studium der Grammatik die Sprachentwicklung,
dient den Bildungszielen und begiinstigt die geistige Entwicklung. Der Grammatik-
unterricht gewinnt daher fiir den Aufbau der gesprochenen Sprache erstrangige
Bedeutung.

Auf Grund der sprachlichen Situation einer 5. Klasse (Stérungen in der phoneti-
schen und morphologischen Wortstruktur, Agrammatismus, begrenzter Wortschatz)
wird fiir den Russischunterricht eine Reihe von Forderungen erhoben. So wird
verlangt, daB zur Klirung des Wortsinnverstindnisses dieses allseitig in seiner Be-
deutung und Form untersucht werden muB. Als methodische Mafnahme werden
Studium der Wortbildungsmittel und die Wortzergliederung empfohlen, Ubungen,
die (als propadeutische Verfahren fiir den Russischunterricht) bereits im Lese- und
Sprachentwicklungsproze3 der unteren Klassen durchgefiihrt werden sollen. Dem
Sprachentwicklungsunterricht wird allgemein eine den Grammatikunterricht vor-
bereitende Aufgabe zugewiesen, da man sehr wohl erkannt hat, daB die Bewiilti-
gung der Normalschulprogramme fiir den Russischunterricht an Schulen fiir sprach-
gestorte Kinder problematisch wird. So ist z. B. im Hinblick auf das Thema »Das
Adjektiv« im Russischunterricht der 5. Klasse gefordert, daB3 die Schiiler bereits
im Sprachentwicklungsunterricht der unteren Klassen Eigenschaftsworter bilden und
morphologisch und syntaktisch richtig verwenden lernen. Der spiteren grammati-
schen Behandlung des Adjektivs sollten solche Gestaltungsiibungen (Synonymen-
und Antinonymenbildung) vorausgehen.

Als weitere Voriibung fiir den Grammatikunterricht wird die Schulung der auditiven
Sprachaufnahme gefordert. Sie beginnt bereits in den unteren Klassen. Kindern,
insbesondere sprachgestorten, fillt es oft schwer, einfache, d. h. sinnenge, Worter
als selbstindige lexikalische Einheiten zu erkennen. Hier sollen Ubungen in deut-
licher und richtiger Aussprache, in der Betonung sowie im Aufzihlen und Bestim-
men ihrer Reihenfolge im Satz dazu beitragen, die spitere Behandlung des Themas
»Analyse von Satz- und Redeteilen« zu erleichtern.



Bessonowa faBt die an den Russischunterricht zu stellenden Forderungen wie folgt
zusammen: »Praktische Vorbereitung der grammatischen Themen in den Stunden
fiar Sprachentwicklung; stindige Verbindung des Neuen mit dem Vorhergehenden;
Arbeit am Bedeutungsgehalt von Wortern und Sitzen; morphologische Analyse;
Ubung der auditiven Auffassung; Satzanalyse; klare und ausdrucksvolle Aussprache
des Sprachmaterials; Einsatz von Anschauungsmitteln im Russischunterricht; selb-
stindiges Lesen der Ubungsaufgaben aus dem Lehrbuch mit anschlieBender Be-
sprechung; Individualisierung der Arbeit in Schule und Haus.«

Bemerkenswert erscheint, daf3 diese intensive Spracharbeit nicht auf die Sprachficher
beschriinkt bleibt, sondern als allgemeines Unterrichtsprinzip postuliert wird. Als
Beispiel soll der Bericht von Jukina (5) fiir den Naturkundeunterricht in einer logo-
pédischen Schule dienen.

Naturkunde wird von der 4. Klasse an erteilt. Aufgabe dieses Fachunterrichts ist:
Aufbau eines klaren naturkundlichen Wissens, Beachtung der allgemeinen Entwick-
lung der Kinder und Férderung ihrer Sprache an Hand des biologischen Stoffes.

Um dieses Ziel zu erreichen, sollte der Lehrer die Kinder so motivieren, daB sie die
Natur beobachten und die verschiedenen Erscheinungen untersuchen lernen. Praktisch
versucht Jukina diese Aufgabe so zu verwirklichen, daB sie u. a. wihrend des ganzen
Jahres die Kinder zu sorgfiltiger Beobachtung des Wetters anhilt.

Um z. B. einen Wetterkalender zu erstellen, miissen die Kinder tiglich Angaben iiber
Lufttemperatur, Regen, Schnee, Wind usw. machen. Dabei miissen sie ferner vermerken,
was fiir Kleidung sie an diesem Tage auf dem Schulweg getragen haben, welches Tier sie
unterwegs gesehen haben und in welchem Zustand sich ihnen bekannte Pflanzen befanden.
Der »diensthabende« Schiiler muB dann in der Naturkundestunde iiber seine Beobach-
tungen berichten, die anderen Schiiler diirfen Erginzungen und Bemerkungen dazu
machen. Folgende Aufzeichnungen mogen als Beispiel fiir eine solche Berichterstattung
dienen: »Heute ist der 27. Mai. Die Lufttemperatur betrigt 20 Grad. Es ist windig. Am
Himmel zichen Wolken. Die Kinder gehen ohne Mantel zur Schule. Die Bidume sind griin.
Es fliegen Schmetterlinge, Wespen, Hummeln und Fliegen. Am Himmel sind Uferschwalben
zu sehen.« — Am Monatsende erfolgt dann eine Gesamtiibersicht.

Als Kernstiick der sprachlichen Bildungsarbeit gilt auch bei den Sachfichern die
Arbeit am Wort und Wortschatz. Einstieg in diese Arbeit bildet das Erzihlen oder
Vorlesen von Tier- und Pflanzengeschichten durch den Lehrer. Dabei muf3 der Leh-
rer sich immer wieder davon iiberzeugen, wieweit Wérter und Ausdriicke vom
Schiiler verstanden worden sind. Gegeniiber Normalschiilern muf bei sprachgestorten
Kindern mit einer weit groBeren Zahl unverstandener Worter und Ausdriicke gerech-
net werden. Dabei ist zu beriicksichtigen, daf3 es diesen Kindern nur schwer gelingt,
konkrete Ausdriicke in ihrem tibertragenen Sachverhalt zu erfassen. Hier muf3 der
Abstraktionsprozef3 von der konkreten Aussage, die gegebenenfalls von lebendiger
Anschauung begleitet wird, zur Verallgemeinerung oder Sinniibertragung schrittweise
erfolgen.

In welchem MaBe die sprachlichen Defekte der Kinder auch eine echte S prach-
minderung darstellen, geht u. a. aus der Feststellung Jukinas hervor, daf3 das Lehr-
buch »Naturkunde« fiir die 4. Klassen von Normalschulen fiir die 5. Klasse einer
logopédischen Schule zu schwer ist. Sie zieht daraus die Schluffolgerung, daf3 auch
fiir das Fach Naturkunde — man darf diese Forderung sicher auch auf andere Sach-
ficher ausdehnen — eine griindliche sprachliche Vorbereitung — hauptsiichlich die
Arbeit am Wort — notwendig wird. Aber selbst bei sorgfiltiger Vorarbeit in den
unteren Klassen wird nach Jukinas Meinung der Umgang mit dem Lehrbuch immer
noch vielfiltige Schwierigkeiten bieten, so daBl weitere Uberlegungen folgen, wie man
dem Schiiler die Arbeit mit dem Lehrbuch erleichtern kénnte, Als geeignete metho-

8



dische MaBnahmen werden vorgeschlagen: abschnittweises Lesen des Lehrbuch-
textes, Einbeziehung von vorhandenen Bildern und Aufsuchen bestimmter Text-
stellen im Lehrbuch.

Zur Verdeutlichung folgt die Ubersetzung einer von Jukina fiir das Fach Natur-
kunde in der 5. Klasse einer logopidischen Schule skizzierten Unterrichtsstunde:

Das Thema »Wasser« umfaBt in dieser Klasse 28 Stunden, davon 14 Stunden fiir Begriffs-
und Feldklirung (Meere, Fliisse, Seen), 14 Stunden fiir die physikalisch-chemischen Be-
trachtungen (Eigenschaften des Wassers).

Beim zweiten Teilgebiet wird wie folgt vorgegangen: In der ersten Stunde werden die
Schiiler mit Fliissigkeiten ganz allgemein bekannt gemacht. In den folgenden Stunden
werden die Eigenschaften des Wassers besprochen, z. B. der Ubergang der Aggregat-
zustinde. Die Kinder lernen Nebel und Wolken verstehen, werden mit dem Kreislauf des
Wassers vertraut und erfahren, wie der Mensch das Wasser in den verschiedenen Aggregat-
zustinden fiir seine Zwecke nutzbar macht.

Zu Beginn der Lehreinheit wird eine Stunde der sprachlichen Erarbeitung (Erweiterung
und Vertiefung des Wortschatzes) gewidmet. Die notwendigen, den Kindern oft unbekann-
ten Worter — vornehmlich die Abstrakta -— werden zusammengefal3t und — #hnlich wie
in einer Sprachentwicklungsstunde — in ihrer Bedeutung erklirt, morphologisch analysiert,
mit verwandten Wortern in Beziehung gesetzt, in verschiedenen Sprechsituationen syn-
taktisch angewendet und schlieBlich in ein Spezialworterbuch fiir Naturkunde eingetragen.
Erst nach dieser sprachlichen Vorarbeit wird das eigentliche Thema angeschlossen.

»Thema der Stunde: >Eine Eigenschaft des Wassers.c

Ziel: Der Schiiler soll mit einer Eigenschaft des Wassers (Ubergang vom fliissigen in den
gasformigen Zustand) bekannt gemacht werden.

Vor der Unterrichtsstunde schreibt der Lehrer die Worter in der Reihenfolge, wie sie bei
der Durchnahme des neuen Stoffes auftreten, an die Tafel:

Verdampfung 1) Oberfliche
es verdampft Gas
Dampf gasformiger Zustand.

sie verfliichtigen sich
Hier werden auch die Gerite aufgefiihrt, die fiir die Versuche gebraucht werden:

Glaskolben Spirituskocher
Stativ Rohrchen.

Alle an der Tafel stehenden Worter sind verdeckt. Erst im Verlauf der Stunde werden sie
je nach Bedarf aufgedeckt.

Stundenverlauf:

Zuerst tragen die Schiiler die als Hausaufgabe gegebenen Aufzeichnungen vor. Danach
beantworten sie Fragen: >Was ist Wasser?« — >Welche Fliissigkeiten sind euch auch noch
bekannt?« — >Wodurch unterscheidet sich eine Fliissigkeit von festen Korpern?« — >Wie
kann man nachweisen, dal Wasser keine Form hat?<

Ein oder zwei Schiiler fassen die Antworten berichtartig zusammen.

Danach geht der Lehrer zum neuen Stoff iiber. Er gibt das Thema der Stunde bekannt.
Die Schiiler schreiben Datum und Thema in ihre Hefte.

Der Lehrer beginnt mit einem einfachen Versuch. Er wischt die Klassentafel mit einem
feuchten Lappen ab. Nach einer gewissen Zeit ist die Tafel wieder trocken. Ein Schiiler

1) Im Deutschen miifiten wir hier korrekterweise die Ausdriicke »Verdunstung« und »es
verdunstet« setzen. Um die im Russischen auch in diesem Sinne iibliche Verwendung
der mit »Dampf« verwandten Worter darzustellen (die Stunde baut ja u. a. darauf auf),
wurden die Ausdriicke »isparenije« und »isparilas« wortlich iibersetzt.



berichtet, was der Lehrer getan hat und was sich dabei zeigte: >Der Lehrer hat die Tafel
mit einem feuchten Tuch abgerieben. Die Tafel wurde naB. Nach einiger Zeit war sie
wieder getrocknet.c

Lehrerfrage: »Wo ist das Wasser geblieben?«

Antwort: >Das Wasser ist getrocknet.c

Der Ausdruck »ist getrocknet< wird vom Lehrer durch den Ausdruck sist verdampft¢ ersetzt,
der nun an der Tafel aufgedeckt wird. >Ist verdampft« kommt vom Wort »Dampf«. Durch
die Vorsilbe erhielt das Wort eine neue Firbung: Das Wasser ist verschwunden, ist ver-
lorengegangen. Das heiBit also, das Wort Verdampfung bezeichnet die Umwandlung von
Wasser in Dampf. Diese SchluBfolgerung wird von den Schiilern eingeschrieben. »Was ist
Dampf?« Der Lehrer erklirt dieses Wort und deckt es an der Tafel auf. Danach wird vom
Lehrer schweigend ein Versuch vorgefiihrt, withrend die Schiiler jede Handlung des Leh-
rers erkldren.

Hier sind die Erklirungen der Schiiler: >Sie haben einen Glaskolben genommen und ihn
mit Wasser gefiillt. In den Kolbenhals haben Sie ein Rohrchen eingesetzt. Den Kolben
haben Sie im Stativ befestigt. Unter den Kolben haben Sie einen brennenden Spirituskocher
gestellt. Das Wasser im Kolben wurde erwidrmt und dann zum Kochen gebracht.c

Der Lehrer hilft den Kindern, durch entsprechende Fragestellungen ihr Augenmerk auf
Dinge zu lenken, die unbeachtet bleiben konnten.

>Woran habt ihr erkannt, da3 das Wasser kocht?<

»Weil sich Blasen bilden, die zerplatzen.<

»>Was seht ihr noch im Kolben und im Rohrchen <

>Nichts.< (Nichtsdestoweniger tritt aus dem Rohrchen ein weiBes Wiolkchen aus und ver-
schwindet.)

»Das heiBit also, daBB im Kolben auBer Wasser noch etwas anderes ist, etwas, das wir nicht
sehen, etwas, das farblos und durchsichtig ist. Das kann nichts anderes als Dampf sein.c
SchluBfolgerung: >Weil wir den Dampf nicht sehen, muf3 er unsichtbar sein. Weil er keine
Farbe hat, muB3 er farblos sein. Alle hinter dem Kolben befindlichen Gegenstinde waren
sichtbar, also muB der Dampf durchsichtig sein.c!) Diese SchluBfolgerung wird in die
Hefte eingetragen.

Danach weist der Lehrer darauf hin, daf3 der Dampf nicht im Kolben bleibt, sondern aus-
tritt und sich in verschiedene Richtungen verfliichtigt. Die Fihigkeit, sich in verschiedene
Richtungen zu verfliichtigen, besitzt Gas. Also ist Dampf ein Gas.

Allgemeine SchluBfolgerung: >Wasser ist aus seinem fliissigen Zustand in einen gasférmigen
Zustand iibergegangen.< (Der Lehrer erklirt das Wort >gasformige.)

Als Ergebnis dieser Arbeit enthielten die Hefte folgende Eintragungen:
Verdampfung

Die Verdampfung ist die Umwandlung von Wasser in Gas. Der Dampf ist ein unsichtbares,
farbloses, durchsichtiges Gas. Wasser kann aus seinem fliissigen Zustand in einen gas-
férmigen Zustand iibergehen.

Die Schiiler lesen zur Festigung des neuen Stoffes die Hefteintragungen vor und erarbeiten
zugleich die Aussprache der Worter. Danach zeichnen sie den Versuch. Dann iiberpriift der
Lehrer die Verarbeitung des Stoffes durch folgende Fragen: >Was ist aus dem Wasser an
der Wandtafel geworden, die wir mit einem feuchten Lappen abgerieben hatten?< —
»Kann man Dampf sehen?« — >Warum kann man Dampf nicht in einem offenen Behilter
aufbewahren?« — >Aus welchem Zustand in welchen ist das Wasser iibergegangen <
Damit die Schiiler den Unterschied zwischen flissigem und gasférmigem Wasser genau
verstehen, fragt der Lehrer: >Was haben Wasser und Dampf gemeinsam?< (Wasser ist
durchsichtig und Dampf auch; Wasser ist farblos und Dampf auch.)

»>Wodurch unterscheiden sich Wasser und Dampf voneinander?« (Wasser ist sichtbar, Dampf
dagegen unsichtbar; Wasser ist eine Fliissigkeit, Dampf dagegen ist ein Gas.)

Danach beginnt die Arbeit mit dem Lehrbuch. Die Kinder lesen den Text abschnittweise,

1) Die hier dargelegten intensiven Arbeiten sind bemerkenswert und beinhalten urspriing-
liches Verstehen und exaktes Denken (WAGENSCHEIN). Orthmann
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arbeiten die wesentlichen Gedanken jedes Abschnitts heraus und erzihlen dann das Ge-
lesene mit eigenen Worten.

Danach wird zum Aufsuchen bestimmter Textstellen iibergegangen: So muf3 die Stelle
gefunden werden, wo berichtet wird, wie die Bldschen zusammengesetzt sind, wann das
Wasser kocht und was eigentlich der Dampf ist.

Zum SchluB erhalten die Kinder die Hausaufgabe: Sie sollen den Versuch beschreiben und
zur Wiederholung {iiberlegen; sie sollen sich erinnern, wo sie in der Natur schon Ver-
dampfungen beobachtet haben.«

Die hier exemplarisch vorgefiihrte Unterrichtsstunde kann nicht einer Analyse
unterzogen werden. Dazu ist der Einblick sicher nicht umfassend genug.

Zusammenfassend 1dBt sich jedoch auf Grund der vorliegenden Darstellungen iiber
Schulen fiir sprachgestorte Kinder erkennen, dal3 der sowjetische Staat grofle An-
strengungen macht, durch die Einrichtung entsprechender Sonderschulen das Netz
logopidischer RehabilitationsmaBnahmen engmaschiger und wirkungsvoller zu
gestalten. Die Veroffentlichungen zeigen, daBl die logopidischen Fachlehrer mit
didaktischen, methodischen und therapeutischen Uberlegungen der Aufgabe der
erziehlichen und unterrichtlichen Betreuung sprachgestorter Kinder zu entsprechen
suchen. Ebenso wie in Deutschland haben die sowjetischen Schulen fiir sprachge-
storte Kinder jedoch noch nicht ihre Eigenstindigkeit erreicht; man bedient sich
noch weitgehend der Methodik, der Lehrbiicher und der allgemeinen Unterrichts-
gestaltung der Normalschulen. Ferner wird deutlich spiirbar, daB die schulische
Logopédie der Sowjetunion das sprachgestorte Kind in seinen spezifischen Noten
erkennt, vom Normalschiiler absetzt und sachangemessene Unterrichtsformen sucht.

Aufgabe dieses Uberblicks iiber die logopidischen Schulen in der UdSSR ist zu-
nichst die Information. Unsere Kenntnis, vor allem die des Details, ist noch zu
gering, um begriindete Stellung zu beziehen. Eines scheint jedoch als bedeutsam
einsichtig zu werden, die Erkenntnis, daB Sprech-, Rede- oder Sprachstérungen
zugleich auch eine Stérung der personalen und sozialen Fihigkeiten bewirken. Die
Differenzierung ist nur eine Frage der Akzentverlagerung.
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Aus der Abteilung fiir Gesundheitspflege des Landschaftsverbandes Rheinland (Leiter: Lan-
desrat Dr. med. H. W. Miiller), Referat »Arztliche Sprachheilbehandlung« mit klinischer
Abteilung fiir Sprachgestorte in Langenfeld (Leiter: Landesmedizinaldirektor Prof. Dr. A.
Leischner)

Renate Braun, Langenfeld

Uber das Verhalten der Sprachgestérten zueinander

An der klinischen Abteilung fiir Sprachgestorte in Langenfeld, die seit dem Jahre
1962 besteht, wurde erstmals der Versuch gemacht, erwachsene Aphasiker nur unter
ihresgleichen unterzubringen und zu behandeln. Dieser Versuch wurde durch die
Erfahrung veranlaBt, daB3 Sprachgestérte in der Gemeinschaft einer gréBeren Klinik
mit vorwiegend nicht Sprachgestérten oft vergeblich den Versuch machen, sich an
der Unterhaltung anderer zu beteiligen, und dadurch hiiufig zu einer isolierten
Gruppe werden.

Inzwischen sind drei Jahre vergangen, und es kann die Frage beantwortet werden,
wie sich die Kranken zueinander verhalten haben. Vorauszuschicken ist, daf3 jeweils
drei Kranke in einem Zimmer untergebracht sind. Bei der Zusammenstellung dieser
Zimmergemeinschaften wird auf die Vorbildung, den Beruf und — soweit es nach
einer ambulanten Untersuchung oder von fritheren Aufenthalten bereits bekannt ist
— auch auf das hirnpathologische Syndrom Riicksicht genommen.

Das Gesamtkrankengut bestand aus 80 Kranken, 65 minnlichen und 15 weiblichen.
Davon hatten 76 eine Aphasie, zwei eine Sprachentwicklungsbehinderung, einer litt
an einer Dysarthrie und einer an einem Stottern. 15 Aphasiker waren zweimal und
zwei dreimal in stationdrer Behandlung. Die Beobachtungszeit lag zwischen dem
5. Februar 1962 und dem 31. Mirz 1965.

Schon bei der Neuaufnahme zeigten sich bei den Kranken verschiedene Verhaltens-
weisen. Manche wurden bereits nach der ersten Fiihlungnahme in die »Familie« der
iibrigen Kranken ohne weiteres aufgenommen. Bei anderen, die von Zimmer zu
Zimmer gingen, alle begriiten, Fragen stellten usw., die Gemeinschaft also gleich
suchten, erschien es dennoch fraglich, ob sie in der gleichen Weise aufgenommen
wurden. Manche Patienten wurden von der Ehefrau gebracht, und beide fiihlten
sich zunichst ungliicklich. War der Kranke dann allein, fand er entweder selbst
Aufnahme in der Gemeinschaft, oder die Therapeutin half ihm, in die Gemeinschaft
der anderen zu gelangen. Andere Kranke aber waren zuriickhaltend, blieben in
ihrem Zimmer sitzen und warteten auf eine Einladung, in den Aufenthaltsraum zu
kommen.

Die Sprachheilbehandlung bestand bei allen Patienten aus Einzelbehandlungen,
zusiitzlich aber auch aus Gruppenbehandlungen, Gemeinschaftsunterricht, Sprach-
spielen und aus gesellschaftlichen Veranstaltungen.

Die folgenden Beobachtungen wurden ausschlieflich auBerhalb der eigentlichen
Sprachheilbehandlung gemacht, die Reaktionsweisen erfolgten also ohne Beeinflus-
sung des Personals. Jeder einzelne Kranke wurde auf seine Verhaltensweise zur
Gemeinschaft hin iiberpriift. Bei der Durchsicht der Krankenbliitter, insbesondere
der zusammenfassenden Berichte iiber den Sprachheilunterricht, hat es sich gezeigt,
dal3 einige Patienten stets in der Gemeinschaft anzutreffen waren, andere wieder
als ausgesprochene Einzelginger erschienen. Mitunter aber kam es vor, dafB die-
jenigen Patienten, die oft bei ihren Mitkranken anzutreffen waren, sich zuriick-
zogen, um allein zu arbeiten oder allein spazierenzugehen. Es gab auch Kranke,
die zuerst immer fiir sich allein waren und keinen rechten Anschluf3 fanden, spiter
aber tonangebend beim geselligen Zusammensein anzutreffen waren. Man kann die
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Patienten also nicht ausschlieflich in eine Gruppe von Einzelgingern oder Gemein-
schaftsmenschen unterteilen. So boten sich bei der Einstufung von selbst zu den
zwei Hauptgruppen, E = Einzelgiinger und G = Gemeinschaftsmenschen, je vier
Untergruppen an.

Die einzelnen Gruppen kennzeichneten sich wie folgt:

I. E (Einzelginger)

E 1 = Pat. sondert sich selbst ab, nimmt nie an gemeinschaftlichen Spielen oder

der Unterhaltung anderer teil.

Pat. wird von seinen Mitkranken gemieden, sogar ausgestof3en, er zieht sich

zuriick und bleibt allein.

E 3 = Pat. ist Einzelgiinger, weil er keinen rechten Kontakt zu seinen Mitkranken
findet, obwohl er diesen AnschluBl zu finden sucht. Aufforderungen, am
Gemeinschaftsspiel teilzunehmen, kommt er sofort bereitwillig nach.

E 4 = Pat. ist wegen seiner Unbeholfenheit von einem seiner Mitkranken oder
einem Angehorigen abhiingig. Er zeigt sich an der Gemeinschaft desinter-
essiert und dringt auf seine Entlassung.

E

Lo
I

I1. G (Gemeinschaftsmenschen)

G 1 = Pat. hilt sich nie allein auf, lebt in stindiger Gemeinschaft mit seinen
Mitkranken und spornt diese zu Spiel, Unterhaltung, Spaziergingen und
gemeinschaftlichen Hausarbeiten an.

G 2 = Pat. verhilt sich in der Gemeinschaft unauffillig. Er tritt nie in den Vor-
dergrund, hilt sich aber stindig unter seinen Mitpatienten auf.

G 3 = Pat. lebt nur in der Gemeinschaft mit einem seiner Mitpatienten. Beide
sind eng befreundet und nehmen nur selten oder auch gar nicht am
geselligen Beisammensein teil.

G 4 = Pat. fiihlt sich fiir einen seiner Mitkranken in fiirsorglicher Hinsicht ver-
pflichtet, sei es nun bei der Hilfeleistung der tiglichen Handhabungen oder
bei der sprachlichen Verstindigung mit anderen oder bei sprachlichen
Ubungen.

Die Tabelle 1 lif3t erkennen, welche Stelle der Patient withrend seines Aufenthaltes

hauptsichlich einnahm.

Tabelle 1 — Aufgliederung des Krankengutes nach dem gegenseitigen Verhalten
Anzahl Anzahl

Gruppe e Gesamt- Gruppe der Gesamt-
= Kranken summe Kranken sumime
El 11 Gl 21
E2 11 G2 16
E3 6 50 G3 8 ¢
E4 5 G4 2

Es befinden sich also in der Hauptgruppe E 33 Patienten und in der Hauptgruppe
G insgesamt 47 Patienten. Die Hiufigkeit der Einzelgéinger verhielt sich daher zu
der der Gesellschaftsmenschen wie 41,25 zu 58,75 9/o.

Von Interesse ist auch, daB ein Teil der Kranken ihr Verhalten wihrend der
Beobachtungszeit nicht dnderten, withrend bei einem anderen Teil eine Anderung
des Verhaltens auffiel. Die folgende Tabelle 2 gibt dariiber Auskunft.
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Tabelle 2 — Verteilung der Kranken nach stindigem Verbleiben in den Gruppen
oder Wechsel der Gruppen wihrend der Beobachtungszeit

Anzahl k;iie:;on zeigetie;3 Anzahl kd.avon zeigt'en
eimne eme
Grappe Krg::ll;en Anderung der Gruppe K dei Anderung der
Verhaltensweise Tanken Verhaltensweise
E1l 11 9 2 Gl 21 18 3
E2 11 10 1 G2 16 13 3
E3 6 1 5 G3 8 4 4
E4 5 4 1 G4 2 1 1
Summe 33 24 9 | Summe 47 36 11

Es folgt die Frage, in welche anderen Gruppen der Gruppenwechsel erfolgte.
Tabelle 3 — Die Richtung des Verhaltenswechsels

AuSgangE- Anzahl Eind Anzahl AWENEE- oty i Anzahl
gruppe gruppe gruppe gruppe
E 9 G 7 G 11 E 7
Zu einer zu einer
anderen anderen
Unter- 2 Unter- 4
gruppe gruppe
von E von G
Summe 9 | Summe 11

Als Ursachen der Anderung des Verhaltens konnten bei den einzelnen Kranken

folgende Griinde ermittelt werden:

Gruppe E (Einzelginger)

Fall 51 von E1 zu E 4
o’ 52 J., hatte einen inoperablen Hirntumor, wurde bettligerig und blieb bis zum
Exitus von der Hilfe anderer abhingig.

Fall 78 von E3 zu E 1
Q. 59 J., mit einer sensorischen Aphasie, bekam an einem Tage mehrere schwere
Krampfanfille, wurde danach verstimmt und zog sich aus der Gemeinschaft
zuriick.

Fall 65 von E1 zu G2

o 23 J., fand wiihrend seines zweiten Aufenthaltes etwa gleichaltrige Mitpatien-
ten und somit besseren AnschluB3. Er galt in der Gemeinschaft als unauffillig.
Fall 32 von E2 zu G2

d’ 51 J., mit einer Totalaphasie und Anarthrie, fand wihrend seines zweiten
Aufenthaltes Zimmerkollegen, die sich sehr um ihn bemiihten. Mit zunehmender
Sprachgewinnung und Interesse an den Gesprichen anderer fand er immer mehr
Anschluf3 bei seinen Mitpatienten.

Fall 35 o, 56 J., von E38 zu G 1

Fall 43 @, 46 J., von E3 zu G 1

Fall 66 ¢, 40 J., von E3 zu G2, spiiter zu G 1

Fall 67 o, 48 ]., von E3 zu G2
Alle vier Patienten waren zuerst gehemmt und zu schiichtern, um von allein in die
Gemeinschaft zu treten. Bei Fall 66 muBlte ein anfinglich bestehender Mutismus
iiberwunden werden.
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Fall 28 von E4 zu G2

Gruppe

Fall

Fall

Fall

Fall

Fall

Fall

Fall

Fall

Fall

Fall

Fall

47

22

33

49

63

30

75

o’ 60 J. Er wurde durch die Fiirsorge eines anderen Patienten in die Gemein-
schaft eingefithrt. Hinzu kamen die Besserung der sprachlichen Leistungen und die
seines Allgemeinzustandes.

G (Gemeinschaftsmenschen)

von G1 zu G2

o’ 51 J. Er vermifite die Mitpatienten seines ersten Aufenthaltes. Mit seinen
Sprachstérungen hatte er sich abgefunden, er blieb nunmehr in der Gemeinschaft
unauffillig.

von G2 zu G3

o’ 35 J. Er befreundete sich immer mehr mit einem seiner Zimmerkollegen und
zog sich aus der groBen Gemeinschaft zuriick.

von G4 zu G2

o> 49 ]. Er kiimmerte sich wihrend seines ersten Aufenthaltes fast ausschlieBlich
um einen seiner Mitpatienten. Wiihrend seines zweiten Aufenthaltes blieb er in
der Gemeinschaft unauffillig, spiter zog er sich immer mehr zuriick und war oft
allein anzutreffen.

von G3 zu G2

Q. 26 J. Sie war zuerst bettligerig. Mit Besserung des Allgemeinzustandes und
der Sprache fand sie Kontakt zu allen Mitpatienten.

von G1 zu E3

o, 60 J. Er verlor nach Entlassung seines Zimmerkollegen auch den Kontakt zu
den anderen Mitkranken.

von G1 zu E1

d 50 J. Er wurde bettligerig (Thrombose) und unzufrieden. Er schickte seine
Mitpatienten, die ihn am Bett besuchten, fort.

von G2 zu E4

od 43 J. Er wurde nach einem Anfall bettligerig, die Ehefrau kam, um ihn zu
pflegen.

von G2 zu E2

o’ 42 J. Er litt viel an Schmerzen im Arm (thalamische Hyperpathie). Seine
Sprachstérung verschlechterte sich. Er neigte zu Alkoholabusus, weshalb er von
den anderen Patienten gemieden wurde.

von G3 zu E2

o 52 J. Er fand wihrend seines zweiten Aufenthaltes keinen Freund mehr und
wurde wegen seiner mit einer Vielgespriichigkeit verbundenen Sprachverstindnis-
stérung (sensorische Aphasie) von den anderen Patienten gemieden.

von G3 zu E1

d’. 42 J. Er vermiBite wihrend seines zweiten Aufenthaltes seinen friitheren
Freund und zog sich ganz zuriick.

von G3 zu E3

o 35 J. Er vermiBte wihrend seines zweiten Aufenthaltes seinen fritheren
Freund und fand nun keinen rechten Anschlufl mehr.

Tabelle 4 — Zusitzliche Verhaltensweisen

Anzahl der Kranken Anzahl der Kranken
G mit ohne S c mit ohne S
TUpDe zusitzliche umme Tuppe zusitzliche UG
Verhaltensweise Verhaltensweise
E1l 5 4 9 G1 13 5 18
E2 9 1 10 G2 6 7 13
E3 — 1 1 G3 3 i 4
E4 2 2 4 G4 £ - 1
Summe 16 8 24 | Summe 23 13 36

15



Es folgt nun eine néhere Schilderung der Gruppenkennzeichen mit Beispielen:

Die Gruppe E 1 bestand aus elf Patienten. Es sind diejenigen, die sich von selbst
absonderten und nie oder nur ganz selten an der Unterhaltung und am Spiel
teilnahmen. Thnen fehlte jegliches Interesse an der Gemeinschaft. In dieser Gruppe
waren verschiedene Atiologien und verschiedene Aphasiearten vertreten, so daf3
man den Eindruck gewann, daB3 diese Momente bei der Gruppenzugehérigkeit keine
wesentliche Rolle spielen. Unter ihnen waren auch diejenigen Patienten zu finden,
die sich wegen ihres groBen Ehrgeizes aus der Gemeinschaft ausschlossen. Sie zogen
sich zuriick, waren stindig arbeitend anzutreffen und glaubten, ein Aufenthalt in
der Gemeinschaft beim geselligen Spiel wiire vergeudete Zeit. Sie konnten das Maf3
und die Grenze ihrer Leistungsméglichkeit nicht beurteilen. Zu ihnen gehérten auch
zwei Kranke, welche ihre Ehefrauen stindig um sich hatten und sich von ihnen bei
ihren Aufgaben helfen lieBen.

Vier von ihnen waren aber auch mitunter unauffillig in der groBen Gemeinschaft.
In der Hauptsache waren sie aber allein fiir sich. Ein einziger Patient (Fall 51,
s. S. 14) blieb ganz isoliert und wurde spiiter, als er bettligerig wurde, abhingig von
einem seiner Mitpatienten. Drei Patienten verhielten sich egozentrisch und waren
ihrer Krankheit gegeniiber uneinsichtig.

Das Durchschnittsalter dieser elf Kranken betrug 48,7 Jahre (22/62).

Die Gruppe E 2 bestand aus elf Patienten, die von den Mitkranken direkt gemie-
den wurden. Sie zogen sich dann zuriick und blieben allein. Ein einziger von ihnen
war ausschlieBlich aus der Gesellschaft ausgestof3en; er war mit sich selbst und der
ganzen Umwelt unzufrieden und hatte bis zuletzt keinen AnschluB3 gefunden. Die
anderen hatten wenigstens noch irgendeinen anderen Patienten gefunden, mit
welchem sie hin und wieder spazierengingen oder sich unterhielten.

Auffillig aber ist, da sich in dieser Gruppe alle Jugendlichen befanden. Das Durch-
schnittsalter war 34,9 Jahre (12/66 — sechs Patienten zwischen zwolf und 25
Jahren). Bei dieser Gruppe spielte das hirnpathologische Syndrom eine Hauptrolle
und begriindete ihr Einzelgéingertum. Es befanden sich unter diesen elf Kranken
zwei Anarthrien, ein Kranker mit einer sensorischen Aphasie mit stark ausgeprigter
Logorrhoe und listiger Aufdringlichkeit, zwei sprachentwicklungsbehinderte Jugend-
liche und ein Stotterer von 14 Jahren sowie zwei Hirnverletzte, eine 12jihrige
Schiilerin und eine 25jihrige Studentin. Letztere war auBerdem desorientiert und
verwirrt und wurde von ihrer leiblichen Schwester betreut. Den anderen Patienten
gegeniiber verhielt sie sich aufdringlich und oft grob und riicksichtslos, sie wurde
deshalb von den anderen Kranken nach Moglichkeit ferngehalten.

Die Gruppe E 3 waren Patienten, die keinen rechten Kontakt zu ihren Mitpatienten
fanden, obwohl sie diesen AnschluB3 krampfhaft suchten. Aufforderungen, am Ge-
meinschaftsspiel teilzunehmen, kamen sie sofort bereitwillig nach. Bei diesen sechs
Patienten lag der Grund ihres Verhaltens rein im Psychischen. Die Patienten waren
gehemmt und zu Anfang sehr schiichtern. Vier von ihnen haben noch wihrend
ihres ersten Aufenthaltes den Anschlu8 zur Gemeinschaft gefunden; sie wechselten
also zu Gruppe G iiber und waren dann teilweise sogar tonangebend (Fille 35, 43,
66, 67, s. S. 14). Thr Durchschnittsalter betrug 53,3 Jahre (40/71). Eine Frau im Alter
von 59 Jahren erlitt an einem Tage mehrere schwere Anfille, wurde danach ver-
stimmt und zog sich véllig zuriick (Fall 73, s. S. 14). Eine andere Frau im Alter von
71 Jahren dringte nach Hause. Bei ihr spielte das hirnpathologische Syndrom in
ihrer Verhaltensweise eine groBe Rolle. Sie sprach nur in Paraphasien, die Mit-
kranken konnten sie nicht verstehen, und durch ihre Logorrhoe war sie den anderen
listig.
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Zur Gruppe E 4 gehorten die Patienten, die wegen ihrer Unbeholfenheit von einem
ihrer Mitkranken oder einem Angehorigen abhiingig wurden. Sie zeigten sich meist
an der Geselligkeit desinteressiert und driingten auch zum groéBten Teil bald auf
Entlassung. Zu dieser Gruppe gehérten fiinf Patienten. Ihr Durchschnittsalter lag
bei 54,8 Jahren (42/62). Alle hatten HirngefiBerkrankungen mit einer Totalaphasie.
Drei Patienten kamen als noch bettligerig auf die Abteilung, die anderen beiden
waren noch so unbeholfen, daf3 sie die Hilfe eines anderen Menschen brauchten.
Nur ein Kranker wechselte in seiner Verhaltensweise zur Gruppe G iiber (Fall 28,
s. S. 15).

In der Hauptgruppe G kennzeichneten sich die vier Untergruppen folgendermaf3en:

Zur Gruppe G 1 zihlten alle Patienten, die sich nie allein aufhalten wollten, die
stindig in Gemeinschaft mit ihren Mitkranken lebten und diese zu Spiel, Unterhal-
tung, Spaziergingen und zu sprachlichen Ubungen anspornten. Zu dieser Gruppe
gehorten 21 Patienten, davon waren fiinf Frauen. Es waren in ihr alle Aphasiearten
vertreten. Die Besserungsquoten lagen nach der von LEisCHNER angegebenen Skala
zwischen den Stufen III bis V. Diese Gruppe umfaf3te Vertreter aller Berufe. Unter
ihnen befanden sich Akademiker, Angestellte und Arbeiter. Es fiel aber auf, daf3 die
meisten von ihnen frither gewohnt waren, mit Publikum umzugehen, oder an einem
Arbeitsplatz standen, wo sie mit mehreren Kollegen zusammen titig waren.

Nur zwei Patienten dieser Gruppe hatten sich wihrend ihres Aufenthaltes wesent-
lich geéindert und wurden Einzelginger (Fall 49 und Fall 63, s. S. 15).

Die Gruppe G 2 waren Patienten, die sich in der Gemeinschaft unauffillig ver-
hielten. Sie traten nie in den Vordergrund, hielten sich aber stindig unter ihren
Mitpatienten auf, sie wurden sozusagen mitgezogen. Es waren 16 Kranke, unter
ihnen zwei weibliche. Zwei von ihnen hatten sich wihrend ihres Aufenthaltes im
Verhalten geiindert und sind Einzelginger geworden. Einer von ihnen, der an
einem progredienten HirngefiBprozel (Thrombendangitis obliterans Winniwarter-
Biirger) litt, wurde Trinker (Fall 59, s. S. 15) und muflte verlegt werden. Der andere
Patient, bei dem ein Hirntumor (Oligodendrogliom) in der li. Parieto-occipital-Ge-
gend operiert worden war (Fall 5, s. S. 15), wurde nach einem generalisierten Anfall
bettligerig, die Ehefrau kam, versorgte ihn und nahm ihn dann nach etwa acht
Tagen zu sich nach Hause.

Die Gruppe G 3, zu der acht Patienten gehorten, umfaBte diejenigen, die in
Gemeinschaft mit einem einzigen ihrer Mitkranken lebten. Sie waren mit ihm sehr
eng befreundet und nahmen nur selten oder auch gar nicht am geselligen Spiel teil.
Drei von ihnen (Fall 30, 64, 75, s. S. 15) fanden nach Entlassung ihres Freundes
keinen rechten AnschluB mehr, sie wurden ausgesprochene Einzelginger. Die ande-
ren blieben wihrend ihres weiteren Aufenthaltes teilweise unauffillig in der Ge-
meinschaft. Eine Frau (Fall 14, s. S. 15) wechselte, nachdem sie laufen gelernt hatte,
iiber in Gruppe G 2.

In der letzten Untergruppe G 4 befanden sich nur zwei Patienten. Das Hauptmerk-
mal ihrer Verhaltensweise bestand in ihrer Fiirsorge fiir einen oder mehrere andere
Patienten. Sie fiihlten sich, sei es bei den tiglichen Handhabungen oder bei der
Verstindigung mit den anderen, zur Hilfeleistung verpflichtet. Der eine Kranke war
ein 35jihriger Geistlicher, der andere ein 49jihriger Buchhalter. Der letztere be-
miihte sich, obwohl er eine Totalaphasie nach vaskulirer Erkrankung hatte, stindig
um einen seiner Mitkranken. Er iibte mit ihm das Gehen und fiihrte auch sprach-
liche Ubungen mit ihm durch. Diese freiwillig gestellte Aufgabe vermittelte ihm
das Gefiihl, trotz seiner schweren Erkrankung noch niitzlich sein zu kénnen. Wih-

17



rend seines zweiten und dritten Aufenthaltes fand er keinen Patienten mehr, dem
er helfen konnte, er blieb unauffillig und zog sich schlieflich mehr und mehr
zuriick, so daB er zuletzt als Einzelgiinger erschien (Fall 33, s. S. 15).

Allgemeine Beobachtungen:

Zu beriicksichtigen ist, dafl die grof3te Anzahl der Aphasiker antriebsarm ist. Wenn
die Kranken, welche sich angefreundet hatten, oder auch die Kranken, die die Ge-
meinschaft suchten, zusammenfanden, so kam es nur selten zu einer echten Unter-
haltung. Gelegentlich spielten sie miteinander, meistens »Mensch érgere Dich nichtc,
ab und zu einmal Rommee, Pokern oder 17 + 4. In letzter Zeit fand sich hiufig
eine Skatrunde zusammen. Das alles sind Spiele, die anscheinend recht wenig mit
Sprache zu tun haben, wenn auch gewisse sprachliche Leistungen erforderlich sind.
Es wird bei ihnen aber die innere Sprache, das Nachdenken, das Kombinieren und
das Rechnen angeregt. Beim »Mensch drgere Dich nicht« wird die Ubertragung
der Punktzahl des Wiirfels auf die Felder des Spielbrettes verlangt.

Die Zusammenarbeit der Patienten untereinander wurde hauptsichlich von der
Therapeutin geleitet. Die Kranken erhielten jeden Tag Einzelunterricht. Nur ab
und zu wurden sie zu zweit unterrichtet. War nun ein Patient gar nicht in der Lage,
allein weiter zu iiben, d. h. seine Hausaufgaben zu machen, bat die Therapeutin
einen anderen Aphasiker, beim Unterricht zu hospitieren, damit er diesem bei den
héuslichen Ubungen helfen kénnte. Er hérte dann bei der Einzelbehandlung zu und
erhielt zwischendurch Anweisungen, wie er mit seiner Hilfe einsetzen kann. Bei den
Versuchen der Kranken, sich gegenseitig zu helfen, war immer wieder zu beobach-
ten, daf} ihnen die nétige Geduld fehlte. Sie erwarteten sie zwar vom Therapeuten,
aber ihnen selbst fiel es ungemein schwer, sie beim Umgang mit einem Mitkranken
aufzubringen. Wenn der Mitkranke ein Wort nicht gleich fand, sagten sie es ihm
sogleich vor und warteten auch nicht ab, bis der andere es nachsprach. Deshalb
mullte die Einfithrung des helfenden Kranken in seine Aufgaben besonders sorg-
filtig vorgenommen werden. Im grofen und ganzen konnte aber beobachtet wer-
den, daB einige Patienten recht gut mit einem anderen iibten.

Zusammenfassend kann man daher sagen, daB8 sich die Aphasiker untereinander
ebenso verhalten wie alle iibrigen Menschen auch. Es gibt Einzelginger und Ge-
sellschaftsmenschen. Die Tatsache des Sprachverlustes ist anscheinend recht wenig
bestimmend fiir ihr Verhalten, sondern entscheidend ist die primorbide Persénlich-
keit. Es fillt vor allem auf, daB3 die menschlichen Kontakte, sobald sich der Kranke
an das Milieu der anderen Kranken gewdhnt hat, bald wieder zustande kommen.
Hier zeigt sich, daB3 diese »Sprachgestdrtenumwelt« dem Kranken eine recht adi-
quate ist, denn er sieht, da3 sein Defekt hier sozusagen zur Norm wird, und hat
keine Veranlassung mehr, sich als abgesondert oder sogar ausgestoBen zu empfin-
den. Sehr bemerkenswert ist aber auch die Tatsache, daB3 sich viele Kranke dazu
eignen, als Therapiehelfer fiir andere Sprachgestorte eingesetzt zu werden, wobei
diese Behandlungen nicht nur denen, welchen geholfen wird, sondern auch dem,
welcher hilft, und zwar beiden auf verschiedenen Ebenen, zugute kommen.

Literatur:

Leiscuner, A.: Zur Symptomatologie und Therapie der Aphasien. Der Nervenarzt, 31. Jg.,
Seiten 60—67, 1960.

Anschrift des Verfassers: Renate Braun, Klinik, Abteilung fiir Sprachgestorte in Langenfeld,
4018 Langenfeld, Kolner Strafle 82.
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Susi Bensinger, Miinster

Stotterer-Witze zum Lachen oder zum Weinen?
Eine Untersuchung iiber Stotterer-Witze

Wenn man einem Stotterer begegnet, empfindet man Mitleid mit ihm, iiberhort
nach Moglichkeit sein Gebrechen oder versucht, ihm durch Fragen die Verstindi-
gung zu erleichtern. Dennoch geschieht es hiufig in aufgelockerter Situation, d. h.
bei etwas herabgesetzten intellektuellen Schranken, daB jemand einen Stotterer-
Witz erzihlt, der meist mit einer Imitation des Leidens verbunden ist, und man
mufB dariiber lachen, wenn man sich auch ein bilchen dabei schimt.

Diese zwiespiltige Haltung findet man schon sehr frith bei Kindern. Vier- bis Sechs-
jihrige lachen iiber Stotterer und ahmen sie nach, schieben ihnen im Mirchen die
Figur des Schweinehirten, des Aschenputtels usw. zu, beschreiben sie teilweise
als hiBlich und bése, aber dennoch finden sie den »Onkel« nett und mdchten
gern mit ihm spielen. Er sei »so witzig«, meinen einige. Diese Ergebnisse (aus
einem Versuch, bei dem Kindern von einem Stotterer ein Mirchen erzihlt wurde)
zeigen, daf3 der Stotterer zwar als lustiger Spielgeselle akzeptiert, aber durch seine
Rolle als SpaBvogel zum »dummen August« gestempelt wird.

Der Erwachsene kann solche negativen Einstellungen nicht mehr zugeben, nur in
verdeckter Weise werden sie geduBBert. Das geschieht dadurch, da3 man die Schwi-
chen der Stotterer herausstellt, sie verallgemeinert (viele der Witze werden einge-
leitet mit dem Satz: »Kennst du schon den Witz von dem Stotterer, der...<) und
als Pointe eines Witzes verwendet. Dabei handelt es sich meist um Personlichkeits-
eigenschaften, die sich in irgendeiner Weise um die mangelnde Kontaktfihigkeit
des Stotterers gruppieren, also von der Offentlichkeit sehr deutlich erkannt werden
und tatsichlich fiir den Stotterer eines der wesentlichen Probleme darstellen, weil
er sich von seiner Umwelt nicht richtig eingeschitzt fiihlt.

Da sagt z. B. ein Stotterer, er habe gestern seine Ur—Ur—UrgroBmutter ge-
sehen, was sein Gegeniiber nicht glaubt.*)
Die Pointe dieses Witzes erklirt sich hier durch ein einfaches MiB3verstindnis, das
hiufig mit der »Einfalt« des Stotterers gekoppelt auftritt (womit der Laie in vielen
Fillen die neurotische Denkhemmung verwechselt), wie in dem folgenden Beispiel.

Einem stotternden Fallschirmspringer wird gesagt, er solle nach dem Aussteigen
aus dem Flugzeug bis drei zihlen und dann erst den Fallschirm 6ffnen. Der
Fallschirmspringer verungliickt. Als er im Krankenhaus aus seiner Ohnmacht er-
wacht, stottert er, er sei erst bis zwei gekommen, als er auf die Erde prallte.
Offensichtlich war er zu dumm gewesen, um zu verstehen, daf3 das Zédhlen nur ein
Hilfsmittel zum Uberbriicken einer bestimmten Zeitspanne darstellen sollte.

Eine andere Witzkategorie bezieht sich auf die mangelnde Steuerung; auch sie
verbannt den Stotterer aus der Gesellschaft.

Ein Stotterer im Fleischerladen: »Geben Sie mir 100 Gramm Schi—Schi—,
Schiete, geben Sie mir Leberwurst!«

Interessant ist in diesem Beispiel die richtige Beobachtung, daB3 im Affekt der
schwierige Laut richtig ausgesprochen werden kann.

Diese Unfihigkeit, bestimmte Laute in bestimmten Situationen auszusprechen,

#) Dieser Witz stammt wie alle folgenden aus einer Untersuchung, bei der Studenten
u. a. gebeten wurden, einen Stotterer-Witz aufzuschreiben.
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fithrt mit Notwendigkeit zu Ausdrucksschwierigkeiten, die in einer groBen Anzahl
von Witzen das licherliche Element bilden.
Ein Stotterer fihrt mit einem Pferdewagen voller Kohlen durch die Stadt und
ruft: »Ei—Ei—Eierkohlen!« Ein Passant ruft erstaunt: »Du hast doch nur
Briketts auf dem Wagen.« »Stimmt, aber wenn ich Br—Br—Briketts rufe, blei-
ben die Pferde dauernd stehen.«

Auch die Isolation des Stotterers, die sich aus allem ergibt, wird bewitzelt.
Ein Stotterer fragt jemanden nach der Uhrzeit; der Angesprochene schweigt. Er
wird gefragt, weshalb er keine Antwort gegeben habe. Nach mehrmaliger Auf-
forderung: »I—ch will d—doch keine ge—ge—geschallert haben!«

Die aufgefithrten Personlichkeitsfaktoren — Kontaktschwierigkeiten, Ausdrucks-
hemmungen, Einfalt, mangelnde Beherrschung, Einsamkeit — lassen den Stotterer m
in der Offentlichkeit nicht eben gemeinschaftsférdernd erscheinen; auch das kann
die Gesellschaft nur auf der Witzebene und damit mit herabgesetzter Verantwor-
tung zugeben.
Ein Stotterer rilhmt im Gesprich ein Mittel gegen Unkraut, das er selbst er-
funden hat. Darauf sagt sein Gegeniiber: »Und ich wei3 ein gutes Mittel gegen
Stottern: Klappe halten!«

Alle hier genannten Witzpointen beziehen sich auf Eigenschaften, die durch das
Stottern verursacht werden und den »Stotterer-Typ« in der Gesellschaft charakteri-
sieren, womit die Entwicklung des Vorurteils gegeniiber Stotterern stark begiinstigt
wird, wie G. W. ALLport (»The Nature of Prejudice«, 1954) aufgewiesen hat. Von
hier aus wird der Umweltfaktor beleuchtet, der den Leidensdruck des Stotterns
wesentlich mitbestimmt: Auf Grund seiner Hilflosigkeit seinem Leiden und seiner
Umwelt gegeniiber wird der Stotterer zur Witzfigur der Offentlichkeit.

Fast alle Stotterer-Witze lassen sich iibrigens auf diese sechs Grundkategorien
zurtickfiihren.

Fragt man aber Erwachsene direkt nach »Charakterfehlern« bei Stotterern, so stoft
man auf harte Abwehr solcher Gedanken; Stottern habe nichts mit Charakterfeh-
lern zu tun, diese Menschen seien vollwertig und sympathisch, wenn auch zugege-
ben wird, daf3 sie bedauernswert, erfolgsarm und gestort sind.

So zeigen uns die Witze, daB3 diese Urteile nicht ganz dem Bild entsprechen, das
man von Stotterern zu haben glaubt.

Sicher wiirde dieser verdeckte Spott mehr und mehr in den Hintergrund treten,
wenn die Umwelt des Stotterers mehr iiber seine Bedringnis und sein Elend wiilte.
Auch das ist Sprachheilarbeit: die Mitmenschen zu veranlassen, den Teufelskreis
der Isolation des Stotterers aufzuheben.

Anschrift des Verfassers: Susi Bensinger, 44 Miinster, Boeselagerstral3e 50

Fir die Durchfithrung der Hausspracherziehung in den
Regierungsbezirken Koblenz, Montabaur, Rheinhessen und Trier stellen wir ein:

2 Fachpadagogen . ¢: A13Leso. Rh. Pi.)

Interessenten, die die Priifung fiir das Lehramt an Gehérlosenschulen
abgelegt haben, werden gebeten, ihre Bewerbungen mit den iiblichen Unterlagen
(Lebenslauf, Zeugnisabschriften, Lichtbild) an das

Landessozialamt Rheinland-Pfalz . 65 Mainz . Ludwigstraie 11
zu richten. Soweit die Voraussetzungen gegeben sind, werden Trennungs-
entschidigung und Umzugskostenvergiitung gewiihrt.




Aus der Organisation

Ehrenpreis
fur hervorragende Arbeiten auf dem Gebiete der Sprach- und Stimmheilpidagogik

Die Delegiertenversammlung hat am 13. Oktober 1966 die Ausschreibung eines
»Ehrenpreises fiir hervorragende Arbeiten auf dem Gebiete der Sprach- und Stimm-
heilpidagogik« beschlossen. Mit der Zuteilung des Ehrenpreises ist ein Geldpreis
verbunden, dessen Hohe der Erweiterte Vorstand festsetzt. Einzelheiten enthilt die
nachstehend verdffentlichte Satzung des Ehrenpreises.

-~ Der Erweiterte Vorstand hat fiir die erste Ausschreibung folgendes Thema gestellt:
Grundlegung einer Didaktik der Sprachheilschule

Arbeiten miissen bis zum 31. Mirz 1968 beim Vorstand der Arbeitsgemeinschaft
eingereicht sein. Die Verleihung erfolgt auf der diesem Termin folgenden Haupt-
versammlung,.

Beschlossen in Kéln, 14. Oktober 1966

Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpiidagogik

in Deutschland e. V.
Johannes Wulff

1. Vorsitzender

Ehrenpreis

fiir hervorragende Arbeiten auf dem Gebiete

der Sprach- und Stimmbheilpidagogik

— Satzung —

. Die Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheil-
piddagogik i.D. e.V. vergibt einen
Ehrenpreis fiir hervorragende Arbeiten
auf dem Gebiete der Sprach- und
Stimmheilpidagogik.

. Der Ehrenpreis ist mit einem Geld-
preis verbunden, dessen Hohe vom Er-
weiterten Vorstand festgesetzt wird.

. Der Ehrenpreis kann auch geteilt wer-
den.

. Das Thema oder die Themen sind vom
Erweiterten Vorstand zu bestimmen und
in geeigneter Form bekanntzugeben.

. Um den Preis konnen sich Personen
und Personengruppen bewerben. Sie
brauchen nicht Mitglieder der Arbeits-
gemeinschaft fiir Sprachheilpidagogik
zu sein.

Angehorige des  Priifungsausschusses
konnen sich nicht beteiligen.

. Die Arbeiten diirfen noch nicht ver-

offentlicht und miissen in deutscher
Sprache abgefal3t sein. Sie sind in dop-
pelter Ausfertigung und in Maschinen-
schrift vorzulegen.

. Die Arbeiten miissen spitestens 2 Jahre

nach dem Termin der Ausschreibung
eingereicht sein. Sie sind nicht mit dem
Namen des Verfassers, sondern mit
einem Kennwort zu bezeichnen. Den
Arbeiten ist ein mit diesem Kennwort
versehener geschlossener Umschlag bei-
zufiigen, der Namen und Anschrift des
Bewerbers enthiilt.

. Der Erweiterte Vorstand bestimmt einen

Ausschuf3, der die Arbeiten priift.

Der Ausschul muB mindestens 3 Per-
sonen umfassen. Mitglieder des Ge-
schiftsfithrenden  Vorstandes  konnen
dem Ausschuf3 nicht angehéren. Im Ein-
zelfall konnen Fachgutachter zur Be-
ratung hinzugezogen werden.

. Der Ausschuf3 wihlt sich einen Vor-

sitzenden. Entscheidungen werden mit
Stimmenmehrheit getroffen. Bei Stim-
mengleichheit entscheidet die Stimme
des Ausschuf3-Vorsitzenden.
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10. Die eingereichten Arbeiten werden ohne leihung erfolgt auf der folgenden

die Umschlige dem Ausschu3 vom Vor- Hauptversammlung.

stand der Arbeitsgemeinschaft zugestellt. 13, Die Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheil-

Der Ausschuf3 priift selbstindig und pidagogik erwirbt alle Rechte an den

selbstverantwortlich. Er schligt dem Er- ausgezeichneten Arbeiten und kann

weiterten Vorstand auszuzeichnende Ar- diese veroffentlichen.

beiten in der Reihenfolge ihrer Preis- 14, Wenn keine der eingereichten Arbeiten

wiirdigkeit vor. Dieser Vorschlag ist den MaBstiben des Priifungsausschusses

nicht anfechtbar und unwiderruflich. entspricht, wird die Ausschreibung des
11. Der Erweiterte Vorstand erkennt nach Preises zuriickgezogen.

diesem Vorschlag den Ehrenpreis zu. Nicht ausgezeichnete Arbeiten werden

Bei einer Teilung des Preises bestimmt den Bewerbern zuriickgegeben.

er die Hohe der Teilpreise. 15. Die Bewerber erkennen durch ihre Teil-
12. Der oder die Preistriger werden vom nahme diese Bedingungen an. Der ™

Erweiterten Vorstand in geeigneter Rechtsweg bleibt in jedem Falle aus-

Form bekanntgegeben. Die Preisver- geschlossen.

Die Deutsche Gesellschaft fiir Sprach- und Stimmheilkunde
ladt Sie zu Ihrer diesjihrigen

Jahrestagung

am Samstag, dem 6. Mai 1967, in Bad Reichenhall ein. Die Tagung geht der
Jahresversammlung der Deutschen Hals-Nasen-Ohren-Arzte voraus.

Als Verhandlungsthemen sind vorgesehen:
1. Professor Rohen, Ordinarius fiir Anatomie, Marburg

»Der konstruktive Bau des Vokalissystems beim Menschen«

2. Professor Wustrow, Chefarzt der HNO-Abteilung des Krankenhauses St. Georg,
Hamburg

»Elektromyographie des Kehlkopfes«

3. Dozent Dr. Rojskjir, Staatliche Horcentrale, Odense/Dinemark py

»Erfahrungen mit Hérgerditen bei Kindern«

Die Tagung findet im Kursaal von 15 bis 19 Uhr statt. In der Pause werden
Erfrischungen gereicht. Im Anschluf3 an die Tagung ist ein gemeinsames Beisammen-
sein mit Ausspracheméglichkeiten vorgesehen.

Anfragen und evtl. Vortragsanmeldungen erbeten an den Schriftfithrer der Gesell-
schaft, Herrn Professor Dr. P. Biesalski, Abteilung fiir Hor-, Stimm- und Sprach-
storungen, 65 Mainz, Langenbeckstraf3e 1.

Das endgiiltige Programm wird spiter iibersandt.

Angesichts der zunehmenden Bedeutung der Phoniatrie und Pidoaudiologie lddt
Sie der Vorstand der Deutschen Gesellschaft fiir Sprach- und Stimmbheilkunde ein,
personliches Mitglied zu werden, sofern Sie es noch nicht sind. Der Jahresbeitrag
betrigt 5,— DM. Anmeldungen beim Vorgenannten.
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Entschliefung

Die Arbeitsgemeinschaft fiir Hirntraumafragen und klinische Hirnpathologie und die
Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpidagogik in Deutschland e. V. befa8ten sich auf
ihrer gemeinsamen Arbeits- und Fortbildungstagung vom 13. bis 15. Oktober 1966
in Koln mit den Problemen der Rehabilitation Hirn- und Sprachgeschidigter.

Die Verhandlungen ergaben, daB die Rehabilitation der Hirngeschidigten, bei
denen Sprech-, Sprach- und Hoérausfille auftreten, als vordringliche Aufgabe zu
wiirdigen ist.

Die zumeist iibliche pidagogische Versorgung hirnverletzter Kinder in Volks- und
Hilfsschulen durch Personen, die iiberhaupt nicht oder ungeniigend dafiir vorgebil-
det sind, geniigt nicht und bedeutet in vielen Fillen eine Gefahr.

Es wurde festgestellt, daf3 fiir die Behandlung und die Ausbildung geeignete
Institute, an denen qualifizierte Fachpidagogen mitarbeiten miissen, fehlen oder
aber noch nicht den Anforderungen entsprechen.

Die beteiligten Gesellschaften fordern deshalb aus Verantwortung fiir die Rehabili-
tation der Hirn- und Sprachgeschidigten:

1. Fiir hirnverletzte Kinder und Jugendliche sind Spezialstationen einzurichten, die
einem Fachkrankenhaus fiir Hirnverletzte anzuschlieBen sind. Thnen sollen sowohl
Sonderklassen als auch geeignete Lehrwerkstiitten angegliedert sein.

2. An diesen Einrichtungen arbeiten in gemeinsamer Verantwortung Neurologen
und spezialisierte Fachpidagogen.

3. Die Ausbildung dieser Fachpidagogen an den entsprechenden Ausbildungsinsti-
tuten muf sich in stirkerem Mal3e als bisher mit der Problematik der Hirnver-
letzten befassen.

4. Die nachgehende pidagogische Betreuung hirnverletzter Kinder und Jugend-
licher muf3 in Sonderklassen erfolgen, die geeigneten Schulen anzuschlieBen sind.
Fiir diese Aufgabe kommen Sprachheilschulen und Schulen fiir Verhaltensgestorte
besonders in Betracht. Sie stehen in stindiger Verbindung mit dem fiir die
medizinische Behandlung verantwortlichen Fachkrankenhaus.

5. Die RVO, das BSHG und andere entsprechende Gesetze miissen so erginzt und
die Verordnungen so vereinfacht werden, daB fiir die Patienten Hilfe auf eine
organisatorisch unkomplizierte Art erfolgt.

Die Mitglieder der beteiligten Fachverbinde erkliren sich bereit, den angespro-
chenen Behorden, Instituten, Einrichtungen jederzeit mit Rat und Tat zur
Verfiigung zu stehen.

Die Resolution wurde von den Versammelten einstimmig gebilligt.

Koéln, den 15. Oktober 1966

Im Auftrage:

Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpidagogik in Deutschland e. V.
Vorsitzender: Rektor Johannes Wulff

Leiter der Volks- und Mittelschule fiir Sprachkranke, 2 Hamburg 6 - KarolinenstraBBe 35
Arbeitsgemeinschaft fiir Hirntraumafragen und klinische Hirnpathologie
Vors.: Ob.-Med.-Rat Chefarzt Dr. E. Rehwald

Landeskrankenhaus fiir Hirn-, Riickenmark und Nervenverletzte, 6554 Meisenheim/Glan



Im Zuge des stindig wachsenden Bezieherkreises unserer Fachzeitschrift

Die Spracheilarbeit

ist die Verwaltungsarbeit, die mit dem Versand und der Abonnenten-
Betreuung verbunden ist, immer umfangreicher geworden. Wir hielten
es fiir unzumutbar, diese Arbeit weiterhin unserem Geschiiftsstellenleiter,
Herrn Heinrich Kleemann, aufzubiirden. Der Vorstand hat sich deshalb
im Einverstindnis mit Herrn Kleemann entschlossen, ab 1. Januar 1967
Verlag und Vertrieb der »Sprachheilarbeit« an den Verleger unserer
Lehrmittel und Schriften zu {ibertragen.

Wir danken Herrn Kleemann sehr herzlich fiir seine jahrelange miihe-
volle ehrenamtliche Versand- und Verwaltungsarbeit und bitten, kiinftig
alle Bezugswiinsche, Anschriftenverinderungen u. dergl. an den Verlag

Wartenberg & Weise - 2 Hamburg 50, Theodorstrafle 41

zu richten. Wir sind gewil3, da3 die Vertriebsabteilung dieser Firma »Die
Sprachheilarbeit« genauso zuverlidssig betreut, wie wir es von Herrn
Kleemann gewohnt waren.
Der Dorstand
der Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpidagogik
in Deutschland e. V.

Firr die vertrauensvolle Ubertragung des Verlages der Fachzeitschrift
»Die Sprachheilarbeit« danken wir dem Vorstand der Arbeitsgemeinschaft
fiir Sprachheilpiadagogik in Deutschland e. V. Wir werden die Wiinsche
der Bezieher der Zeitschrift mit der gleichen Sorgfalt behandeln, die wir
seit Jahren bei der Auslieferung von »Ubungsblittern« und anderen
Schriften der Arbeitsgemeinschaft angewandt haben.

»Die Sprachheilarbeit« sowie alle anderen bekannten und bewihrten
Veroffentlichungen der Arbeitsgemeinschaft bitten wir unmittelbar bei
uns zu bestellen.

Wartenberg & Weise, 2 Hamburg 50, TheodorstraBie 41

Das Subskriptionsangebot fiir den

Tagungsbericht der Arbeits- und Fortbildungstagung Kéln 1966
Thema: Sprachheilpidagogische und hirnpathologische Probleme
bei der Rehabilitation von Hirn- und Sprachgeschiidigten

ist mit dem 15. Méarz 1967 befristet. Wir weisen noch einmal auf den roten Bestellzettel
in der Dezember-Ausgabe der »Sprachheilarbeit< hin. Nach dem 15. Mérz eingehende
Bestellungen kénnen nur zum vollen Verkaufspreis ausgefiihrt werden. Der Tagungs-
bericht wird im April erscheinen.

Wartenberg & Weise - 2 Hamburg 50, Theodorstrafie 41

24



Rektor Werner Giinther +

Am 14. November 1966 starb nach schwerer
Krankheit der langjihrige Leiter der Sprach-
heilschule Hamburg 1, Rostocker StrafBle 62,
Werner Giinther. Kurz nach dem Kriege
hatte er die Leitung der Schule iibernom-
men. Der Sprachberatungsstelle, in der eine
groBBe Zahl von Eltern sprachkranker Kinder
Rat und Hilfe erhielt, gliederte er sehr
bald ein Sprachambulatorium an. Sehr eng
und personlich gestaltete sich seine Zusam-
menarbeit mit den Schul- und Fachirzten
und mit den Schulleitern der 131 Schulen
des Erfassungs- und Betreuungsgebietes.

Wenn auch die Arbeit als Sprachheilpid-
agoge und als Sprecherzieher am Pidagogi-
schen Institut der Universitit Hamburg als
das Kernstiick seiner pidagogischen Bemii-
hungen gelten kann, so fiihlte sich Werner
Giinther dariiber hinaus auch dem Ham-
burger Schulwesen als Ganzem verpflichtet.
Der Hamburger Lehrerkammer gehorte er
seit ihrer Griindung an und war in den
letzten acht Jahren ihr Vorsitzender. Im
Gesamtverband der Hamburger Lehrer-
gewerkschaft war er amtierender Vorsit-
zender und leitete die entscheidenden
GroBversammlungen der Hamburger Leh-
rer, als es um Besoldungsreform und Schul-
verwaltungsgesetz ging.

Nachdem Kollege Giinther drei Jahre nach
seiner Pensionierung alle Neben- und
Ehrenimter niedergelegt hatte und sich
dem verdienten Ruhestand widmen wollte,
ereilte ihn der Tod. Hamburgs Lehrer, ins-
besondere die Fachpidagogen an Schulen
fiir Sprach- und Gehorgeschiidigte, werden
Werner Giinther nicht vergessen.
Hans-Georg Miiller

Rektor Fritz Kiehne }

Am 9. Dezember 1966 ist unser Kollege
Fritz Kiehne verstorben. Viele Jahre litt er
an einer schweren Krankheit. Niemals hat
er dariiber geklagt und bis in seine letzten
Lebenstage hinein seine Pflicht getan. Sein
schneller Tod kam fiir alle unerwartet.
Am 22. Mirz 1907 wurde er in Hamburg
geboren. Nach dem Abitur an der Licht-
warkschule begann er 1925 an der Univer-
sitit Hamburg das Volksschullehrerstudium,
das er 1928 beendete, um danach in den
Schuldienst einzutreten. Er war der Re-
formpédagogik verbunden und trat sehr
bald in den Vordergrund.

Krieg und Gefangenschaft brachten auch
tir ihn eine Unterbrechung. Im November
1946 trat er wieder in den Schuldienst ein,
1947 wurde er als Dozent fiir die Lehrer-
bildung freigestellt, 1952 zum Rektor er-
nannt. 1953 begann er das Studium fiir das
Lehramt an Gehorlosen-, Schwerhorigen-
und Sprachheilschulen, das er 1955 be-
endete. Nach einer anschliefenden Titig-
keit an einer Hamburger Sprachheilschule
iibernahm er als Schulleiter die erste Son-
derschule fiir spastisch gelihmte Kinder im
Bundesgebiet. 1961 setzte ihn die Schul-
behorde als Sprachheilbeauftragten in den
ostlichen Randgebieten der Hansestadt ein
Hier ist er bis zuletzt titig gewesen.

Fritz Kiehne hat sich an vielen Stellen um
das behinderte Kind verdient gemacht. Sein
Wort und sein Rat hatten Geltung und
waren gesucht. Sein Arbeitsfeld griff iiber
das der Schule hinaus: Er arbeitete in Son-
der-Kindertagesheimen fiir spastisch ge-
lihmte und geistig behinderte Kinder und
im Vorstand der »Aktion Kinderparadiesc.
In mehreren Arbeitsausschiissen des Lehrer-
verbandes und in der Landesverkehrswacht
suchte er Aufgaben — immer im Bemiihen,
den Kindern zu helfen.

Er gehorte dem Vorstand der Landesgruppe
Hamburg unserer Arbeitsgemeinschaft an.
An unseren Denkschriften, EntschlieBungen
und Planungen hat er mitgewirkt und mit
uns nach neuen Wegen gesucht. Die Lan-
desgruppe verliert in ihm einen treuen
Mitarbeiter, die Hamburger Sprachheilleh-
rer vermissen einen guten Freund. Fiir die
behinderten Kinder und ihre Eltern ist sein
Tod ein unersetzlicher Verlust.

Joachim Wiechmann

Herrn Direktor Curt Heidrich

Rhein. Landeskurheim fiir Sprachgeschiidigte
in Oberkassel bei Bonn,
zum 65. Geburtstag

65 Jahre sind — objektiv gesehen — im
Leben eines Menschen eine lange Zeit. Fiir
denjenigen, der tatkriftig und ideenreich
bemiiht ist, immer bessere Wege zu finden,
um behinderten Kindern und Jugendlichen
zu helfen, bedeuten sie jedoch nur eine
kurze Zeitspanne. Zu diesen Menschen ge-
hort auch Curt Heidrich, der am 4. De-
zember 1966 sein 65. Lebensjahr vollendete.
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Nach der Ausbildung auf dem Lehrersemi-
nar in Dresden (1918—1922) und nach einer
Hilfslehrertitigkeit in den Taubstummen-
anstalten in Dresden und Leipzig erwarb
er 1927 in der alten Ausbildungsstitte Leip-
zig die Befihigung und Berechtigung zur
Lehrtitigkeit an 6ffentlichen Taubstummen-
und Schwerhérigenschulen. Durch eine zu-
sitzliche Lehrberechtigung fiir die Stimm-
bildungslehre, die ihm von Professor Engels
zuerkannt wurde, durch musikalische Be-
fihigung und entwicklungs-psychologische
Anregungen aus der Leipziger Psychologen-
Schule vielfiltig orientiert, wirkte er bis zum
Kriegsbeginn als Taubstummen-Oberlehrer
in Sachsen.

Die Einberufung zur Wehrmacht unter-
brach voriibergehend seine Lehrtiitigkeit.
Vom November 1942 bis zum Kriegsende
wurde er von der Wehrmacht als Lehrer
fiir sprachgestorte Himverletzte im Laza-
rett Schkeuditz eingesetzt. Withrend dieser
Zeit behandelte er alle vorkommenden
sprachlichen Ausfallserscheinungen (Apha-
sien, Agraphien, Alexien, Phonasthenien,
Stottern u. a.). Die Erfahrungen aus dieser
Titigkeit waren wahrscheinlich der Aus-
gangspunkt fiir seine spitere Rehabili-
tationsarbeit am Sprachgeschidigten im
weitesten Sinne des Wortes.

Nach den Wirren der ersten Nachkriegszeit
war er wiederum als Hirnverletzten-Lehrer
in der Neurologischen Abteilung des Kran-
kenhauses in Wiesloch/Baden titig.

Im Jahre 1950 siedelte er mit seiner Frau
und seinen — inzwischen erwachsenen — vier
Kindern nach Hamburg-Harburg iiber, wo
er im Mai 1952 zum Leiter der Harburger
Sprachkrankenschule gewihlt wurde. Seine
praktischen Erfahrungen gab er an die Kan-
didaten der Hamburger Sonderschullehrer-
Ausbildung weiter. Dariiber hinaus iibte er
am Pidagogischen Institut der Universitit
eine Lehrtitigkeit auf dem Gebiete der
Taubstummenbildung aus.

Der Wunsch, behinderten Kindern zu hel-
fen, neue Institutionen zu schaffen und
unter Verwendung neuzeitlicher, wissen-
schaftlicher Erfahrungen mit dem Geiste
Pestalozzis und Frobels zu beseelen, war
und blieb immer das Hauptanliegen des
Jubilars.

Da er in dem Bemiihen um diese ernst-
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hafte Hilfe nicht auf halbem Wege stehen-
bleiben wollte, nahm er sich auch der spa-
stisch gelihmten und partiell geschidigten
geistig behinderten Sprachgestérten und
vieler tragischer Sonderfille an.

Den Bau seiner neuen Harburger Sprach-
krankenschule im Pavillonstil durfte er nur
noch planen und wachsen sehen. Die ehren-
volle Berufung zum Leiter des Rheinischen
Landeskurheims fiir Sprachgeschidigte in
Oberkassel beendete 1959 seine an mensch-
lichen Kontakten und pidagogischen Er-
folgen reiche Harburger Titigkeit.

Oberkassel ist die letzte und bedeutungs-
vollste Titigkeit auf dem fast 50 Jahre
umfassenden Berufswege Curt Heidrichs.
Hier erfuhren seine heilpidagogischen und
speziell sprachheilpidagogischen Erfahrun-
gen ihre stirkste Verdichtung. Sprach- und
Sprechstérungen verschiedenster Genese so-
wie viele als Begleitsymptomatik auftre-
tende Verhaltensauffiilligkeiten galt es zu
behandeln. In seiner behutsamen, den Ge-
sundungs- und Leistungswillen des Heran-
wachsenden aktivierenden Verfahrensweise
hat er wesentlich zu einem therapeutischen
Geschehen nach moderner Auffassung bei-
getragen.

Er hat es aber auch verstanden, einem
Arbeitsteam von Fachleuten mit verschiede-
ner Berufsausbildung und Erfahrung so
vorzustehen, daf3 er deren Arbeit im Sinne
eines echten Managements sinnvoll zu ko-
ordinieren verstand. Den Griindern des
Rheinischen Landeskurheims fiir Sprach-
geschidigte, die seinerzeit so mutig und
zielstrebig diesen neuartigen Weg beschrit-
ten haben, wird eines Tages die schwierige
Aufgabe zufallen, einen ebenso aufgeschlos-
senen wie versierten Nachfolger fiir das
Amt des Direktors zu finden.

Herrn Heidrich wiinschen wir, daf} ihm
bei guter Gesundheit noch viele Jahre im
Kreise seiner Familie vergonnt sein mogen.
Vielleicht findet er dann neben seinen viel-
filtigen Interessen auch Zeit und Gelegen-
heit, um seine reichen sprachheilpidagogi-
schen Erfahrungen schriftlich zu fixieren.

Zum Schluf3 sagen alle seine Mitarbeiterin-
nen und Mitarbeiter ganz schlicht:

Wir gratulieren herzlich zum Geburts-
tage!



ARBEITSGEMEINSCHAFT
FUR SPRACHHEILPADAGOGIK
IN DEUTSCHLAND E. V.

Schulcomité der Internationalen Gesellschaft
fiir Logopidie und Phoniatrie (IGLP)

Pyrmonter Gespriiche

II. europiische Arbeitswoche fiir sprach-
heilpidagogische und phoniatrische Fragen
in Bad Pyrmont (BRD)

30. Juli bis 5. August 1967
EINLADUNG

=, (ergeht an alle Kolleginnen und Kollegen

der affiliierten europiischen Gesellschaften
der IGLP)

Der gute Erfolg der >I. Pyrmonter Ge-
spriache« 1966 hat die Teilnehmer veranlaft,
diese Gespriche fortzusetzen. Ich werde also
versuchen, diese regelmifBig durchzufiihren.
Fiir 1967 ist der Termin geindert worden,
um auf die Universititsferien Riicksicht zu
nehmen.

Die Arbeitswoche 1966 verlief harmonisch
und erfolgreich dank der vorziiglichen Kol-
legialitiit der Teilnehmer aus Schweden,
Diinemark, Belgien, der Schweiz, Osterreich,
Jugoslawien und Deutschland.

Bad Pyrmont ist ein ruhiger Kurort siid-
westlich Hannover im Weserbergland (Nihe
Teutoburger Wald).

Programm (Anderungen vorbehalten):

a) Aphasie (und Sprachstérungen)
Diskussionsleitung: GREWEL, Amsterdam /
SoLLBERG, Mainz | Gorrscuick, Bad Pyr-
mont

b) Vielsprachigkeit (Plurilinguisme)
Diskussionsleitung: Frau MussaFia, Briis-
sel

A

c¢) Schulen (und Heime) fiir Sprach- und
Horgeschidigte
Diskussionsleitung:
Kaiser, Riehen-Basel

d) Allgemeine Probleme (freie Aussprache)
Diskussionsleitung: Leires, Hamburg

e) Physikalische Hilfen in der Therapie
(durchgehende Ubungen)
Diskussionsleitung: Lrrtes, Hamburg

ELstNer, Wien [

Regularien:

Zugelassen werden nur Diskussionsreferate
von 5 Minuten Dauer. Die Diskussionsleiter
haben 15 Minuten Zeit fiir Einleitungsrefe-
rate. Die Pyrmonter Gespriche sollen un-
eingeschrinkt wissenschaftliche Diskussionen
bleiben. Daher ist die Teilnehmerzahl not-
wendigerweise begrenzt: es werden nur
40 Teilnehmer zugelassen.

Alle wohnen in dem umgebauten Kurheim,
ParkstraBe 10, Wirtschaftsleiterin ist Frau
Koch, Tel. (05281) 8538. (1- und 2-Personen-
Zimmer.) Im Heim wird auch gearbeitet
und diskutiert.

Der  Vollpensionspreis (ausgezeichnete
Kiiche!): pro Tag 14,— DM. Der Tagungs-
beitrag betrigt 80,— DM.

Es wird vormittags gearbeitet — nachmit-
tags finden Ausfliige, Gespriiche im kleinen
Kreis, Ferienveranstaltungen (Kurkonzerte)
usw. statt.

Anmeldungen bitte bis spitestens 31. Mirz
1967 an den Leiter der >Pyrmonter Ge-
sprache«, Taubstummenlehrer KoNnrap LEITES
(Fachpidagoge fiir Sprach-, Stimm- und
Horgeschidigte), 2 Hamburg 6, Karolinen-
strale 35, oder 2071 Grande/Holstein, Te-
lefon (04154) 2886.

Konto: Dresdner Bank, Hamburg, Sonder-
konto »Pyrmont« 9546 (Konrad Leites).

soziale Vergiinstigungen.

o 1. Apeit 1967 ader spscer asvice SPFACNEIENEEAPEULN

fiir unsere Einrichtung fiir geistig und korperlich behinderte Kinder gesucht.
Bezahlung nach VIb BAT. 5-Tage-Woche, Zusatzversorgungskasse und andere

Kuratorium Behindertes Kind e.V.
56 Wuppertal-Barmen, Melanchthonstr. 25 - Telef. 25 32 00
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Bticher und Zeitschriften

Fiihring, M., und O. Lettmayer: Die Sprach-
fehler des Kindes. Osterreichischer Bundes-
verlag, Wien und Miinchen, 1966. 3., we-
sentlich erweiterte Auflage, 157 Seiten.
Karton. 16,50 DM.

Uber das ausgezeichnete und in Fachkrei-
sen bekannte und weitverbreitete Buch hier
noch einmal etwas zu sagen, eriibrigt sich
eigentlich. Dieses Buch ist doch schon so
stark zu einem Begriff geworden, daf3 man
von ihm kaum anders als vom »Fiihring-
Lettmayer« spricht. So bleibt nur noch
iibrig, auf die Erweiterungen hinzuweisen,
die das Buch in seiner dritten Auflage er-
fahren hat. Dabei wurden selbstverstindlich
die letzten Forschungsergebnisse beriicksich-
tigt, und so findet man auch Hinweise auf
die neueste Literatur, die dann allerdings
nur in FuBnoten erscheinen. Man vermif3t
somit ein zusammenfassendes Literaturver-
zeichnis am SchluB des Buches. Dem im
ganzen aber gelungenen neuen Wurf des
Buches gegeniiber stellt dies jedoch nur
ein geringes Manko dar, denn nicht nur
fiir den Sprachheillehrer, sondern auch fiir
jeden anderen Lehrer und Erzieher ist das
kleine Werk noch immer mit eines von den
besten Biichern zur Einfithrung in die
Sprachheilpidagogik.

Fiir neu in die Sprachheilarbeit eingetre-
tene Leser sei der Inhalt kurz angegeben:
Wir finden zunichst Ausfithrungen iiber das
Stammeln (Begriff, Einteilung, Ursachen,
Behandlung). Zur Behandlung wird bis in
Einzelheiten hinein die Korrektur der Laute
beschrieben. Besonders werden die Sigma-
tismen, der Sch-Laut und der Rhotazismus
beriicksichtigt. Auch die Darstellung der Be-
handlung des Niselns nimmt einen breiten
Raum ein. Beinahe die gesamte zweite
Hilfte des Buches ist dem Stottern gewid-
met, wobei die Methoden von Gutzmann,
Liebmann, Froeschels, Rothe, Seemann,
Fernau-Horn und Heese besonders ange-
sprochen werden. Auch die tiefenpsycholo-
gische Sicht und Behandlungsweise des
Stotterns fehlt nicht. Leider werden gerade
hierbei die neuesten Verdffentlichungen
kaum beriicksichtigt. So hiitte wohl gerade
die neopsychoanalytische Richtung Harald
Schultz-Henckes und seiner Schiiler ange-
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fithrt werden kénnen, weil von dort aus in
den letzten Jahren verschiedentlich zum
Stottern Stellung genommen wurde. Aus-
filhrungen iiber das Poltern und den
Agrammatismus sowie Hinweise auf Ar-
beitshilfen zur sprachheilpidagogischen Be-
treuung schlieBen das Buch ab, das nicht
nur in alle offentlichen Fachbibliotheken
gehort, sondern auch tatsichlich in die
Hand eines jeden Pidagogen gelangen

miifite.
Arno Schulze

Klink, Job-Giinter (Herausgeber): Zur Ge-
schichte der Sonderschule (Klinkhardts Pid-
agogische Quellentexte). Julius Klinkhardt
Verlagsbuchhandlung, Bad Heilbrunn/Obb.,
1966. 178 Seiten. Karton. 9,80 DM, ab 20
Exemplare 8,60 DM.

JoB-GinTER Krink liefert gewissermaf3en
zu den von LEesemanN herausgegebenen Bei-
triigen zur Geschichte und Entwicklung des
deutschen Sonderschulwesens die Quellen-
texte (siehe Rezension S. 28 ff. in diesem
Heft!). Diese alten Texte sprechen im wahr-
sten Sinne des Wortes fiir sich, zeichnen
deutlich den Differenzierungsprozef3 des
Sonderschulwesens nach und belegen so-
mit ausgezeichnet das Entstehen der ein-
zelnen Sonderschulsparten (Originalnach-
drucke u. a. von S. Hemicke [1778], A.
Zeune [1808], A. u. H. Gurzmann [1884], D.
ReINFELDER [1906], H. HanseLmann [1928],

P

H. KieLuorn [1903], K. Heinricus [1931]) #™

Eine so ausgezeichnete Quellensammlung
wiinscht man sich einmal ganz speziell fiir
die Sprachheilpidagogik.

Arno Schulze

*

Lesemann, G. (Herausgeber): Beitrige zur
Geschichte und Entwicklung des deutschen
Sonderschulwesens. VII und 180 Seiten,
Karton. 23,— DM. 1966

Hevekerl, K.-H.: Die Einweisung in die
Hilfsschule. Rechtsvorschriften und Grund-
satzentscheidungen der Gerichte. 91 Seiten.
Karton. 10,60 DM. 1965.




Reinartz, A.: Schulleistungspriifung lern-
behinderter Schiiler (S-L-S). In einer Mappe
25,— DM. 1966.

Bleidick, U.: Das sonderpiidagogische Gut-
achten. 34 Seiten. Brosch. 5,20 DM. 1966.

Hoellering, Amelie: Zur Theorie und Praxis
der rhythmischen Erziehung. Ein Grund-
lehrgang fiir Heilpidagogen und Erzieher.
VIII und 64 Seiten, mit 10 Bildern. Kar-
ton. 10,80 DM. 1966.

Wissmann, E. u. a.: Der evangelische Re-
ligionsunterricht in der Sonderschule fiir

#™ Lernbehinderte. 85 Seiten, mit 8 mehrfar-

bigen Schiilerzeichnungen. Karton. 8,20 DM.
1966.

Williams-Connor-Brewer: Das geistig be-
hinderte Kind in der Sonderschule. 72 Sei-
ten. Karton. 10,80 DM. 1966.

Alle Biicher aus der Carl Marhold Verlags-
buchhandlung, 1 Berlin 19, Hessenallee 12.

Die von Gustav LESEMANN unter der Mit-
arbeit bekannter Sonderschulpidagogen her-
ausgegebenen »Beitrige zur Geschichte und
Entwicklung des deutschen Sonderschul-
wesens« erscheinen in einer Zeit, in der
»die grofBe Bedeutung der Fachgeschichte
im Bereiche des Sonderschulwesens ... in
zunehmendem MaBe erkannt und bei der
Vor- und Ausbildung der Sonderschulleh-
rer, aber auch beim Selbststudium ...«
wieder stirker beachtet wird. Allerdings
hilt Lesemann die Erarbeitung einer ge-
schlossenen Darstellung der Geschichte des
gesamten Sonderschulwesens noch fiir ver-
fritht. Deshalb lieB3 er je einen Sachkenner
iiber die Geschichte und Entwicklung seiner
Sonderschulart berichten, schon um »das

#™ Eigencharakteristische bzw. die Originalitiit

der verschiedenen Sonderschultypen« ge-
niigend beriicksichtigen zu koénnen.

So schreibt HErBerT Garse (S. 1—18) iiber
das Blindenbildungswesen, indem er, vom
Altertum und Mittelalter ausgehend, zu-
nichst die Blindenbildung als Form der
Fiirsorge darstellt. In der zweiten Hilfte
des 19. Jahrhunderts kommt es dann zu
Gedanken iiber eine eigenstindige Blinden-
pidagogik, die in der Gegenwart zu einem
umfassenden Blindenbildungswesen gefiihrt
haben, das vom Kindergarten bis zur Blin-
denstudienanstalt, Berufsschule und Lehr-
werkstiitte reicht.

Ahnlich liegen heute auch die Verhiltnisse
im Gehorlosenbildungswesen, dessen Ent-

wicklung von Arno Brau nachgezeichnet
wird (S. 19—54). Auch hier sieht man, daB3
die sonderpidagogische Betreuung praktisch
vom Kleinkind- bis zum Greisenalter reicht,
wenn man von den friihzeitig einsetzenden
Hoértrainingsmethoden ausgehend und bis
zur Erwachsenenbildung fortschreitend das
eigenstiindige und in sich geschlossene Bil-
dungswesen fiir Gehorlose vor Augen hat.
Blau beginnt mit einigen Begriffskldrungen,
berichtet von den ersten Bildungsversuchen
an Taubstummen und verweilt dann aus-
fithrlicher bei der Didaktik und Methodik
des Taubstummenunterrichts. Ausfithrungen
iiber Berufsausbildung, Erwachsenenbildung,
das Schrifttum fiir Gehorlose, die Gehor-
losenlehrerbildung und iiber férdernde Or-
ganisationen runden das Bild ab.

Die Geschichte der Schwerhorigenschule,
dargelegt von NELLY FriepricH, folgt dann
(wohl aus redaktionellen Griinden) erst auf
den Seiten 129—138. In den Darlegungen
der Autorin geht es vorwiegend um die
Darstellung der Absonderung vom Gehor-
losenbildungswesen, aber auch vom Sprach-
heilwesen, wie sie sich im Laufe der relativ
kurzen Geschichte einer eigenstindigen
Schwerhorigenbildung zum Teil ergeben
hat, allerdings auch heute noch nicht un-
umstritten ist. Man tut den schwerhorigen
Kindern Unrecht, meint Nelly Friedrich,
wenn man sie mit gehorlosen oder sprach-
geschidigten Kindern gemeinsam unterrich-
tet, sie gibt allerdings in ihrem Artikel
keine niihere Begriindung an.

Die Geschichte der Sprachheilschulen bringt
HiLpEGARD ScuNEIDER auf den Seiten 153
bis 170, wobei sie besonders die Entwick-
lung der sprachheilpidagogischen Arbeits-
und Organisationsformen hervorhebt.

Nicht immer ganz so ausfiihrlich, wie vom
Blinden- und Gehorlosenwesen berichtet
wird, schildern die Geschichte ihres Sonder-
schulzweiges die Autoren RupoLF MUCKE
(Sonderschuleinrichtungen fiir gemeinschafts-
schwierige Kinder, S. 55—64), WILHELM
Hormann (Sonderschule fiir Lernbehinderte,
S. 65—101), WiLeELM Brisic (Koérperbehin-
derten- und Krankenhausschulen, S. 102
bis 128), Eruarp TrumEer (Sehbehinderten-
schule, S. 139—152) und RurH TUCHBORN
(Heimschulen fiir Verwahrlosungsbedrohte,
S. 171—178).

Somit informiert das Buch gut iiber die
Entwicklung des gesamten Sonderschul-
wesens. Da es in den einzelnen Beitrigen
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dennoch knapp und gestrafft abgefaf3t ist,
bietet es gerade fiir Studierende aller son-
derpidagogischen Fachrichtungen eine gute
Einfilhrung und einen ersten Uberblick.
Zahlreiche Literaturangaben zeigen den
Weg, in die Probleme der einzelnen Son-
derschularten tiefer einzudringen.

Mehr fiir den bereits ausgebildeten Son-
derschullehrer sind die folgenden Biicher
gedacht, aber auch der Lehrer an Volks-,
Real- und Oberschulen kann ihnen manchen
Fingerzeig entnehmen. So ist die von He-
VEKERL nun in zweiter Auflage herausgege-
bene Schrift »Die Einweisung in die Hilfs-
schule« eine ausgezeichnete Hilfe fiir die
Praxis, faBt sie doch die Rechtsnormen und
Verfahrensvorschriften und die Gesetze und
Rechtsverordnungen der einzelnen Bundes-
linder iibersichtlich zusammen. Im zweiten
Teil »Judikatur iiber die Einweisung in
die Hilfsschule (Sonderschule fiir Lern-
behinderte)« werden dann Entscheidungen
des Bundesverwaltungsgerichts der ersten
und zweiten Instanz mit Ausziigen aus den
Urteilsgriinden  aufgefithrt. Ein Anhang
bringt Ausfithrungen iiber die Sonderschul-
pflicht. Begriffserklirungen, ein Abkiir-
zungsverzeichnis und  Literaturhinweise
schlieBen die Schrift ab.

Der sonderschulpidagogischen Beurteilung
bei der Aufnahme in die Sonderschule fiir
Lernbehinderte geht AnTon REeiNarRTZ nach
in seinem Buch »Schulleistungspriifung lern-
behinderter Schiiler«, zu dem eine Hand-
anweisung fiir den Beurteiler mitgeliefert
wird. Gleichzeitig werden Kriterien zur
Leistungsdifferenzierung in der dritten,
vierten und fiinften Klasse der Sonder-
schule fiir Lernbehinderte geboten. Nach-
dem die bisher iiblichen Verfahren referiert
wurden, wird das neue Priifverfahren dar-
gestellt, das Priifmaterial erklirt, die Aus-
wertung aufgezeigt, und es werden Anwei-
sungen fiir die Bewertung gegeben. Zum
Lesepriifteil sind z. B. Voriibungen ange-
fithrt, spiter werden neben der Lesefertig-
keit das Abschreiben, die Rechtschreibfihig-
keit und das Rechnen gepriift. Das neue
Schulleistungspriifverfahren wurde in Er-
probungsuntersuchungen einer scharfen Kri-
tik unterworfen und nach den daraus ge-
wonnenen Erfahrungen beispielsweise in
der Aufgabenstellung abgeiindert, so daf3
jetzt recht befriedigende Ergebnisse mit
diesem Verfahren erwartet werden kénnen.
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Der Beobachtung und Beurteilung von Son-
derschulkindern ist auch die Arbeit von
UrricH Bremick, »Das sonderpidagogische
Gutachten«, gewidmet, sie bietet praktische
Anleitungen zu den Erhebungsmethoden
(Exploration, Verhaltensbeobachtung, Tests)
und zur Gutachtengestaltung (Allgemeine
Gesichtspunkte und Aufbau des Gutachtens).
Der Aufbau des eigentlichen Befundes wird
im Abschnitt »Personlichkeitsdimensionen«
niher dargelegt. An einem Fallbeispiel wird
die Anfertigung eines Gutachtens nach den
von Bleidick gegebenen Hinweisen sehr an-
schaulich demonstriert. Die kleine Schrift
ist wiederum nicht nur dem Studierenden
der Sonderpidagogik zu empfehlen, son-
dern vielleicht gerade dem Sonderschulleh-
rer in der Praxis, ist doch die sonderpid-
agogische Begutachtung zuweilen noch sehr
unzulinglich in Form und Inhalt, wie schon
ein Blick in manche Schiilerbogen zeigt.

Einen guten Einblick in bestimmte Metho-
den der Sonderpidagogik bieten dann die
folgenden Biicher. Da befaBt sich zuniichst
AMELIE HOELLERING mit der »Theorie und
Praxis der rhythmischen Erziehung«, die
doch ein nicht zu missendes »Therapeuti-
kum« in allen Sonderschularten darstellt.
Hier erhiilt der Praktiker endlich wieder
einmal zahlreiche Anregungen zur Gestal-
tung solcher Erziehungsweisen, die bis zur
Beantwortung der Fragen reichen, wie ein
Rhythmikraum beschaffen sein soll, welche
Instrumente und Geriite zu empfehlen sind
und wie groB8 die Kindergruppen sein sol-
len, mit denen man arbeitet. Zwdlf Stun-
denbilder veranschaulichen die Vorschlige,
aus denen auch der weniger in Rhyth-
mik ausgebildete Sonderschullehrer Nutzen
ziehen kann, wenngleich auch Frau Hoel-

lering eindringlich darauf hinweist, daB auf /™

die Dauer der Erzieher doch selbst eine
griindliche rhythmische Ausbildung braucht.

Zur Methodik des evangelischen Religions-
unterrichts in der Sonderschule fiir Lern-
behinderte schreibt Erwin WissMaNN unter
Mitarbeit von ManrrRED KnocH, ERNsT
Koéckritz und Roswitna Korrmann. Vom
Sachanspruch und der Unterrichtsgestaltung
ausgehend, wird die Unterstiitzung der
evangelischen Unterweisung durch bildliche
Darbietung und das musisch-werkliche Tun
erortert. Dem von Kockritz bearbeiteten
Beitrag »Die Anpassung des evangelischen
Religionsunterrichts an die Schulstufen der
Sonderschule fiir Lernbehinderte« gebiihrt



dabei besondere Aufmerksamkeit. Ein Ab-
schnitt iiber den Religionslehrer und seine
Zusammenarbeit mit den Eltern rundet das
Buch ab, das durch Richtlinien und Lehr-

pline ebenfalls fiir die Praxis wertvoll wird.

In die Probleme der geistig behinderten
Kinder in den USA gibt dann die Schrift
von WiLLiams, ConNor und BREWER einen
guten Einblick. Das von URrsuLA SEHLER
ins Deutsche iibersetzte Buch bietet auch
gute Anregungen fiir unsere Sonderpiddago-
gik, besonders fiir die der sogenannten
»Praktisch Bildbaren« (Imbezillen). Wertvoll
in dieser Hinsicht sind die Abschnitte »Zur
Phiinomenologie und Klassifikation geistig
behinderter Kinder« und »Die Sonderschule
fiir geistig behinderte Kinder«. Fiir die
Sonderschullehrer-Ausbildung  erhilt man
gute Hinweise im Abschnitt »Lehrerauswahl
und Berufsvorbereitung«. Dieser Abschnitt
hat aber auch die praktische Arbeit des
Lehrers selbst zum Inhalt (Lehrplanunter-
lagen, Beschaffung des Arbeitsmaterials,
Gebrauch der Unterlagen und Berichte, Zu-
sammenarbeit mit anderen Spezialisten und
Fachkollegen). Verwaltungstechnische Aspek-
te, die hauptsichlich die Organisation der
Sonderschulklassen betreffen, stehen am
SchluB des Buches, das somit gerade zum
Ausbau der Bildungsmoglichkeiten fiir Im-
bezille einige beachtenswerte atsachen bei-
steuern kann. Arno Schulze

Moor, P.: Heilpidagogik. Ein piidagogi-
sches Lehrbuch. Verlag Hans Huber, Bern
und Stuttgart, 1965. 524 Seiten. Leinen,
44 — DM.

Kasztantowicz, U.: Erziehen und heilen. Er-
ziehungs- und bildungsschwierige Kinder
in Familie, Schule und Heim. Verlag Lud-
wig Auer, Cassianeum Donauwérth, 1966.
176 Seiten. Leinen, 12,80 DM.

»Heilpiadagogik ist Pidagogik und nichts
anderes«, sagt Moor. Diese Aussage aus
dem grundlegenden Werk des Schweizer
Heilpiadagogen ist vielleicht geeignet, so
manchem Sonderschullehrer und Sprachheil-
pidagogen wieder den Blick mehr zu off-
nen fiir die eigentlichen Grundlagen seines
helfenden Handelns am behinderten Kinde.
Hiufig ist doch gerade der Sprachheil-
pidagoge in Gefahr, diese Grundlagen aus
den Augen zu verlieren, sieht er sich selbst
doch zuweilen allzu iiberbetont und ein-
seitig nur als »Therapeut« und weniger als
Lehrer und Erzieher. Das ist besonders

leicht der Fall, wenn er z. B. als Sprach-
heilbeauftragter fast nur noch »ambulant«
arbeitet.

Die Besinnung darauf, daB Heilpidagogik
eben in erster Linie Pddagogik ist und nicht
beispielsweise eine Abart oder ein Anhing-
sel der Medizin oder Psychopathologie,
scheint sich gegenwiirtig wieder mehr in
den Vordergrund zu schieben. So gewinnt
Moors Buch schon eine neue Aktualitiit da-
durch, daB er tatsichlich einer der fiihren-
den Heilpidagogen ist, die Heilpidagogik
so sehen und darstellen. Im AnschluB8 an
HanseLMANN definiert er sie so: »Heil-
pidagogik ist die Lehre von der Erziehung
derjenigen Kinder, deren Entwicklung durch
individuelle oder soziale Faktoren dauernd
gehemmt ist« (S. 11) oder »Heilpidagogik
ist die Lehre von der Erziehung (wobei
auch hier immer der Unterricht mitgemeint
ist — d. Ref.) der schwererzichbaren, der
geistesschwachen, der mindersinnigen und
der sprachgebrechlichen Kinder« (S. 12).
Sein Buch geht dann auch zuniichst im
ersten Teil auf Erziehungsfragen bei den
einzelnen Storungen (Entwicklungshem-
mungen) ein. Dabei bezieht sich Moor auf
zahlreiche und sehr anschaulich geschilderte
Falldarstellungen. So behandelt er die
Schwererziehbarkeit (S. 38—130), die Gei-
stesschwiiche (S.131—209), die Epilepsie und
die Hirnschidigungen (S. 210—236), die
Mindersinnigkeit (wobei er allerdings nur
die Gehorlosigkeit anfiihrt) sowie die kor-
perliche Behinderung (S. 237—255). Blind-
heit und Sprachgebrechen hat Verf. nicht
beriicksichtigt, weil er — wie er sagt —
ihnen in seiner Praxis »nie oder zuwenig
nahegekommen ist« (S. 7).

Der zweite Teil des Buches beschiiftigt sich
mit den grundsitzlichen Problemen. Moor
stellt darin die Frage, was Heilpidagogik
ist und wo ihre Moglichkeiten und Gren-
zen liegen (S. 259—276). Drei groBe Ab-
schnitte fithren dann in die Tiefe der Pro-
blematik. Sie sind iiberschrieben: »Erst ver-
stehen, dann erziehen« (S. 277—316), »Nicht
gegen den Fehler, sondern fiir das Feh-
lende« (S. 317—399), »Nicht nur das Kind,
auch seine Umgebung ist zu erziehen«
(S. 400—512). In diesen drei Abschnitten
ist gewissermaBen die ganze Erziehungs-
theorie des Verfassers enthalten, und es
lohnt durchaus, sich mit den Ansichten des
Verf. auseinanderzusetzen. Wenn auch
sicher nicht alle Leser, besonders nicht die
iiberwiegend empirisch-statistisch ausgerich-
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teten, Moor in allen seinen Grundpositio-
nen und Aussagen folgen konnen und
einige von ihnen seinem zum Teil existenz-
philosophisch und daseinsanalytisch orien-
tierten Uberbau mit einigem Abstand ge-
geniiberstehen, so sollte dennoch niemand,
der heilpidagogisch arbeitet, an diesem
Buch achtlos voriibergehen. Moors Begriffe
z. B. vom »inneren« und »dufleren Haltc,
vom »VerheiBenen« und »Aufgegebenenc,
vom »heilpiidagogischen Verstehen«, von
einer »vertieften Pidagogik« usw. sind zu-
mindest geeignet, bestimmte, heute oft
vernachlissigte Seiten des heilpidagogi-
schen Handelns und seiner Grundlagen wie-
der mehr in die Diskussion zu bringen.

Nicht immer ganz so tiefschiirfend und bis
an die philosophischen Wurzeln heranfiih-
rend wie Moor geht ULricH Kaszrantowicz
in seinem tatsdchlich auch mehr aus der
Praxis und fiir die Praxis geschriebenen Buche
»Erziehen und heilen« vor. Das bestechend
anschaulich geschriebene Werk greift haupt-
sichlich auf Erfahrungen aus der auBer-
schulischen Heilpidagogik zuriick und ist
wohl auch vorwiegend fiir die auBerschuli-
sche heilpidagogische Titigkeit gedacht so-
wie auch fiir die Hand interessierter El-

tern. Schon deshalb stehen auch nicht
Erziehung und Unterricht allzusehr im
Vordergrund, sondern mehr die »heil-
pidagogische ~ Behandlung«. Uberhaupt

spricht der Verf. im Gegensatz zu Moor
gern von »heilpidagogischer Behandlunge,
weil er davon ausgeht, daB jede Behinde-
rung der Kinder sich auch als eine Behinde-
rung und Stérung der Selbstentfaltung und
Selbstverwirklichung ausdriickt und damit
». . . diese Kinder der iiblichen und nor-
malen Erziehung und Bildung, welche die
intakte Fihigkeit der Selbstverwirklichung
voraussetzt, nur in einem beschrinkten und
bedingten MafBe und nur in besonderer
Weise zuginglich« sind (S. 195). Der Heil-
pidagoge soll aber diese Storungen und
Behinderungen soweit als moglich beheben
oder ausgleichen und somit die Erziehbar-
keit erst wiederherstellen. Erst dann kann
die normale Erziehung wieder wirksam
werden. So miissen also nach Kasztantowicz
Bildung und Erziehung hinter der thera-
peutischen Aufgabe zuriicktreten.

Hier scheint sich ein Unterschied zwischen
den Auffassungen von Kasztantowicz und
Moor zu zeigen, und es wire sicher reiz-
voll, diesem Unterschied nachzuspiiren, viel-
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leicht wiirde er sich sogar auflésen lassen.
Zunichst aber scheint die Gegenposition
von Kasztantowicz ganz deutlich zu sein,
wenn er sagt: ». . . Heilpidagogik ist kei-
nesfalls ausschlieBlich Pidagogik und er-
schopft sich nicht in Erziehung und Bil-
dung, selbst wenn man diese méglicher-
weise auch als therapeutische Mittel ver-
standen wissen will.« (S. 156.) In der Heil-
pidagogik »steht nicht eine verstirkte Er-
ziehung und nicht das Erzieherische im
Vordergrund, sondern das Behandelnde, das
Therapeutische, das die Erziehung vorberei-
tet und die bestmoglichen Voraussetzungen
fiir die Selbstverwirklichung bzw. einen Er-
satzausgleich fiir die nicht aufhebbare Be-
hinderung der Selbstverwirklichung schafft.
(S. 156/157.) Der Verf. bestreitet aber ande-
rerseits auch nicht, daf3 in der Heilpidago-
gik erziehliche, bildnerische und unterricht-
liche Mittel eingesetzt werden, aber eben
doch zu therapeutischen Zwecken! Auch hier
wire es interessant, die von uns nur an-
gedeutete Auffassung des Autors von der
Heilpiidagogik weiter zu verfolgen, unsere
Leser sollten sich aufgefordert fiihlen, die-
sen Spuren weiter nachzugehen. Das Buch
von Kasztantowicz bringt ihnen dann iiber
den hier angesprochenen Sachverhalt hinaus
weiteren reichen Gewinn. So werden u. a.
besprochen das Problem der aggressiven
Kinder (S. 9—24), Angst und Fehlverhalten
werden in ihren Entstehungsbedingungen
und Erscheinungsweisen aufgezeigt (S. 24
bis 51), und auch die Behandlung der Lern-
storungen nimmt einen breiten Raum ein
(S. 51—81). Weiter wird der Erziehung
zur Aufmerksamkeit und Konzentration ein
Abschnitt gewidmet (S. 81—103) und die
Behandlung des schwachbegabten oder gei-
stig stidrker behinderten Kindes gezeigt
(S. 103—125). Besonders lesenswert ist der
vorletzte Abschnitt iiber Fehlhaltungen und
Fehleinstellungen des Erziehers (S. 125 bis
153) und der letzte, grundsitzliche Er-
wigungen enthaltende (»Erziehen und hei-
len«, S. 153—158). Erwihnenswert sind
auch die zahlreichen Literaturangaben und
die vom Laien sicher dankbar empfundene
Erklirung der Fachausdriicke und Fremd-
worter. Alles in allem ein gutes Buch, ge-
schrieben von einem mit ganzer Seele enga-
gierten Heilerzieher, der auch manche Er-
kenntnisse der Tiefenpsychologie nicht ver-
schmiht, sondern sogar ausdriicklich mit
heranzieht.

Arno Schulze

P



Die Arbeiterwohlfahrt - Bezirksverband Weser-Ems e.V. - sucht fiir das
SPRACHHEILHEIM WERSCHERBERG BEI OSNABRUCK

eine an heilpiadagogischer Arbeit interessierte

Jugendleiterin oder Sozialarbeiterin

als pidagogische Leitung der Abteilung fiir sprach- und entwicklungsverzogerte

Kinder. Die 60 Kinder sind in modernen. abgeschlossenen Wohnungen unter-

gebracht. Im Heim arbeiten Arzte, Psychologen, Sprachheillehrer, sozialpid-

agogische Fachkrifte und Gymnastiklehrerinnen. — Vergiitung nach BAT. -
Gute Wohnméglichkeit ist vorhanden.

Bewerbungen bitten wir zu richten an die

Arbeiterwohlfahrt, Bezirksverband Weser-Ems e. V. 29 Oldenburg, Postfach 7

Am HEINRICH-PIEPMEYER-HAUS
Sonderschule und Behandlungszentrum fiir cerebral gelihmte Kinder
Miinster i. W., Hiifferstrafde 44
(Arztliche Leitung Prof. Dr. H. H. Matthiaf})

ist die Stelle einer £ 4
Logopadin

neu zu besetzen. - Es handelt sich ausschlieflich um die Arbeit an Kindern
mit infantiler Cerebralparese. Gesucht wird vor allem eine Kraft, die bereit
ist zu enger Zusammenarbeit mit der Krankengymnastin und der Beschfti-
gungstherapeutin, die beide im Sinne von Bobath arbeiten. Dariiber hinaus
suchen wir aber eine Kraft, die in der Lage ist, auch selbstiindig zu arbeiten
und eigene Ideen in der Behandlung dieser Kinder hervorzubringen und zu
verwirklichen. Wir sind bereit, hierzu alle fachliche und materielle Hilfe zu
gewithren. — Bezahlung nach BAT VI. — Bei der Beschaffung einer Wohnung
sind wir gerne behilflich.

Bewerbungen werden erbeten an Herrn Prof. Dr. H. H. Matthia
44 Miinster i. W., Orthop. Univ. Klinik

Beilagenhinweis: Dieser Ausgabe der »Sprachheilarbeit« liegt ein Prospekt
iiber die Schriften und Lehrmittel der Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpidagogik bei.
Verlag: Wartenberg & Weise - 2 Hamburg 50, Theodorstrafie 41




Anzeigenwiinsche

bitten wir unmittelbar an den Verlag der »Sprachheilarbeit« heran-

zutragen. Annahmeschluf fiir Anzeigen ist der 1.2., 1.5.,1.8. und 1.11.

fir die jeweils im gleichen Monat erscheinende «Sprachheilarbeitc.

Stellenanzeigen werden mit DM. 1.— je Millimeter Héhe berechnet.
Preise fiir gewerbliche Anzeigen auf Anfrage.

Wartenberg & Weise - 2 Hamburg 50, Theodorstraf3e 41

Die STADT KREFELD sucht fiir die
HNO-Klinik der Stidtischen Krankenanstalten eine

Logopadin

Es erwartet sie ein weitgehend selbstindiger Arbeitshereich. Alle
raumlichen und sachlichen Voraussetzungen sind in der Stimm-, Sprach-
und Pidoaudiologischen Abteilung vorhanden.

Die Vergiitung erfolgt nach Gruppe Vb BAT. Weiterhin werden
Nebeneinnahmen durch den Chefarzt, eine zusitzliche beamtenihnliche
Altersversorgung und eine geregelte Arbeitszeit geboten.

Wohnraum kann im neuerbauten Personalwohnheim zur Verfigung

gestellt werden. Mittagessen nach Wahl im Hause.

Wer Freude an einer vielseitigen und aufbaufihigen Arbeit hat, moge
seine Bewerbung mit den iiblichen Unterlagen umgehend dem

Personalamt der Stadtverwaltung Krefeld, Postf. 2740
unter Angabe der Kennziffer 54/5 einreichen.




