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ERWARTUNG UND ENTTAUSCHUNG IN DER
SPRACHHEILPADAGOGIK

(Uberlegungen zur ,Rolle® des Sprachheillebrers)*)

Erwartungen und Enttiuschungen gehdren als Schicksalsgefiihle (LERSCH)
zum menschlichen Dasein. Das Recht der Erwartung, ihre mehr oder weniger
korrespondierende Erfiillung oder ihr Leerlauf in die Enttduschung spielen
in der Entfaltung der Personlichkeit eine bedeutende Rolle. Sie gewinnen
besonderes Gewicht in der Entwicklung zur Sozialisation als ,Ausbildung
und Anwendung der menschlichen Fihigkeit zur Integration des sozialen
und kulturellen Pluralismus“ (WURZBACHER). Gemeinschaftsfahigkeit
fordert in doppeltem Sinne den Menschen als Wesen der Sprache: Sprach-
gemeinschaft besteht aus Sprachindividuen. Der Sprachlose in der Sprach-
gemeinschaft ist ihr nah und doch unendlich fern: der Sprach-, Sprech-
und Redebehinderte aller Arten und Grade steht in wechselnden Entfer-
nungen.

Wir wissen somit, dafl unser Tun das ,Menschlichste, was wir haben®
(FONTANE) umgreift, daf8 mit der Frage nach dem logos der Zugriff zur
Mitte des Menschen erfolgt. Es wird zwar jede Funktion im menschlichen
Organismus infolge ihrer Integration in eine psychosomatische Ganzheit
auf eben das Ganze wirken, im normalen und gestorten Ablauf; im Bereich
der Sprache jedoch mit Sicherheit intensiver und zentraler: homo loquens
et soziologicus wird wesentlich betroffen.

Es diirfte von Interesse sein, die Haltungen der Erwartung und Enttiu-
schung auf den in seinem Menschsein gestorten sprach-, sprech- und rede-
behinderten Schiiler zu projizieren. Die Uberlegung soll auch dazu beitra-
gen, dem Kardinalproblem unserer Arbeit, der Therapie, einen kleinen
Baustein zu liefern. Diese immer besser zu durchleuchten, zu methodolo-

*) Vortrag, gehalten vor dem Heilpadagogischen Institut Kdln.



gisch greifbarer Substanz zu formen, ist wohl eine wichtige Frage. Der oft
nicht in mefbaren Erfolgsdaten erkennbare Niederschlag sonderpidago-
gischer Bemiihung, ein Unbefriedigtsein, das wohl empfundene nicht aus-
gewogene Verhiltnis von aufgewendeter Arbeit und erzieltem Nutzeffekt
waren stets eine Frage und werden wohl ein fruchtbares Problem bleiben
miissen.

In diesem Sinne ist HEESE (17) beizupflichten, wenn er, auch ausgehend
von einem gewissen Unbefriedigtsein, dahingehend plidiert, dafl der
Therapie nach und nach alle Unsicherheit genommen werden soll, um
sie zu einem ,genau beschreibbaren und lehrbaren® Bestandteil der Sprach-
heilpidagogik zu erheben. Dabei erscheint jedoch die Forderung priziser
Beschreibbarkeit und gar Lehrbarkeit sprachheilpidagogischer Therapie etwas
problematisch. Man kénnte einen solchen sprachheilpidagogischen Optimis-
mus vielleicht verstehen als den heute nahezu selbstverstindlichen und
kaum noch bezweifelbaren Akzent unserer wissenschaftlich-technischen
Epoche, die in eng angeordneten und gut durchforsteten Schneisen erheb-
liches Wissen und Kénnen bereitstellt. Nicht nur aus den USA kennen wir
Auffassungen, nach welchen z. B. Stottern in naher Zukunft als eindimmbar
geschildert wird. Allerdings kommt auch gerade von dort die Dimpfung,
welche unser Wissen um diese Stdrung mit der Spitze des Eisbergs ver-
gleicht im Gegensatz zur Hauptmasse unter dem Wasser (v. RIPER).

Es ist andererseits jedoch nicht nétig, einem sonderpidagogischen Pessi-
mismus oder Fatalismus zu huldigen, wie er sich in der Vergangenheit
z.B. mit der achselzuckenden Aufzihlung der bekannten therapeutischen
Drittel fiir die Erfolge der Stotterertherapie begniigte. Man sollte vielmehr
sachlich einem fachpidagogischen Realismus verpflichtet bleiben, der der
Struktur unserer Zeit entspricht. Aus den Wesensverzahnungen von
Mensch und Sprache erschiene es doch absurd, unserer Epoche unter der
makabren Spannung zwischen Humanitit und Technokratie nicht auch
entsprechende Auswirkungen auf das Menschlichste am Men-
schen, seine Sprache, zuzugestehen. Hier mufl der sprachheilpidagogische
Zugriff auch Fragestellungen und Erkenntnisse vom Leben in unserer Zeit
im Sinne einer ,integralen Anthropologie“ aufnehmen (LUCKERT). Auch
A. SCHULZE fordert daher mit Recht zu solchem Denkbezug zwischen
»Menschenbild und Rehabilitationspidagogik“ auf. Symptome der angedeu-
teten Spannung sind z.B. die Erscheinung der Vermassung, das Schwinden
des echten Gesprichs (BUBER), der Siegeszug von Lirm-Maschine-Geschift
(KATZ), die Zunahme von Zivilisationskrankheiten (JORES). Versuche,
solche Kennzeichen der Epoche in humanwissenschaftliche Bereiche zu pro-
jizieren, kann man an terminologischen Neuschdpfungen wie ,soziologische
Medizin“ (KONIG) oder ,soziale Therapie* (HOLLMANN) u. 4. erkennen.
Im sprachheilpidagogischen Sektor wird z.B. Stottern als Zivilisations-
krankheit (JOHNSON) eingeordnet.

Ohne weitere Einzelheiten aufzuzihlen, soll wiederholt werden, daf auch
Sprachheilpidagogik auf ein zentrales Anthropologicum verweist. In der
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Sprache kennzeichnet sich mit WHORF das menschliche Sein als Zeichen-
situation. Diese Sichtweise verpflichtet, Mensch und Sprache in der Lage
des hic et nunc zu erkennen. JUSSEN (26) fordert daher mit Recht, daf die
Bewiltigung von Stdrungen des Phinomens Sprache eine vertiefte Wesens-
und Leistungsschau dieser selbst voraussetzt. In der so notwendigen inter-
disziplindren und anthropologischen Sicht muf sich die Sprachheilpidagogik
der Grenzoffenheit bewufit sein. Als Pidagogik erstrebt sie, den Schiiler
moglichst optimal pidagogisch in den Griff zu bekommen: Sie hat ihren
Lebensraum in der piddagogischen Provinz.

In dem Bemiihen, sprachheilpidagogische Einzelprobleme zu durchmustern,
werden wir sozusagen von Haus aus immer wieder gehalten sein, pida-
gogische Denkschemata auf ihre direkte oder variierte Verwendung zu
tiberpriifen. Es ist dabei auch zu bedenken, daf die eigene Konzeption
einer Pidagogik der Sprach-, Sprech- und Redegestérten noch der Verwirk-
lichung barrt, daf ibre spezielle Didaktik und Methodik noch im Stadium
von Einzeluntersuchungen steckt. Das Verlangen der Praxis nach einer
solchen Gesamtschau ist kiirzlich wieder von ‘A. SCHULZE (46) formuliert
worden. Notwendige Ubergangsverfahren aber zeichnen sich dadurch aus,
dafl Denkmodelle von Grund- und Grenzwissenschaften auf die Bedingt-
heit des sonderpidagogischen Sektors hin abgefragt werden; sie erweisen
sich als fruchtbar. Es sei in diesem Zusammenhang an WEGENERs (54)
Versuch erinnert, soziologische Modellvorstellungen heilpidagogisch zu
durchmustern. Aus diesen Uberlegungen motiviert sich also der Versuch,
eine pidagogische Spezialfrage ins sprachheilpidagogische Feld zu trans-
ponieren?).

In einer Untersuchung iiber die Funktion der Erwartung im Schulleben
sagt DIETZ sinngemifi:

Dort, wo das Menschenrecht der Erwartung auf ein ausgeglichenes Verhiltnis zu
den menschlichen und sachlichen Gegebenheiten st6Bt, werden fiir den Erziehungs-
prozeB fruchtbare Wirkungen ausgelést. Wo hingegen die Erwartungen wuchern,
bildet sich das Substrat von Schulanomalie und Schulverdrossenheit. Der Erwartung
der Schiiler ist daher ein angemessener Spielraum zu iberlassen. Die Erwartung
ist in die Selbstzucht der sozialen Phantasie zu liberweisen. Hierzu ist sie zu kulti-
vieren und ins Gesprich zu nehmen. Dabei ist zu bedenken, da3 der Erzieher unter
dem Appel von Erwartungen steht, den die ,Rolle“ als solche ihm auferlegt.

Im Verlauf der Untersuchung wird ein Katalog jugendlicher Erwartungen
an den Erzieher, gewonnen durch Umfrage an einem Gymnasium, ausge-
breitet. Hier erscheinen: Der Lehrer soll Interesse zeigen fiir den einzelnen,
private Zuwendung offenbaren, Verstindnis fiir Schiefgelaufenes besitzen,
Sportlichkeit, Weltaufgeschlossenheit, Kameradschaftlichkeit, Autoritit,
Gerechtigkeitsempfinden und keine Selbstherrlichkeit bieten. Ahnliche
Rollenzuweisungen kann man aus anderen Untersuchungen erkennen. Aus
einer Analyse von 90 000 Kinderbriefen aus Volksschulen in den USA hat
KRAUS herausgefunden: Freundlichkeit, Riicksichtsnahme, Geduld, ausge-
dehnte Interessen, gute Umgangsformen, Gerechtigkeitsempfinden, Sinn

1) Wir wollen dabei ganz allgemein terminologisch eingefahrene Festpunkte aus
unserem Bereich {ibernehmen, ohne deren Problematik aufzurollen. Bezeichnungen
wie ,Sprachheilschule¥, ,Sprachheilpidagogik®, ,Logopidie“ usw. bergen gewiB
Uberlegungen.
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fiir Humor, gliickliches Naturell, Interesse fiir den einzelnen, Anpassungs-
fihigkeit, Grofiziigigkeit, Geschicklichkeit.

Ob dieser Katalog von Erwartungen gleich, dhnlich oder mit deutlich er-
kennbaren Sonderziigen von Schiilern der Sprachheilschulen entwickelt
wiirde, kann nur hypothetisch beriicksichtigt werden, da entsprechende
Untersuchungen dem Verfasser nicht bekannt sind. Es seien daher fol-
gende Uberlegungen gestattet:

Die Gruppenstruktur einer Sprachheilklasse weist gegeniiber der Normal-
klasse Unterschiede auf, die auch das Verhiltnis Lehrer-Schiiler variieren.
Es stehen sich nicht nur gegeniiber Erwachsener-Kind und Erzieher-Zogling,
sondern hineinverflochten Gesunder-Behinderter, Therapeut-Patient, Be-
giinstigter-Gehandikapter, Gliicksvogel-Pechvogel in symbolischer Sicht.
Die Arbeitsstruktur der Gruppe ist somit mehrstringig. Einmal gilt die
Anforderung, Mafistibe der ,Schule® zu setzen als

L.organisierte dauerhafte Einrichtung, in der unabhingig vom Wechsel der Lehrer
und der in der Regel jugendlichen Schiiler durch planmaégige, erziehende, gemein-
schaftliche Unterweisung in einer Mehrzahl von Gegenstinden bestimmte Bildungs-
und Erziehungsziele erreicht werden sollen“ (s. Klauer, 31),

zum anderen befindet man sich innerhalb der Gattung ,Volksschule“?) in
der Sonderform ,Sprachheilschule®, ,Sprachheilsonderschule®, ,Schule fiir
Sprachkranke®. Deren Sonderaufgabe verzeichnet an erster Stelle die nur
individuell zu wiirdigende ,Fehlleistung® und deren Behebung, sie
apostrophiert die Uberwindung der ,Scheu vor der Gemeinschaft“, indem
sie beauftragt ist,

»sprachliche Fehlleistungen der Schiiler sachgerecht zu beheben, ihre sprachliche
Kontaktfihigkeit und ihr Ausdrucks- und Mitteilungsvermogen zu férdern und ihre
gesamte Entwicklung so zu leiten, daB sie nicht nur die Scheu vor der Gemeinschaft
iiberwinden, sondern ihr mit Selbstvertrauen mitteilsam und sprechfroh begegnen“
(s. GUTACHTEN).

Besondere Rolleneigenschaften sind schon dem technisch-organisatorischen
Stil der Institution anzumerken: Niedrige Schiilerzahl, Sonderrdume fiir
therapeutische Zwecke (Arztraum, Entspannungsraum, Techn.-Aufnahme-
raum, Aggressionsraum), Sonderinventar (Alrtikulationsspiegel, formel-
hafte Schaubilder). Dem institutionellen Rolleninventar wird sich der
Sprachheillehrer in besonderer Weise anzuschliefen haben. Wenn wir unter
sozialer Rolle Anspriiche der Gesellschaft an die Triger von Positionen
verstehen, die Verhaltenserwartungen reprisentieren (GEISSNER), so struk-
turiert sich die auf den Sprachheillehrer gerichtete besondere Rollenzu-
weisung aus sprachlich-existenzieller Not, aus der heraus bestimmte Erwar-
tungen an diesem bestimmten Ort an diesen bestimmten Lehrer gerichtet
werden. Wer z.B. Stottern als echte Not im menschlichen Dasein sieht,
wird nicht umhin konnen, den Sprachheilpidagogen als Empfinger beson-
derer Intimititen, als Wissenden um verletztes, wundes Menschsein, als
Ort tiefsten Vertrauens und Hort letzter Zuflucht zu akzentuieren.

Ohne nun niher auf didaktische Folgerungen einzugehen, kann man fest-
stellen, dafl Grundsitze der allgemeinen Pidagogik wirksam bleiben, jedoch

2) z. T. auch Mittelschule,
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Modifikationen erfahren, indem bestimmte Schritte therapeutisch ausgerich-
tet bzw. beschwert werden (Lob, Ermutigung, individualisierendes Vor-
gehen, Abkehr vom Frontalunterricht), andere wiederum neugedacht wer-
den miifiten (Verhiltnis von Gesprich zu Stillbeschiftigung, Gespriich
und Anschauung, Gesprich und Aktion usw.)?)

Wir beschrinken uns zunichst auf allgemeine Rollencharakteristika und
miissen einsehen, daf alles iiberspannend die Personlichkeit des Sprach-
heillehrers in besonderer und optimaler Weise gefordert ist. Wenn im Be-
reich personaler Erziehung die Feststellung gemacht werden kann, dafl fiir
den harmonischen Ablauf nur Person auf Person resonant ist (OSWALD),
so gewinnt das fiir die Heilpidagogik geradezu Grundsatzbedeutung?). Wir
wissen, dafl Unterricht und heilpiddagogische Therapie ineinander greifen.
Diese Komplexpidagogik unterliegt Mafstiben und Anforderungen, die
sich weniger als sonst im pidagogischen Raum immer exakt erfassen lassen.
Dabei muf bedacht werden, dafl von sprachheilpidagogischer Seite (WULFF
61, HEIDRICH, Gutachten) deutlich akzentuiert, z. T. auch die Proble-
matik aufreifend (STAPS), die Hauptaufgabe der Sprachheilsonderschule
in der Heilbehandlung erblickt wird. Betrachten wir z.B. die von WULFF
(61) dargestellte ,Leistungs- und Erziehungstherapie“. Der therapeutische
Teil der Arbeit an der Sprachheilschule soll nach ihr erfolgen

a) in wochentlich drei bis vier Sonderstunden (einzeln und in Gruppen),
b) als tiglicher 25-Min.-Vorspann des morgens innerhalb der Klasse,
¢) als Kontrolle, Sicherung und Behandlung wihrend des Unterrichts.

Als Schwerpunkt 138t sich unschwer der dritte Teil erkennen. Wir erinnern
uns ROTHEs direkter und indirekter Therapie und kommen somit niche
umhin, dem unterrichtlichen Geschehen in der Sprachheilschule, also ihrer
Didaktik, eine permanente therapeutische Bezogenheit zuzugestehen.

Vom Schiiler her gesehen wird eine solche auch durchaus erwartet. Er weil}
— im allgemeinen — wo er ist und warum gerade hier. Die geforderte Ge-
rechtigkeit wird z.B. insofern therapeutisch-sonderpidagogisch gefordert,
als im Unterricht ein gutes Lernergebnis bei Schiiler A, durch einen auf-
tretenden Stotterparoxysmus unterdriickt oder verzerrt, héher bewertet sein
mbge als das schlechtere des Schiilers B, welches mit glattem Redeablauf
cinen hoheren verbalen Umsatz hatte. Weiterhin bedarf es keiner Frage,
dafl Eigenschaften wie z. B. Freundlichkeit, Riicksichtnahme, Geduld, Humor,
Anpassungsfihigkeit in besonderer Weise mit Stetigkeit, Launenresistenz
und Wendigkeit verbunden sein miissen.

Werden derart allgemeine Rolleneigenschaften therapeutisch akzentuiert,
so werden spezielle therapeutische Einschiibe auch im Unterricht unum-
ginglich. Der redegestorte Schiller erwartet auch an dieser Stelle eine durch-

3) Grundlegend ist ja hier zu bedenken, daB das der normalen piadagogischen
Sphire immanente Medium des Gesprichs im sprachpédagogischen Feld Mittel
und Z w e ¢ k zugleich wird.

4) ,Vielleicht aber gehdrt es zum Naturrecht des zu-kurz-gekommenen behinderten
Kindes, daB8 es in erhdhtem MaBe des Personlichen im Pédagogischen bedarfv.
(G. Lesemann: Vom sonderpadagogischen Stil, in: Zsch. f. Heilp., 1/64).
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aus fachliche Hilfe, einen fachlich fundierten Zuspruch, eine helfende
Ubungsmafinahme, eine fachlich verstindnisvolle Haltung. Insgesamt gip-
feln solche Erwartungen in einer Wesensschau vom Sprachheillehrer, der
weder bagatellisiert noch dramatisiert. Die den Kern der Sache genau
treffende, mitwissende Grundeinstellung soll bereitstehen, die abseits jeder
Schablonisierung zupackt. Solche FEinstellung kann dadurch umschrieben
werden, dafl von einem psychotherapeutisch akzentuierten Sprachheilpida-
gogen jene Haltung der Sprachstdrung gegeniiber erwartet wird, die die
Storung weniger im pathologischen Symptom und seinem Triger anspricht
als vielmehr in der Meinung und Reaktion der Umwelt iiber diese Dinge.

In gewissem Sinne konnte diese Betrachtung fiir jede Storung mensch-
licher Funktionen angewendet werden; fiir den Kontakt ,Sprache® gilt
sie jedoch in besonderer Weise. Stottern als verlautbarte Manifestation
gestorten Menschseins konfrontiert jeden Horer stindig und eindringlich
mit dieser besonderen Weise existenzieller Not. Ob sich hieraus Griinde
fir die gerade diesem Leiden begegnende Spottreaktion herleiten lassen,
mag offen bleiben; jedenfalls sollte auch von unserer Seite alles getan
werden, die immer noch weit verbreiteten Stottererwitzchen in Literatur,
Tagespresse, Biihne, Film und Fernsehen eindimmen zu helfen. Wir sollten
nicht vergessen, dafl am Ende eines solchen Verhaltens der Umwelt nicht
nur die partielle und totale Isolation, sondern u.U. der Zusammenbruch
eines Menschen stehen kann®). Bereits vor einem Jahrhundert sagte DIE-
STERWEG:

»Denn es gehort doch wahrlich nicht einmal Menschenkenntnis noch wahre Ge-
schichtskenntnis, nur simples Gefiihl dazu, um inne zu werden, daB die isolierte
Stellung eines Menschen, die praktische Atomistik der Gesellschaft, das unseligste
Verhiéltnis ist, das sich nur denken 148t“ (1857).

Da das sprachheilpidagogische Feld primir ein padagogisches ist, hat es
als solches den prozessualen Charakter eines relativ offenen Geschehens-
systems. Dem Kontaktgeschehen in diesem pidagogischen Feld haben
WINNEFELD und seine Schiiler eingehende Untersuchungen gewidmet.

WINNEFELD unterscheidet hier eine tragende didaktische Tendenz und Be-
gleittendenzen antreibender oder bremsender Art, die jeweils von ver-
schiedenen Schichten sprechend gesendet und horend empfangen wer-
den. Ein mehrschichtiges Kontaktgefiige kennzeichnet somit das pddago-
gische Geschehen in der Schulstube. Im Zentrum des BewuStseinsfeldes des
Erzichers steht in der Regel die tragende didaktisch-methodische Grund-
absicht; Begleittendenzen sind randbewuft oder unbewuft, treffen teils als
Denkanforderungen noétische, teils als emotionale Aufforderungen endo-
thyme Bereiche. Diese mehrschichtigen Impulse sind bei ausgewogener Dosie-
rung wirksame methodische Gestaltungsmittel. Beim Uberwiegen von Begleit-
impulsen kinnen diese jedoch zu Storfaktoren werden. Wir wissen, dafl beim
Sprachheillehrer gemif den oben geschilderten heilpidagogischen Besonder-

5) Dem Verfasser fiel in den letzten Jahren zunehmend auf, daB3 in ProzeBberichten
gegen asoziale Jugendiiche Stottern erwihnt wird. (Siehe ebenfalls Hinweis von A.
Schulze ,Auch ein Werbefilm“ in Sprachheilarbeit, Heft 3 (1957), S. T1)
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heiten therapeutische Kern- und Randimpulse das pidagogische Feld durch-
setzen. Solche therapeutischen Impulse kénnen verbal (aufmunternder Zu-
spruch, freundliche Ermutigung, abschirmende Bemerkung, sachliche Korrek-
tur), mimisch, gestisch, haltungsmiflig gesendet werden. Vornehmlich diirften
sie sich den endothymen Bereichen zuwenden. Fiir den Energiehaushalt des
Sprachheillehrers hat das einige Folgerungen. Schon beim Normalschullehrer
bezeichnet thn WINNEFELD als ,extrem hoch und weit® mit der fehlenden
Moglichkeit, ,kleine intermittierende Spannungsabfille® einzuschalten®). Im
sprachheilpidagogischen Bereich diirfte er durch das dargestellte mehrschich-
tige Kontaktgeschehen eine nicht unbetrichtliche zusitzliche Belastung erfah-
ren. Die in WINNEFELDs Untersuchungen dargestellten zwei Haupttypen
von Spannungsverliufen in Unterrichtsstunden werden in der Sprachheil-
schule Spannungsaufgipfelungen zeigen, die therapeutischen Begleitimpulsen
entsprechen. Es bediirfte genauerer Untersuchungen, festzustellen, welche the-
rapeutischen Akzentuierungen z. B. den pulsierend-mehrgipfligen Spannungs-

verlauf (P-Verlauf) im heilpiddagogischen Unterricht formen (Abb. 1).
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Abb. 1: Pulsierend-mehrgipfliger Spannungsverlauf (nach Winnefeld)

Daf} der Energichaushalt des Sprachheillehrers in erhdhter Weise gefordert
ist, konnen wir ja schon bei ROTHE nachlesen, der zusdtzlich fordert
jene menschenfreundliche Liebe, die helfen will, die bereit ist, dem Leid-
tragenden seine Last zu erleichtern, die langmiitig, stark und aus-
dauvernd auftritt. Unter der Voraussetzung der kleinen psychotherapeu-
tischen Fiarbung der sprachheilpidagogischen Arbeit konnte auch ein Blick
auf jene Mafistibe wichtig sein, die SCHULTZ fiir den Psychotherapeuten
anlegt. Nicht mehr und weniger wird dort verlangt als die Funktions-

6) Die starke psychophysische Belastung der Lehrer ist im allgemeinen anerkannt.
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vereinigung eines guten Beichtvaters, des energischen Kommandeurs, des
abwigenden Diplomaten, des Sehers und Kiinstlers.

Wenden wir uns auch noch einen Augenblick dem umstrittenen Autoritits-
begriff zu. Jeder Lehrer besitzt eine personliche und eine institutionelle
Autoritit. Diese hat er a priori, als charakter indelebilis (WUNBERG), jene
kann er nur zu leicht verlieren, eine Problematik, die zum Lehrerdasein
gehort. Auch der Sprachheillehrer besitzt beide. Dabei gewinnt seine in-
stitutionelle Autoritit durch die Helferrolle duferlich gewisse Akzente (bis-
weilen weifler Berufskittel, therapeutisches Inventar, bestimmte therapeu-
tische Handgriffe usw). Nun sollte ja schon der Lehrer allgemein tunlichst
das Recht des Riickgriffs auf die institutionelle Autoritit nicht beanspru-
chen, d.h. also, mdglichst so auszukommen versuchen, als ob es diese
letzte Moglichkeit gar nicht gibe, als ob diese letzte Zuflucht gar nicht
notwendig ist. Fiir die Sprachheillehrer als Lehrer gilt das im gleichen
Mafle — die letzte Moglichkeit bliebe zwar existent, aber kaum genutzt.
Fiir den Sprachheillehrer als Therapent ist ein institutioneller Riickgriff aus
therapeutischer Veranlassung ein Problem. Sicher ist er ausgestattet mit
dem Riistzeug unserer Ausbildung und ausgewiesen als gepriifter Sonder-
lehrer. Die Frage jedoch nach einer therapeutischen Institutionalitit fiihrt
im Grunde doch auf jenes Urspriingliche zuriick, das CREMERIUS als ,,Ur-
bild des Heilenden® kennzeichnet, wie es in der archaischen Schicht des
Menschen lebendig geblieben ist. Wihrend sich der Lehrer aller Schul-
gattungen bei aller pidagogischer Freiheit bestimmten Verpflichtungen
verbunden fithlen mufl und in breitgeforderter Verantwortung steht, ist
ein therapeutisch gemeinter institutioneller Riickgriff sehr schwierig, was
ja schon in den wesentlich #lteren medizinischen Bereichen zu bekannten
und oft fruchtlosen Auseinandersetzungen fiihrt. Solche Anforderung
leitet vielmehr zwingend in den Bereich der fachlich versierten, persén-
lichen Autoritit, die in jeder Phase erziehlichen Behandelns und behan-
delnden Erzichens selbstverantwortlich auf egalitirer Basis arbeitet. Wih-
rend eine — im Gegensatz hierzu — mehr hierarchisch strukturierte Autori-
tit durch statischen Charakter und deutlich konstitutives Gefille (AH-
RENDT) gekennzeichnet ist, weist sich die egalitire als dynamisch aus. Sie
kennt das Wagnis, sie umschliefft den Kalkiil. Sie muf sich bewufit auch in die
Funktionsunsicherheit begeben. Umgang mit Wagnis und Kalkiil mufl dem
Sprachheillehrer in besonderer Weise vertraut sein. Diese Haltung verhilft
dem Patienten — und Schiiler — zur Bewufitheit, als Person und Individuum
nicht als eine mit letzter Sicherheit verabsolutierte Meflgrofle eingeordnet
zu sein. Mit Recht sagt daher FERENBACH, dafl Ermutigung stets auch
Ermutigung zum Wagnis meint, d.h. letztlich auch zum Miflerfolg. Das
Garantieversprechen gehdrt in den Bereich der Scharlatanerie.

Von der ,Rolle“ des Sprachheillehrers wird neben solchen Ausstrahlungen
fernerhin Trost erwartet. Trost meint mehr als freundliches Zureden
oder verharmlosendes Uberspielen. Er ist sachlich bezogen, nennt schwarz,
was schwarz ist und gibt zu verstehen, dafl der Trostende gewillt ist, aus
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Kenntnis der Sachlage menschenmdgliche Hilfe leisten zu wollen. LERSCH
verbindet das ,Mitfihlen® mit einer ,Wertergriffenheit®, die zu einem
bestimmten Verhalten verpflichtet. Der Gesprichspartner darf dabei nicht
als Objekt einer Suggestion erlebt werden. Wenn wir nach ALLPORT
unter Suggestion die Annahme einer vorgeschlagenen Ansicht oder Hand-
lung ohne vollstindige Selbstbesinnung erkennen, so distanziert sich hiermit
jedes therapeutisch-padagogische ,Getriebe, sowohl die Suggestion durch
extrem emotionale Ausstrahlung — der gute Onkel — als die des exakt
therapierenden Experten — der kiihle Sachfanatiker —.

Wenden wir uns kurz den Gefahren zu, die durch unzulinglich ausgefiillte
Rollen, also durch Enttiuschungen, entstehen, ehe wir abschliefend einige
Bemerkungen zur Sicherung der Rollenfunktion anfiigen.

Zunichst greifen wir wieder auf die Ausfihrungen von DIETZ aus dem
Normalschulbereich zuriick:

Wer der Schulverdrossenheit in ihren zihesten Formen begegnet, hat meist nicht
weit zu gehen, um die Stellen zu entdecken, aus denen das das Leben erstickende
Substrat der Schulanomalie quillt. Es sind die wuchernden Erwartungen der Jugend-
lichen, die keine lebendigen Beziehungen zu den menschlichen und sachlichen Ge-
gebenheiten haben. Erwartungsleere kann den Schulalltag vollig entwerten.

Enttiuschte machen den Eindruck egozentrischer Befangenheit. IThre Anwesenheit
in der Gruppe kann negative Ausstrahlungen haben. Schon die leichte Enttduschung
vermag die Offenheit, die Bereitschaft zu Kontakt und Gespréch, die Leichtig-
keit des Einfalls (v. Verf. gesperrt) deutlich zu beeintréchtigen.

Immer bleibt die Nichterfiillung der Erwartung eine Provokation des jungen Men-
schen. Wo der Jugendliche seine legitimen Erwartungen frustriert sieht, verhirtet
er sich sorgsam gegen Erwartungen der Erwachsenen. Das Gesetz von challenge and
response herrscht hier.

Das besondere Gewicht dieser Aussage im sprachheilpidagogischen Raum
ist offensichtlich. Wir diirfen wohl annehmen, dafl er in besonderer, weil
existenzieller Weise, zur Stitte der Geborgenheit und Hilfe wird. Er
steht in erhShtem Mafle als Stiitze fiir die Selbstverwirklichung des Men-
schen. Von HEESE wird die Mdglichkeit der Geborgenheit so weit be-
wertet, dafl die bloRe Existenz der Schulen gerechtfertigt erscheine, auch
wenn keine nennenswerten therapeutischen Erfolge zu verzeichnen wiren.

Auf LANGEN verweisend, zihlt A. SCHULZE (46) ,Schonklima“ und
die ,heilpidagogische Atmosphire® als wesentlich auf.

Der Nachteil der spiteren plotzlichen Isolierung und Blofstellung ,draufien®
wird durch den Vorteil zeitlich begrenzter Herausnahme aus der perma-
nenten Stressituation aufgewogen, wodurch ungestortere schulische Ent-
wicklung und freiere charakterliche Entfaltung zu beobachten sind”). Die

schulischen Leistungen werden erfahrungsgemif besser.

Trotzdem bleiben auch hier Quellen permanenter Enttiuschungen in Fiille
bestehen; sie ergeben sich bereits aus der Wesenskennzeichnung des Stotte-
rers, um bei diesem Storungsbild zu bleiben. Faktoren wie Introversion
und Depression (RICHARDSON), Minderwertigkeitskomplexe (BOW-
LEY), Personlichkeitskonflikte durch irreale und unreife Handlungsweisen

7) Hennings Hinweis auf die Bedeutung der Erreglichkeit bei Stotterern wird durch
Szalka gestiitzt, der noch auf die somatische Auswirkung der Emotion verweist.
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und Furcht vor bestimmten Sprechsituationen (R.M. CLARK), innere
Beklemmung (HOGEWIND), ambivalente Erlebnisbereiche in der Sprache
(WEGENER, 55) kennzeichnen eine desorganisierte Person mit verringerter
Soziabilitdt und dementsprechend erschwerter Sozialisation.

Auf Grund des z.T. zu beobachtenden Entwicklungscharakters des Stot-
terns kann schon oft vor der Einschulung mit Deformierungen der Person
gerechnet werden. WEGENER (55) fiihrt in entwicklungspsychologischer
Sicht auf: Ein erster Aspekt des sprachlichen Versagens wirkt als Fru-
stration. Regelhafte Abfolgen kénnen aggressiv-gemeinschaftsfeindliche Ten-
denzen, Streben nach Herabsetzung anderer als Mittel der Selbstwerter-
hohung, Regression auf frithere Verhaltensweisen, Resignation, Fixierung
auf Vorstufen zur Folge haben.

Wihrend der Sonderbeschulung wird diesem Faktorenfeld Aufmerksam-
keit zu widmen sein. Sprachheilklassen vereinigen viele Arten und Grade
von Sprachstdrungen. Angesichts dieser Voraussetzungen sind die Moglich-
keiten von Enttiuschungserlebnissen nicht auszuschalten. Da die optimale
Leistungsabforderung jedoch die mdglichst strungsfreie und erfolgsbewufite
Schulsituation voraussetzt, sehen wir uns im Sinne des circulus vitiosus
einer verzahnten Wirkung von Anforderungen bei sprachlichen Negativ-
erlebnissen, Leistungsriickstinden und sozialen Enttiuschungen gegeniiber.

Die hier dem Sprachheilpidagogen zukommende Aufgabe, nimlich ein den
Umstinden nach gesundes soziales Klima mit Leistungsergebnissen und
sprachlicher Verfestigung zu erreichen, setzt zunichst die Kultivierung der
Erwartungen voraus.

Dabei kommt es darauf an, die Schiilererwartungen nicht wuchern, sondern
sie, einem der Sprachheilpiddagogik immanenten Grundsatz folgend, orga-
nisch wachsen zu lassen. Das kann nur im Sinne des logopidischen Realismus
vor sich gehen. Der ,Rolle“ des Sprachheillehrers ist ein pidagogisches
Therapeutikum zugeordnet, welches diesem Realismus verpflichtet bleiben
sollte.

Grundsitzlich soll seine Arbeit — wie jedes pidagogische Handeln — auf
Bewihrung und Ertiichtigung des Sprachgestorten fiir das Leben stehen.
Nicht ,befreit“ werden mufl der Stotterer, sagt WULFF (61), sondern er
soll sich mit Hilfe des Lehrers selbst helfen konnen. In diesem Sinne kénnte
man DOHSE in der Interpretation ,Sprach-H eil- Schule® als Stitte heil-
bringender pidagogischer und therapeutischer Arbeit folgen®).

Wenn von Bewihrung fiir die Umwelt gesprochen wird, so schliefit sich
damit ein Kreis, dessen Beginn z. B. idtiologisch in der Entwicklungstheorie

8) An diese Bezeichnung ankniipfend, sei die Uberlegung eingeblendet, ob man nicht
der terminologischen Einheitlichkeit und sozialen Riicksicht wegen von Schulen fiir
(Lernbehinderte usw.) handeln sollte.

Entsprechend gibe es die Pédagogik fiir (Lernbehinderte usw.) und den Lehrer an
Schulen fir ... (Lernbehinderte usw.) Es entflele dann der oft miBverstindliche
bewitzelte Schwerhérige(n)lehrer, Koérperbehinderte(n)lehrer usw. Als fachlicher
Oberbegriff konnte Sonderpadagogik (fiir) verwendet werden.
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fiir das Stottern durch JOHNSON vorgelegt wird, die ja den Kern des
Ubels mehr in die Reaktion der Umwelt als in die Personlichkeit des Ge-
storten einordnet. Bereits HOEPFNER hat ja fiir den Entstehungsmecha-
nismus der assoziativen Aphasie einen dhnlichen circulus gesehen. Wir miis-
sen nun diese Umwelt einmal an die Erwartung des Sprachgestdrten heran-
fithren; zum andern sind gerade wir immer wieder auf die Sffentliche
Aufklirung und Erziehung verwiesen. Es sei nochmals an eine eminent
wichtige Schliisselposition der pidagogischen Gesamtausbildung erinnert:
Jeder Lehrer sollte auch iiber diese Seiten des beruflichen Daseins belehrt
werden, um Prophylaxe auszuldsen. HEESE (19) fordert dariiber hinaus
Beachtung dieser Erkenntnisse in Miitterkursen und eine ,Psychohygiene
des Alltagslebens®.

Die Losung der Aufgabe erfordert sowohl das Durchdenken organisato-
rischer Fragen unserer Schulen als deren besondere Didaktik und Metho-
dik. Betrachtungen zur ,Rolle® des Sprachheillehrers sollen hier nur einige
grundsitzliche pidagogische Einzelziige aufzuhellen versuchen.

1. Unterricht in der Sprachheilschule ist sprachheilpidagogischer Gruppen-
unterricht. Er kombiniert fachmethodisches Vorgehen mit gruppenthera-
peutischen Praktiken in einer uneinheitlichen Gruppe. Die hieraus abzu-
leitende Grundhaltung muf unabhingig von differentialtherapeutischen
MafBnahmen eine sprachheilpidagogische Atmosphire schaffen. Diese muf}
einmal so breit sein, um eine begrenzte Zahl verschiedener Stdrungsbilder
im grofiten Teil der Zeit (im Unterricht) gemeinsam zu beeinflussen. Sie
muR andererseits die Mglichkeit enthalten, dem Sprachgestdrten in seiner
Individualitit gerecht zu bleiben und Erfordernisse der Einzel- und Grup-
penbehandlung nicht aus dem Auge zu verlieren. Sie mufl den Erwartungen
aller Schiiler entsprechen und Enttiuschungen fiir alle vermeiden helfen, sie
muf den individuellen Bezug behalten.

Die Schiiler wissen, warum sie hier sind. Der iiberzogene Ablenkungseffekt
und die Verharmlosung sollten daher bedacht werden. Kortikalisierung
durch ,mitbewufte Aufmerksamkeitsakte® (KAINZ) bedeutet Erziehung
und Therapie im Sinne des Bestehens einer Lebensaufgabe. Nicht das Tun
in einer ,als-ob“-Sphire, sondern die sachliche Zuwendung zum Leben als
Aufgabe, zum Schicksal mit der Behinderung, ist realistisch. Die Ursachen
der Redestdrungen sind vielfach so zeitverhaftet, dafl eher an Zunahme
als an Abnahme zu denken ist. Das Mifverhiltnis von geschrumpfter
Sprachfihigkeit und -gestaltung durch Betitigungsmangel (passives Erleben)
und dem Angebot einer nahezu chaotischen Eindrucksfiille wird immer
krasser. Es bedarf immer geringerer Anstdfe, um bei entsprechender Dispo-
sition und Milieuschiden diese Spannung in die St8rung iibergehen zu lassen.

Der Redegestdrte kann vom Sprachheillehrer nicht in finaler Sicht und in
einer Durchgangssituation gewertet werden. Nicht als blofle »Zweckbestim-
mung® (JUSSEN 26), sondern als Ort muttersprachlicher Erziehung kenn-
- zeichnet sich die Mitte unseres Tuns. Nur abseits von einer Haltung finaler
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Erfolgsbestimmtheit kann man erwarten, dafl nicht pessimistische und fata-
listische Stdrungen als Folge wuchernder Erwartungen in das heilpidago-
gische Feld dringen und sich u. U. lihmend auswirken.

2. Die Anerkenntnis von Sprache als Menschlichstes am Menschen, die Be-
achtung der Zusammenhinge von Sprache und Denken fithren zu didak-
tischen und methodischen Auswirkungen, wenn Sprachaufbau- sowie for-
male und inhaltliche Exekutivstdrungen vorliegen. Man kdnnte fast von
einer contradictio in adjecto sprechen, wenn mit verringertem lautsprach-
lichen Umsatz (Vollzugsstdrungen bewirken zeitliche Effekte) in eben dieser
Sprache als ,geistiger Zwischenwelt® die stofflich geforderte Fiille des Nor-
malpensums bewiltigt werden soll. Didaktisch-methodische Uberlegungen
in unserem Bereich konnen nicht die Notwendigkeit aufer Acht lassen,
inwiefern dem Zeitfaktor entsprochen werden kann?).

Unabhingig davon wollen wir aber bedenken, daf zwischen sprachlicher
Exekutivhandlung und geistiger Konzeption der Sprech-Denk-Zusammen-
hang besteht. Dieses Prinzip greift unerbittlich in die Sprechwirklichkeit
der Sprachheilsonderschule ein und erfordert eine den besonderen Umstin-

den nach wohldurchdachte Sprechmethodik.

Man hat die verbale Kommikation als einen symmetrischen Vorgang dar-
gestellt (AEBLI), wobei auf der Seite des Sprechers die Aktualgenese vom
Bedeutungsgehalt zum Bedeutungstriger, auf der Seite des Horers in
spiegelbildlicher Umkehrung vom Bedeutungstriger zum Bedeutungsgehalt
verlduft. Eine innere Symmetrie ist jedoch — wie auch AEBLI betont —
insofern nicht vorhanden, als der zwischenmenschlichen verbalen Kommu-
nikation eine beide Seiten einbeziehende einheitliche Aktualgenese eignet.
Diese verliuft ineinander verflochten und kann nicht vorwiegend als wie
auch immer gearteter spiegelbildlicher Umkehrprozef gewertet werden.
Die individuell-assoziativ im Sprechdenkgeschehen gestaltete Aktualgenese
beim Sprecher stimuliert eine nachgestaltende beim Horer, die ihrerseits
wiederum individuell-assoziativ (hr-)sprech-denkend verkniipft ist. Das
fithre bereits bei Normalsprechenden zur Erkenntnis, daf der Sinn gespro-
chener Sprache nur angenihert dem verstandenen Sinngehalt beim Hérer
entsprechen kann. Die geistige Gestalt der durch Héreindriicke ausgelésten
Sinngebung ist bifunktionell strukturiert (Abb. 2).

9) Lésungen bieten sich an z. B. in einem zus#tzlichen Schuljahr. In stofflicher Hin-
sicht werden wir unter Beibehaltung qualitativer MaBstibe quantitativen Regulie-
rungen etwa — um nur eine Richtung anzudeuten — im Hinblick auf das »Exempla-
rische“ und die ,Fruchtbarkeit des Elementaren“ (KLAFKI) durchdenken miissen.
Auch das GUTACHTEN vertritt den Gedanken der Auswahl. Man st68t auch auf die
Formel von der ,wachsenden individuellen Belastung® (JUSSEN 27) unter der Be-
tonung arbeitspidagogischer Direktiven.

Achtung !

Tagungsbericht von 1956 (,,Die menschliche Stimme*) gesucht!
H. Schellenberg, 3 Hannover, MarienstraBe 28
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1, Sachlich bestimmte |Gesprochene 3 Gehirte 1. Mit-gedachtes
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Rhythmus, Tempo Gefiihle
3., Werterlebnisse 3. Miterlebte
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Q Assoziationen } *? Assoziatiomnen ?’

Abb. 2: Vorgang der verbalen Kommunikation (n. AEBLI)

Die totale Deckung zwischen Geist des Sprechers und Horers ist wohl un-
erreichbar, was SCHILLER schon zu der resignierenden Feststellung ver-
anlafit:

~Warum kann der lebendige Geist dem Geist nicht erscheinens
SprichtdieSeele, so spricht ach!
schon die Seele nicht mebr.”

Beim Stotterer scheinen im Denksprechvollzug noch Faktoren enthalten
zu sein, die sich genauerer Erkenntnis vorldufig noch entziehen. Wir be-
rithren hier das diffizile Problem des inneren Sprechens (sinngemidf: inneres
Sprechdenken). Moglichkeiten des sog. »inneren Stotterns® werden ja von
SEEMAN, ARNOLD u.a. erwihnt. Mit JUSSEN (26) sei die Feststel-
lung gestattet — vérités de fait —, dafl Redestorungen auch zur Be-
eintrachtigung sprachlicher Gestaltungsmoglichkeiten fithren kénnen. Die
Projektion dieser Aussage in das nachgestaltende Horen sei hypothetisch
gewagt. Wenn sinnfassendes Lesen (WINKLER) die ausgebildete Eigen-
sprache voraussetzt, so diirften im sinnfassenden Horen hnliche Struktur-
prinzipien walten. Ob also — zugespitzt — z. B. der Stotterer in der Ent-
faltung der Wortklangvorstellung, der Identifikation und deren weiterer
sinnvoller Verkniipfung nicht in einer spezifischen Weise verfahrt, darf als
Problem angedeutet sein. Von WEUFFEN ist 1963 auf breiterer Grund-
lage nachgewiesen worden, dafl der Stotterer an Wortfindungsstdrungen
leidet. Auswirkungen dieser Beobachtung auf das denkende Erfassen eines
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Sinnzusammenhanges in der Aktualgenese treten mit zunehmender Ten-
denz in der Reihe Normalsprecher-Hilfsschiiler-Stotterer-Epileptiker auf
(Abb. 3).

100,

8o

60,

Lo

20

normalsprechend. normalspr: o stotternde  stotternde PR
Kinder  Erwachsene Hilfsschiler =i ey frwachsene  EPileptiker

Abb. 3: Verteilung der Wortfindungsstérungen (n. WEUFFEN)

Redemethodisch ergibt sich damit die Notwendigkeit, im Felde verbaler
Kommunikation die langsame, anschauliche und von Sinnschritten zisurierte
Sprechweise zu bevorzugen. Die nachgestaltende Aktualgenese im sprach-
behinderten Horer verlangt infolge der angefiihrten Umstinde diese beson-
dere Beriicksichtigung des temporalen und anschaulichen Faktors (Abb. 4).

Wichtiger Hinweis!

s»otatistische Angaben iiber Einrichtungen des Sprachheilwesens®,
2. Nachtrag

Einem Teil dieser Auflage liegt der 2. Nachtrag zur Statistik bei. Weitere Exem-
plare konnen beim Geschiftsfithrer der Arbeitsgemeinschaft angefordert werden.
Bei Neubestellungen der Statistik werden Nachtrige mitgeliefert.
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Abb. 4: Ablauf der Sprech- (Hor-) Denkprozesse bei verbaler
Kommunikation (n. AEBLI)

®

Dem temporalen Akzent des Sprechens soll die in der phonischen Indiffe-
renzlage gleitende Stimme zugrunde liegen. Daf bereits im Stimmklang pri-
linguale Ausdruckskomponenten wirken, dafl insgesamt Stimme und Sprech-
weise somit pidagogisches Kontaktum und Therapeutikum sui generis sind,
habe ich vor kurzen dargetan (ORTHMANN 38, 39). Diese auditiven
Leitschemata kdnnen auf zentripetalem Wege (FAUST, PANCONCELLI-
CALZIA, ORTHMANN) auf die gestdrte Person einwirken. Damit
sprechen wir eine quasi-magische Fihigkeit der Sprache (WHORF) an,
unterhalb ihrer Bedeutungsebene bereits Bewufitsein zu erzeugen'®).

3. Ein weiterer Gesichtspunkt bietet sich im aktionsgestiitzten Sprechen.
Darunter verstehen wir ein das Handeln am Objekt begleitendes Sprechen.
Sinnschritt fiir Sinnschritt entfaltet sich hantierend — auch beschreibend
— mit der Sache, so daf die méglichste Deckung von Gegenstand und Be-
deutungstriger erreicht zu werden versucht wird. Visuell und aktions-
gestiitztes Sprechen zwingt, wie ich 1958 ausfiihrte (ORTHMANN 37),
in besonderer Weise zum Sinn und ist geeignet, die Abdimmung ein-
schiefender Storvorstellungen zu erleichtern. Es sei in diesem Zusammen-
hang auch an ZURNECKs Ausfihrungen zum Sprachbehandlungsfilm

erinnert.

4. Wir sollten hier vielleicht auch der weiteren Mdglichkeiten denken, die
uns die Technik bietet. Das Tonband im Unterricht wird noch nicht ge-
niigend sprachheilpidagogisch genutzt. Die oben geforderte quantitative

10) In diesem Zusammenhang sei erwihnt, daB Betrachtungen iiber die ,soziale
Rolle“ zu interessanten Weiterungen fiihren. So hat Geissner sie als ,Sprechrolle*
interpretiert. In der Tat sind solche Beobachtungen evident, die Berufsrolle prégt
die Sprechrolle. Die Sprechrolle des Sprachheillehrers wird in bestimmter Weise
gefordert,
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Stoffeinschrinkung kénnte zeitlich Losungen anbieten, das Tonband als
gezieltes sprachheilpidagogisches Therapeutikum einzusetzen, etwa im Phi-
nomen der Erkenntnis des eigenen Stimmklangs und der eigenen Sprech-
weise. Damit wird einer Horerziehung im realistischen Sinne gedient.
Horerziehung ist, wie auch WULFF (60) betont ,,Regulierung an entscheiden-
der Stelle®.

5. Nicht zuletzt sind wir als Sprachheillehrer auch aufgerufen, die Wege
zu erforschen, die das programmierte Lernen bietet. Hier sei an KLAUERs
(32) und WEGENERs (53) diesbeziigliche Verdffentlichungen erinnert. Wir
sollten diese Mdglichkeiten vor allem daraufhin durchdenken und erproben,
ob die sowohl sprachheilpiddagogischen als auch fachlich gebotenen stofflichen
Breitenbeschrinkungen mit ihrer Hilfe nicht in Einklang gebracht werden
kénnten mit der von der Berufswelt im Industriezeitalter erstrebten Wis-
sensfiille. Wenn das ,Programm“ dem personlichen Unterricht sinnvoll
folgt, sollte cine etwa befiirchtete Entmenschlichung des Erziehungsprozesses
umgedacht werden kdnnen in die Vermenschlichung des Apparates. Be-
stimmte Ubungsvorginge, informatorischer Wissenszuwachs kdnnten nicht
nur in giinstigerer Lernsituation bewiltigt werden, sondern dazu dienen,
Voraussetzungen fiir die heilpidagogische Arbeit der Lehrerpersonlichkeit
zu erleichtern.

Zusammenfassung

Es sollten hier nur einige Uberlegungen zur grundsitzlichen Rollenstruktur des
Sprachheillehrers und damit zusammenhingenden Fragen angeschnitten werden.
Die Erwartungen sprach-, sprech- und redegestérter Schiiler kreisen um eine opti-
male Gesamtsituation an der Sprachheilschule, in der Unterricht, Erziehung und
Therapie harmonisch integriert sind. Es geht nicht um einen guten Normalunter-
richt mit diversen therapeutischen Akzenten, es geht um das muttersprachliche
Prinzip im Unterricht und in der Erziehung sprachgestdrter Kinder. Die hiermit
zweifellos gegebene stérkere und speziellere Rollenbelastung des Sprachheillehrers
erzwingt besondere organisatorische, didaktische, methodische, therapeutische und
technische Uberlegungen. Auch der Sprach-, Sprech- und Redegestorte verwirk-
licht sein Recht auf Entfaltung seiner Persdnlichseit. Die besondere existenzielle
Not seiner Persdnlichkeit ist der Mittelpunkt unseres Tuns. Erwartungen aus der
Not gestdrter Sprache miissen ins Gesprich genommen und kultiviert werden, um
Enttduschungen abzubauen. Dies ist unsere Pflicht.
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Anschrift des Verfassers: Prof. Dr. W. Orthmann, 5 Kéln-Lindenthal,
Gronewaldstrafle 2

M. Atzesberger, Niederlahnstein
HILFE BEIM SPRACHAUFBAU GEISTIG BEHINDERTER KINDER
Umfassende Lebenshilfe

Dem geistig behinderten Kind wird heute eine, wie es scheint, umfassende
Entfaltungshilfe zugestanden. Als bildungswiirdig gilt nicht mehr blof die
engere Kulturfihigkeit mit Unterweisbarkeit in den Kulturtechniken (Lesen,
Schreiben, Rechnen), sondern bereits die Forderungsfihigkeit zu elemen-
tarer Lebensbewiltigung. Ein in sich geschlossenes Ausbildungs- und Fiir-
sorgesystem (Sonderkindergarten, spezielle Bildungsstitten, Anlernwerk-
stitten und beschiitzende Werkstitten) soll zu elementarer Lebensbewilti-
gung fithren und diese sichern. Es ist dies ein ebenso verdienstvolles Unter-
fangen, vorbereitet, dynamisiert und lebendig gehalten von Elternsorge,
wissenschaftlichem Bemiihen, heilpidagogischer Hilfsbereitschaft und reli-
gidser Verantwortung, wie die tastenden und beispielhaften Pionierleistun-
gen der letzten Jahrhunderte (PESTALOZZI, WEISE, GUGGENMOOS,
GUGGENBUHL u.a.), indem diese Ansitze Geschlossenheit und Breiten-

fundierung erhalten konnen.

Aber es ist die Gefahr einer Abkapselung nach unten, gegeniiber dem Erst-
stadium der Entfaltung beim geistig behinderten Kind, zu bedenken. Es
will scheinen, daf eine heilpidagogische Betreuung etwa ab 3., 4. Lebens-
jahr (vgl. E. SCHOMBURG) nicht die heilpidagogische Anfangs- und
Ausgangsposition einer wirklich umfassenden Lebenshilfe sein kann, daf
man die Bildungsfihigkeit nicht an ein bestimmtes schon erreichtes Stadium,
und das bei meist mehr als dilettantischem Erziehungsgeschehen seitens
ratloser, verstdrter oder resignierender Eltern, kniipfen kann (z.B. Mdg-
lichkeit der Kontaktaufnahme durch die Sprache und ,Voraussetzung®
zur Heranfithrung ,zu sinnvoller manueller Titigkeit und ausreichender
sozialer Anpassung® ... ,durch heilpidagogische Betreuung® — E.
SCHOMBURG, s. Lit.-verz., S.7). Solche ,Voraussetzungen® sind nicht
als fertige Groflen anzunehmen, sondern miissen schon speziell vorbereitet
werden (z.B. durch Erweckung und Stabilisierung der vielseitigen sensu-
motorisch-taktilen, sprachlichen und emotionalen Zuwendung), da ja durch
die gesamtpersonliche Schidigung und den damit erlittenen erheblichen Ver-
lust an Realisierungsdynamik und Plastizitit der Anlagen das Gewinnen
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dieser Voraussetzungen schon zum akuten Problem wird. Hier hat heil-
pidagogische Hilfe anzusetzen. Schon die Erstchancen zur bestmdoglichen
Hinfithrung zur Lebenserfiillung sind also wahrzunehmen. Heilerziehungs-
recht und -pflicht mufl daher grundsitzlich bei Heilerziehungsbediirftig-
keit einsetzen, d.h. beim Vorliegen einer gesamtpersonlichen Behinderung,
wodurch eine piadagogische Ausnahmesituation entsteht. Heilpidagogik
ist unteilbar, und damit wird Lebenshilfe, wenn sie umfassend genug sein
will, auch mit Offenkundigwerden der Behinderung einsetzen miissen. Ein
Zuwarten auf Bildungsfihigkeit (im Sinne schon erreichter Entfaltungs-
stufen), ohne dabei behinderungsgemifle Ersthilfe anzubieten, heifit die
durch erziehliche Uberforderung bedingten Schidden tolerieren. Nach obigem
Standpunkt iiberldfit man die ratlosen und gehetzten Eltern in der schwie-
rigsten Aufbauphase weitgehend sich selbst, man wundert sich aber bei Auf-
nahme offizieller heilpidagogischer Arbeit iiber die vielfache Verfahren-
heit und Erschwerung der heilpidagogischen Ausgangssituation. P. MOOR
weist mit aller Deutlichkeit auf diese unzulingliche Erziehungssituation
beim geistig behinderten Kind hin sowie auf die Tiuschungsmoglichkeit auch
fir die Diagnostik: ,Es ist darum so fragwiirdig, eine Psychologie des
geistig behinderten Kindes gewinnen zu wollen aus Erfahrungen im all-
tiglichen Umgang mit ihm; und das Bild, das sich auch Erzieher und
Arzte gewohnlich von ihm zu machen pflegen, ist darum so oft falsch, weil
das Ergebnis einer ratlosen Erziehung fiir das wah-
re Wesen dieser Kinder gehalten wird“ (s. L.V, S.61)!).
Dabei beruht die eindeutige Uberforderung der Eltern nicht bloff auf
Fehleinschitzung und Verstindnislosigkeit gegeniiber der Situation des
Kindes und auf Methodenunkenntnis, sondern nicht zuletzt auf der Be-
dringnis aufgrund der neuen Lebens- und Verarbeitungsschwierigkeiten.

Dieser heilpidagogisch relevanten Periode der Friihbetreuung fallen damit
recht gewichtige Aufgaben zu, wie

— Gewinnung einer angemessenen Erziehungshaltung (u. U. Verarbeitungs-
hilfe) und einer realistischen Einstellung zum Kind,

—Aufzeigen der Situation des Kindes,

— Anleitung zu elementarer Entfaltungshilfe.

Es sind dies Aufgaben einer elementaren, hiuslichen Entfaltungs- und
Lebenshilfe, die durchaus gleichrangig mit den schon bisher {ibernommenen
Arbeitsgebieten versehen sein wollen, durch deren Bewiltigung Fehlerzie-
hung und Fehlmafinahmen (einschlieflich mancher nicht angemessener
Beobachtungs- oder Heimeinweisungen) weitgehend reduziert werden kon-
nen.

Zur Ermoglichung einer sprachlichen Grundférderung, etwa nach dem
Grundanliegen (Frithanbahnung) und dem Hufleren Grundmodell (Organi-
sation) der ,Haus-Spracherziehung® bei horgeschidigten Kindern (vgl.

1) Sperrung d. Verf.
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A. LOWE) seien unter Beriicksichtigung von Diagnostik und Beratung erste
Hinweise dazu geboten, die allerdings in der Koppelung mit einer all-
gemeinen Erstentfaltungshilfe gesehen werden miissen.

Die sprachheilpidagogische Situation

Die Sprache, stammesgeschichtlich spit fundiert (vgl. BUSEMANN), mit
nicht allzu hohen Graden der Spontanmanifestierung ausgestattet (vgl.
KEILHACKER) und damit besonders in den Ausprigungsgraden weit-
gehend auflenabhingig, kann schwach angelegt sein, kann primdr gestort
sein im peripheren oder zentralen akustoartikulatorischen Bereich (und
damit u. U. sekundir storend auf den noetischen Bereich wirken) und kann
iber die Gesamt- einschliefflich Intelligenzbehinderung vor allem im
(sprachlich) noetischen Bereich sekundir gebremst sein, ist bei den gesamt-
personlich geschidigten Kindern mit all den mdglichen Partial- und Total-
behinderungen von Bereichen und den wechselseitigen Sekundirbeeintrich-
tigungen besonders zwischen Sprache und Intelligenz, ein sehr dringendes,
von manchen Eltern allerdings drastisch iiberspieltes Problem. Man findet
gelegentlich bei ihnen die Meinung, es lige iiberhaupt nur an der Sprache,
dafl dem Kind keine intellektuellen Fortschritte gelingen und sie erhoffen
sich von der Sprachanbildung das grofle Wunder volliger Normalisierung.
Natiirlich ist hier nicht der Fachpidagoge gefragt, der nur Artikulations-
fehler zu beseitigen versteht oder zunichst das Bestehen der Behandlungs-
fihigkeit des Kindes festgestellt wissen will. Hier ist vielmehr grund-
legende Sprachaufbauhilfe, gekoppelt mit allgemeiner Entfaltungshilfe von-
ndten. Es ldlt sich auch hier nur Rat, Einweisung und Hilfe bieten, wenn
trotz der erheblichen Schwierigkeiten bestmdgliche diagnostische Bemiihun-
gen vorher und stindig begleitend unternommen werden (vgl. auch A.

SCHULZE, s. L. V.).

Diagnostik

Die Anamnese wird als Diagnostikhilfe umso entscheidender, je weni-
ger das Kind zu Aktionen und Reaktionen gefiihrt werden kann. Sie ist
vielfach nicht bei einer ersten Begegnung oder zu Beginn einer Aussprache
vollstindig durchfithrbar, eine Plazierung an den Anfang der Untersuchun-
gen ist aber deshalb sinnvoll, weil eine erste Orientierung iiber den bisherigen
Entwicklungsverlauf, iiber frijheres und gegenwirtiges Erziechungsbemiihen
sowie vor allem iiber das gegenwirtige Verhalten des Kindes eine ent-
sprechende Variierung und Akzentuierung der nachfolgenden Untersuchun-
gen erleichtert. Uber die Fragen nach bisher konsultierten Fachkriften, ein-
geleiteten Mafinahmen, eigenen Erziehungsversuchen erhilt man Aufschlufl
iber Aufklirungsgrad und Verarbeitungsmodus der Tatsache der Behin-
derung des Kindes: Ein Problembereich, der vor Besprechung von heil-
erzieherischen Mafinahmen angesprochen werden mufl, damit es zu for-
derlicher Hilfe und Mitarbeit kommen kann.
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Die Sprachanamnese wird neben dem Lingsschnitt bisheriger Sprachent-
faltung und gebotener Sprachentfaltungshilfe auch auf Eruierung des
augenblicklichen Status im jetzigen Milieu abzielen, um einerseits die nach-
folgende Sprac:huntersuchung entsprechend Variieren zu kﬁnnen, und um
andererseits das augenblicklich bestehende Niveau, das sich oft in der Unter-
suchungssituation nicht zeigt, abschitzen zu konnen.

Als Bezugssystem fiir eine Querschnittsbetrachtung der Sprachleistungen
mag folgende allgemeine sprachdiagnostische Ubersicht dienen, die gesamt-
personliche und sprachspezifische Momente beriicksichtigt.

I. Sprachantriebsfaktoren:

1. Vitalitdt (Extremlagen sind nicht immer Primérqualitdten, bremsende und ver-
stirkende AuBeneinfliisse wie Medikamente und Erziehung helfen vielfach bei
der Extremierung mit.)

2. Allgemeine Ausdrucksfreude (EntduBerungsfidhigkeit),
speziell: Sprech-(Plapper-)freude.

3. Kontaktbedlirfnis, speziell sprachlich: Gehemmte oder diinkelhafte Distanzie-
rung — zuhdrende Anteilnahme — Gespréchigkeit — dirigierendes Bestimmen
— aggressives Verletzen und Abwerten.

4. Orientierungsbediirfnis, Interessierbarkeit. — Verhiltnis von Beobachtung und
Denken beim Verarbeiten.
II. Sprachliche Grundleistungen:
1. Atmung
2. Stimmgebung

3. Artikulation (Kleinmotorische Bereiche wie Sprache und Hand, in Verhéltnis
dazu die GroBmotorik).

4. Horen, dazu Unterscheidungsvermaégen.

5. Inhaltserfassung und -darstellung I: Konkrete Situationsbindung (direkte
Situationsversprachlichung)

. Sprachlicher Mittenbereich:

1. RedefluB

2. Sprachakzente (Klangfarbe, Sprechdynamik, Melos, Rhythmus, Tempo)

IV. Hohere Sprachleistungen:

1. Inhaltserfassung und -darstellung II:
a) Reprisentierende Situationsbindung (Sprechen {iber Abwesendes)
b) Detaillierende und abstrahierende Inhaltserfassung und -darstellung

2. Grammatisch-syntaktische Erfassungs- und Gestaltungsfdhigkeit.
. Sinnbetonung (Stilmittel)
4. Sinnverbindung (Abstimmung der Gedanken- und Satzfolge, Grad der Ein-
heitlichkeit einer Gesamtaussage)
V. Stabilisierungsfaktoren
1. Aufmerksamkeit (beim Zuhéren), Konzentration (beim Sprechen)
2. Sprachliche Merkfihigkeit (im Bereich der Sprachakzente, des Lautbereichs,
des Inhaltsbereichs, der syntaktisch-grammatischen Gestaltung)
VI. Spezielle Momente

1. Sprechintentionen: affektiv-ausdruckhaft, monologisierend, vorwiegend zur
Fremdbestimmung (dominativ), zur Kontaktstiftung, aus Informationsbediirf-
nis usw.

2. (Eigenarten schriftlicher Darstellung.)

II

-

w

Zu einer vollstindigen Individualdiagnostik fehlt neben der Bestimmung
der organischen und funktionellen Beschaffenheit (dabei irztliche Diagnostik)
noch die Markierung der Entwicklungsreife der Sprachleistungen, schwer-
punktartig speziell des artikulatorischen, inhaltlichen und syntaktisch-gram-
matischen Bereichs. Zur Gewinnung des Gesamtverstindnisses des erreichten
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Sprachstatus tritt die Aufdeckung der Einstellungen, Begegnungsformen,
Mafinahmen allgemeiner bzw. sprachanregender Art (auch deren Hiufig-
keit) seitens der Bezugspersonen des Kindes hinzu.

Eine weitere Differenzierung ist gerade bei Friihberatungen erforderlich,
wo man sich nicht mit Feststellungen begniigen darf, die Bezeichnungsstufe
sei noch nicht erreicht. Sind Horbehinderungen offensichtlich ausgeschlossen,
weil sich deutliche Reaktionsfihigkeit zeigt, so wird man zu erkunden suchen
(Elternbefragung und soweit moglich untersuchungsmifig), welche Reak-
tionsleistungen zu erzielen sind: bei Schallreizen, auf Zuruf, beziiglich
Situationsverstindnis und welche Lautiuflerungen feststellbar sind: Affekt-
duflerungen (Schreien, Weinen, Jauchzen u.3.) Lallen (Umfang, Dauer,
Gelegenheit, Variabilitit, mogliche Aufleneinwirkung), Summen, Singen,
und das — wie schon erwihnt — unter den gegebenen Begegnungs-, Len-
kungs- und Anregungsbedingungen.

(Fortsetzung in Heft 4/1965)

Umschau und Diskussion

, Der theoretische Unterbau der Ableitungsmethoden

O. Lettmayer findet in seiner in Heft 2/1965 erschienenen Bemerkung die in dem
Aufsatz ,Die Polaritdt der stimm- und sprachheilkundlichen Behandlung“ an den
Ableitungsmethoden geilibte Kritik ,insofern befremdend, da es die Aufgabe der
Phonetiker gewesen wire, die Ableitungsmethoden theoretisch zu unterbauen“. Das
eben ist ja, wie in dem genannten Aufsatz ausgefiihrt, durch R. Jakobson geschehen:
er hat den Begriff der ,Fundierung“ eingefiihrt, wonach jeder jiingere Laut durch
einen dlteren entwicklungsmiéBig begriindet ist. Wenn freilich Lettmayer der Pho-
netik vorwirft, daB es ihre Aufgabe gewesen wire, die F-S-Methode zu erfinden,
dann verwechselt er offensichtlich die Aufgaben der Phonetik mit denen der Logo-
péadie.

DaB die Laute untereinander verwandt sind, ist durch die Eigenart der Sprachwerk-
zeuge und die Ahnlichkeit der Laute nach Artikulationsgebieten und Hervorbrin-
gungsart bedingt. Diesem physiologisch-akustischem Zusammenhang war die dltere
experimentelle Phonetik vornehmlich zugewandt; zu ihrer Zeit initiierte auch
E. Froeschels die Ableitungsmethoden. Dem genannten Zusammenhang steht jedoch
nach den grundlegenden Gedanken der neueren, in der Lautforschung zu einer
beherrschenden Stellung aufgestiegenen Phonologie ein wesensmiBiger gegeniiber:
er setzt bei allen Phonemen voraus, daB3 sie untereinander in einem Verhéiltnis
distinktiver Oppositionen stehen. Diesem Erkenntnisfortschritt muB auch in der
theoretischen Grundlegung der Dyslaliebehandlung Rechnung getragen werden,

Wenn freilich Lettmayer am SchluB seiner Aussiihrungen gegen eine Riickkehr zu
Sonde und Spatel Stellung nimmt, so steht diese Alternative ja gar nicht zur Dis-
kussion. Es geht vielmehr nur darum, die Theorie der Lautableitungen durch eine
solche der Lautgegensétze zu ergidnzen. Auch die neuen Erkenntnisse kénnen, wie
die Erfahrung lehrt, kindertiimlich angewandt werden. S

. Trojan
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Aus der Organisation

Univ.-Prof. Dr. med. Dr. med. dent. h.c. H. Loebell (Miinster-Westf.) ¥

Univ.-Prof. Dr. med. Dr. med. dent. h.c. H. Loebell, Protektor der Arb.-Gem.
fiir das ‘Sprachheilwesen in Westfalen/Lippe, verstarb in der Nacht vom 5. zum
6. Dezember 1964 nach schwerem Leiden. Sein Lebensweg fiihrte ihn aus seiner ost-
preuBischen Heimat in das westfilische Miinster. Hier iibernahm er 1938 als Direktor
die Univ.-H.-N.-0.-Klinik, wo er bis 1962 titig war. Noch kurz vor seinem Hinschei-
den wurde ihm durch Kultusminister Prof. Dr. Mikat das GroBSe Bundesverdienst-
Kreuz verliehen.

Mit Vortrigen und Demonstrationen bot Prof. Loebell der Arb.-Gem. viele Jahre
lang eine wertvolle Unterstiitzung in ihren Bemiihungen um den sprachgeschidigten
Menschen. Zugleich war sie oft — zuerst in der Enge seiner Wirkungsstitte, die ihm
der 2. Weltkrieg iibrig gelassen hatte, und spiter in den schénen Riumen der neu-
erbauten Univ.-H.-N.-0O.-Klinik — gern gesehener Gast.

Nicht nur im Wirken als Forscher und Lehrer, bekannt im In- und Ausland, sondern
auch in der liebenswert-vornehmen Persdnlichkeit Prof. Loebells war die Achtung
begriindet, die ihm iiberall geschenkt wurde.

Sein Angedenken wird die Arb.-Gem. immer in hohen Ehren halten, weil er sich
um das Sprachheilwesen in Westfalen/Lippe besonders verdient gemacht hat.

H. Liibbert

Ehrenvolle Berufungen

Unser Mitarbeiter Herr Dr. W. Orthmann ist auf den Lehrstuhl fiir ,Sprachheil-
piddagogik und Schwerhorigenpiddagogik“ des Heilpddagogischen Instituts in Koln
berufen und zum Professor ernannt worden.

Nach dem Studium der Phonetik, Sprechkunde und Sprachheilkunde an der Univer-
sitdt Halle promovierte er 1955 mit einer sprachheilpddagogischen Dissertation an
der Humboldt-Universitit Berlin. Er betitigte sich als wissenschaftlicher Assistent
und Oberassistent (1951—55), als Lehrer fiir Sprach- und Horgeschéddigte (1956—63),
als Dozent fiir Sprechkunde und Sprecherziehung (1963—65) und Lehrbeauftragter
fiir Sprachheilpddagogik (1957—65) in Hamburg und Kiel. Das Thema seiner Antritts-
vorlesung war ,Erwartung und Enttduschung in der Sprachheilpddagogik*.

Herr Dr. Zuckrigl hat nach der Priifung fiir das Lehramt an Volksschulen in Wiirz-
burg an ein- und vollklassigen Schulen in Bayern gewirkt und sich danach dem
Sonderschulwesen in Miinchen verschrieben. Er promovierte 1964 bei Prof. Dr. Keil-
hacker mit seiner Arbeit ,Sprachschwichen. Der Dysgrammatismus als sprachheil-
paddagogisches Problem®.

Am 1. 2. 1965 erging an ihn durch den Herrn Ministerprisidenten des Landes
Baden-Wiirttemberg die Berufung zum Dozenten fiir Sprachheilpiddagogik am In-
stitut zur Ausbildung von Lehrern fiir Hor-, Sprach- und Sehgeschédigtenschulen
in Verbindung mit der Universitédt in Heidelberg.

Herr Dr. Hohenleithner bestand nach philosophischen, sprachwissenschaftlichen,
padagogischen, psychologischen und sprecherzieherischen Studien in Dortmund und
Heidelberg das 1. und 2. Lehrerexamen. In Miinchen absolvierte er das Singschul-
lehrerexamen und widmete sich dann dem Sonderschulwesen, im besonderen der
Sprachheilpddagogik. Mit seiner Arbeit ,Methodische und organisatorische Forde-
rungen zur Reform der Sprachheilpddagogik“ promovierte er an der philosophischen
Fakultdt in Miinchen.

Vom Bayrischen Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus wurde er zum 1. No-
vember 1964 zum Dozenten fiir Sprachheilpidagogik an das neuerrichtete Staats-
institut fiir die Ausbildung der Lehrer an Sonderschulen berufen.

Die Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpddagogik i. D. begliickwiinscht diese regen
Mitarbeiter unserer Vereinigung zu ihren ehrenvollen Berufungen und wiinscht
ihnen in den neuen Wirkungskreisen vollen Erfolg. i

J. Wul
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Fortbildungstagung der Landesgruppe Rheinland am 15.12.64in K6In

Die seit 1952 bestehende Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilkunde in Kéln — damals
auf Iniative des jetzigen Leiters der Schwerhorigenschule, Herrn Rektor Schiemann,
gegrindet und spédter der Landesgruppe Rheinland der A.G. fiir Sprachheilpid-
agogik in Deutschland weitgehend angegliedert — konnte in Verbindung mit dem
Péddagogischen Institut Koln ihre Mitglieder zu der 100. Tagung am 15. 12. 64 ein-
laden.

Entsprechend der bisherigen Tradition, zu besonderen Anlédssen prominente Person-
lichkeiten unseres Fachgebietes als Redner zu gewinnen, konnte der Vorsitzende
der Landesgruppe, Herr Stadtschulrat Kremer, zu dieser Jubildumstagung Herrn
Rektor Wulff, Hamburg, als Referenten begriiBen. Die Vortrige des Nachmittags
wurden durch eindrucksvolle Demonstrationen am Vormittag unterbaut und er-
hielten dadurch eine ausgezeichnete Veranschaulichung. Herr Wulff zeigte an den
vorgestellten Kindern — es handelte sich um Stammler, Gaumenspalter und Stimm-
gestorte — eine Therapie, die sich nicht auf Symptombehandlung beschrinkt, son-
dern deren Anliegen es ist, den ganzen Menschen zu erfassen und alle fiir das Spre-
chen notwendigen Funktionen zu aktivieren und zu koordinieren.

Die Notwendigkeit einer ganzheitlichen Therapie forderte Herr Wulff auch in sei-
nem Referat liber die Probleme der Stimmstérungen und ihre Behandlung. Es wird
darauf verzichtet, die vielfdltigen Arten der gestdrten Stimme, die im einzelnen
beschrieben und dargestellt wurden, an dieser Stelle aufzuzidhlen. Neben konse-
quent durchgefiihrten, auf die spezifische Art der Storung bezogenen Stimmbil-
dungsiibungen miisse auch die psychische Komponente beriicksichtigt werden, be-
tonte Herr Wulff. Die Stimme sei Ausdruck des inneren Gestimmtseins, der ,Stim-
mung“. Eine gesunde, wohlklingende Stimme sei nur dann zu erreichen, wenn eine
natlirliche, funktionell richtige Atemfiihrung jede innere und &dufBlere Verspannung
beseitigt hat. Durch die Weckung eines gesunden Korpergefiihls erfahre das Selbst-
gefihl und das SelbstbewuBtsein eine wesentliche Unterstiitzung.

Im zweiten Teil seiner Ausfiihrungen standen die modernen Erkenntnisse hinsicht-
lich der S-Laut-Bildung und die sich daraus ergebenden Folgerungen fiir die Be-
handlung der Sigmatismen im Vordergrund. Fiir die Praxis sei es unwesentlich, ob
das S apikal, dorsal oder auf eine andere Weise gebildet werde, das alleinige Krite-
rium flir die Richtigkeit bleibe der Klang. Da die richtige S-Laut-Bildung nicht
exakt fixierbar sei, konnten Organmaéingel im Artikulationsraum, wie hoher Gaumen,
Zahn- und Kieferanomalien, meist sogar der offene Bi3, kompensiert werden. Einige
Faktoren jedoch seien von entscheidender Bedeutung fiir die Entstehung eines ein-
wandfreien S-Lautes. Dazu gehodrten eine natiirliche Sprechatmung, eine medio-
dentale Enge und Reibung, eine lockere Haltung des Unterkiefers, ein entspanntes
Breitziehen der Lippen und ein gut funktionierendes Gaumensegel, das verhindere,
daB die Atemluft in den Nasenraum entweicht und dadurch der Druck fiir die Rei-
bung an den Zahnkanten verloren geht.

Nach einer abschlieBenden Diskussion dankte Herr Kremer im Namen der zahl-
reich erschienenen Tagungsteilnehmer Herrn Wulff fiir seine wegweisenden Aus-
fiihrungen, die durch die Demonstrationen eine besondere Uberzeugungskraft ge-
wonnen hatten.

J. Moller

Biicher und Zeitschriften

David, H. P. (Editor): Population and Mental Health. Proceedings of the Sixteenth
Annual Meeting, World Federation for Mental Health, Amsterdam, August 1963. Ver-
lag Hans Huber, Bern u. Stuttgart 1964. 181 S., Fr./DM 14,—

»Population and Mental Health* (Bevolkerung und Seelische Gesundheit) war das
Thema der 16. Jahrestagung der ,World Federation for Mental Health“ (,Welt-
foderation fiir Seelische Gesundheit“), welche im August 1963 in Amsterdam abge-
halten wurde. Von den dort gehaltenen Vortrdgen hat Henry P. David 19 Vortrage
von Rednern aus 11 Nationen (Belgien, Brasilien, England, Frankreich, Holland, Mali
(Afrika), Osterreich, den Philippinen, Schweiz, Thailand und den Vereinigten Staa-
ten) ausgewidhlt und im vorliegenden Bande vereinigt, Die Vortrdge wurden in
den offiziellen Sprachen der Weltféderation Englisch oder Franzosisch gehalten.
Henry P. David bringt iiberdies einen kurzen Uberblick iiber den Inhalt der in die-
sem Band vereinigten Vortrige in englischer Sprache (Eine deutsche Zusammen-
fassung wére erwiinscht gewesen).
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Die behandelten Themen zeigen eine Fiille von Problemen auf, welche die Uber-
volkerung der Gegenwart hervorruft: Verstddterung, Landflucht, Entwicklungshilfe,
Geburtenkontrolle usw. Sie sind fiir den Seelsorger, den Arzt, den P#dagogen, den
Psychologen, den Sozialfiirsorger usw. genau so interessant wie fiir den Verwal-
tungsfachmann und den Kultur-Historiker. Es werden nicht nur die seelischen Ge-
fahren dargestellt, die durch die moderne Entwicklung hervorgerufen werden, son-
dern die Vortragenden suchen auch nach Mitteln, solchen Gefahren zu begegnen.

Eine Folge der Ubervélkerung der Erde — bis 1975 soll die Weltbevolkerung 4 Bil-
lionen Menschen betragen — ist die Entstehung der modernen ,Massengesellschaft”.
Die Gefahren fiir die seelische Gesundheit in der modernen Massengesellschaft mit
jihrer Planung und Organisation, dem Rationalismus und Kollektivismus stellen
Arie Querido (Niederlande) und Ch. M. de Wilmars (Belgien) dar. Hier liegt die
groBe Aufgabe der modernen Pidagogik, den Menschen zur Verantwortung, Zusam-
menarbeit und Reife zu fiihren, um damit der Gefihrdung seiner Menschlichkeit
durch die moderne Massengesellschaft zu begegnen. — Auch die grofen Stéddte, in
denen sich Menschen und Hiusermassen ballen, kénnen zu einer Gefahr fiir die
seelische Gesundheit werden. Willem Steigenga (Niederlande), Charles S. Ascher
(USA) und Hans Strotzka (Osterreich) sprechen tiber die Zusammenarbeit von Psy-
chohygienikern mit Stidteplanern. Gesunde Wohnungen, aber auch Griinflichen fiir
Erholung und Sport sind fiir das Leben in den modernen GroBstidten wichtig. —
Verstiddterung und Landflucht haben schon in den industrialisierten Liéndern zu gro-
Ben Schwierigkeiten gefiihrt. Dabei hatten Europa und Amerika jahrhundertelang
Zeit, ihre Zivilisation zu entfalten. In den sogenannten ,Entwicklungsléndern“ {iber-
stiirzt sich geradezu die Entwicklung. Dariiber berichten Phon Sangsingkeo (Thai-
land) und Charles Pidoux (Mali, Afrika). Durch die Abwanderung in die groSen
Stidte entwurzeln viele junge Menschen und werden ihren Familien und den tra-
ditionsgebundenen Sitten entfremdet. Fiir den Sprachheilpidagogen interessant ist
die Beobachtung, daB auch bei den afrikanischen Kindern Sprachstérungen und
Enuresis auftreten, wenn sie von ihren berufstdtigen Miittern getrennt werden
(S. 112). Daraus wird deutlich, daB eine bloBe materielle ,Entwicklungshilfe“ nicht
ausreicht, sondern daB seelische- und soziale Hilfen hinzukommen miissen. —
Schwierigkeiten haben auch die Einwanderer in Nord- und Siidamerika, wenn sie
aus ihrer friiheren lindlichen Umgebung in die GroBstadt kommen und dort dazu
noch mit Menschen anderen Volkstums zusammenleben miissen, wie Pacheco e Silva
(Brasilien) und Leo Srole (USA) zeigen.

Eine Reihe von Vortrigen beschiftigt sich mit der staatlichen und privaten Arbeit
fiir die seelische Gesundheit. Paul Sivadon (Frankreich) stellt die Frage, ob die
staatliche oder die private Hilfe fiir die seelische Gesundheit vorteilhafter ist. Zu-
nichst stellt er Unterschiede in der Wirkungsweise fest: die private Hilfe wirkt
spontan, die staatliche Hilfe nach Normen, aber dafiir regelmiBig. Die private Ini-
tiative hat im Laufe der Geschichte der Psychohygiene viele Fortschritte erzielf,
die spiter von staatlichen Stellen weitergefiihrt wurden. So hat sich die Privat-
initiative zuerst der sog. ,anormalen Kinder“ angenommen. Die beste Losung ist die
Zusammenarbeit von privaten und staatl. Stellen, wie Gordon E. Brown (USA) an
einem amerikanischen Beispiel zeigt. — Waldo S. Perfecto (Philipninen), Katholik
und Vater von 7 Kindern. wendet sich aus religiésen, ethischen und sozialpsycholo-
gischen Griinden gegen eine staatlich geférderte Geburtenkontrolle. Bessere Mittel,
die Probleme der Ubervdlkerung zu ldésen, sind die Hebung des Lebensstandards
und der Schulbildung. —

Die Eingliederung der psychiatrisch Kranken in die moderne Gesellschaft ist das
Thema mehrerer Vortrige. Kathleen Jones (England) und Joseph H. Douglass (USA)
berichten von modernen Bestrebungen in der Psychiatrie durch ,offene Anstalten
und ,Mental-Health-Zentren“ in den Gemeinden die Patienten zu behandeln und
zu betreuen, ohne sie aus ihrer gewohnten Umgebung zu nehmen. — In diesem
Zusammenhang ist der Vortrag Nico Speijer (Niederlande) ,Social Integration of
the Mentally Handicapped Adult* (.Soziale Einordnung aes geistig behinderten
Jugendlichen) S. 154—159 fiir den Sonderschullehrer aufschlufireich. Die soziale Ein-
ordnung vollzieht sich in 3 Bereichen, die sich gegenseitig bedingen und beein-
flussen: soziale Umwelt, Beruf und Freizeit. Darum sind nicht nur ,Beschiitzende
Werkstitten%, sondern auch ,Beschiitzende Freizeitclubs“ fiir die Eingliederung des
geistig Behinderten in die Gesellschaft wichtig (Laffal hat die Faktoren zusam-
mengestellt, die eine soziale Eingliederung ausmachen). AuBerdem muf3 die Er-
ziehung des geistig Behinderten so frith wie mdoglich anfangen: wir brauchen also
nicht nur Sonderschulen, sondern auch Sonderkindergérten. Der heranwachsende
geistig Behinderte braucht Beratung fiir Beruf und Freizeit, er braucht Hilfe beim
Umgang mit Geld und bei der Wahl seiner Freunde. Hierfiir sollte jede Gemeinde
Einrichtungen schaffen. Jedoch ist jede Bemiithung um die soziale Eingliederung des
geistig Behinderten nutzlos, wenn die Gesellschaft den Behinderten ablehnt. Darum
ist eine Aufklirung der Offentlichkeit durch Presse, Funk, Fernsehen usw. nétig,
und hier liegt auch eine groBe Aufgabe der Elternvereinigungen.

Ich habe hier nur wenige Gedanken aus dem reichen Inhalt dieser Vortrége heraus-
heben kénnen. Das Buch ist wert, daB es sorgfiltig gelesen und noch sorgféltiger
{iberdacht wird.

Richard von Premerstein

89



Kirk/Johnson: Die Erziehung des zuriickgebliebenen Kindes. Aus dem Amerika-
nischen tibersetzt von Hedwig Stauffer und Bernhard Pietrowicz (Reihe ,Erzie-
hung und Psychologie“, Nr. 25). Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen/Basel 1964.
181 Seiten. Leinen 15,— DM.

Zindel, H.: Probleme der schulischen Bildung und Erziehung des Geistesschwachen.
Beitréige zur Heilpddagogik und heilpddagogischen Psychologie, Band 7. Verlag Hans
Huber, Bern u. Stuttgart 1965. 153 Seiten. Karton. 14,80 DM.

Kretschmer, Anna Maria: Das schwachbefihigte Kind an der Normalschule. Eine
Erhebung liber Weigerungsfille (Reihe ,Erziehung und Psychologie“, Nr. 30). Ernst
Reinhardt Verlag, Miinchen/Basel 1964. 92 Seiten mit zahlr. Fig. im Text. Karton.
9,50 DM.

Bernart, E.: Schulleistung und Begabung. Messen und Beurteilen der Schiiler-
leistungen (1. bis 3. Grundschuljahr). (Reihe ,Erziehung und Psychologie“, Nr. 19).
Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen/Basel 1962. 117 Seiten mit zahlr. Fig. u. 21 Schrift-
proben. Karton. 9,— DM.

Biglmaier, F.: Lesestérungen. Diagnose und Behandlung (Reihe ,Erziehung und
Psychologie“, Nr. 14). Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen/Basel 1965. 2., erweiterte
Auflage. 208 Seiten. Karton. 12,— DM.

Ruof, Gretel: Asthma-Kinder. Beitrdge zur Heilpiddagogik und heilpidagogischen
Psychologie, Band 6. Verlag Hans Huber, Bern u. Stuttgart 1964. 115 Seiten. Karton.
14,— DM.

Immer mehr riicken in der Heilpddagogik die Probleme der sog. ,Mehrfachgeschi-
digten“ in den Vordergrund. Diese Tatsache wird auch fiir die Fachpidagogen fiir
HOr- und Sprachgeschidigte bedeutsam, da z. B. geistig behinderte, kérperbehin-
derte, contergangeschidigte oder hirnverletzte Kinder zu einem hohen Prozentsatz
auch hor- oder (und) sprachbehindert sind. Da somit die Hér- und Sprachbehinder-
tenpddagogik gewissermaBen zu einer Schliisselposition bei der Rehabilitation die-
ser mehrfachgeschidigten Kinder wird, muB jeder Schwerhérigen- und Sprachheil-
lehrer liber die verschiedenen Behinderungsarten ausreichend orientiert sein. Zu
einer solchen Orientierung eignen sich ausgezeichnet die hier besprochenen neueren
und neuesten Verdffentlichungen aus dem Reinhardt- und aus dem Huber-Verlag,
die sich in lobenswerter Weise immer stirker der gesamten Heilpidagogik in ihren
Verlagsprogrammen annehmen.

Wie gesagt, auch die Fachp#ddagogen fiir H6r- und Sprachgeschidigte werden in
steigendem MaBe dazu aufgerufen, beispielsweise bei der umfassenden Heilerzie-
hung der lernbehinderten und schwerer geistig behinderten Kinder mitzuarbeiten.
Zur Einfiihrung in die gesamte Problematik des schwachbefihigten (lernbehinder-
ten), aber auch des schwerer geistig behinderten Kindes (praktisch bildbaren) kén-
nen wir die Biicher von Kirk/Johnson und Zindel sehr empfehlen.

Die beiden amerikanischen Autoren Kirk und Johnson beriicksichtigen in ihrem
Buch ,Die Erziehung des zuriickgebliebenen Kindes“ die leichter und teilweise
auch die schwerer geistig behinderten Kinder, dadurch wird allerdings die Ab-
grenzung beider Gruppen nicht immer deutlich genug herausgestellt. Alles in
allem scheinen doch die bei uns unter den lernbehinderten Kindern zu findenden
Debilen (Hawik-IQ etwa herab bis 60) ihr Hauptanliegen zu sein. Das Buch will
den Leser lehren, diese minderbegabten Kinder erst einmal richtig zu sehen. Nur
wenn ihre Schwierigkeiten richtig eingeschitzt werden kénnen, kann man sie auch
entsprechend erziehen. So bieten die Autoren zunichst eine ausfiihrliche Beschrei-
bung der Schwichen und Eigenarten dieser Kinder. Sie berichten iiber die zweck-
miéBige Erfassung und handeln dann ein ganzes Programm der gesamten Er-
ziehung ab, untergliedert in Vorschul-, Unterstufen-, Mittelstufen-, Oberstufen-
und Nachschulprogramm. Dem Unterricht im Lesen und Schreiben, im Rechnen,
in den musischen Fidchern und im Werken sind eigene Kapitel gewidmet. Am
SchluB wird auf die soziale Anpassung der geistig zuriickgebliebenen Kinder ein-
gegangen. Auf die sprachliche Entwicklung wird immer wieder hingewiesen, wo-
bei sogar die Heranziehung eines Sprachheilpidagogen ausdriicklich betont
wird (!). Es werden zu den einzelnen Erziehungs- und Lehrprogrammen ausge-
zeichnete Hinweise gegeben, bis zu ausfiihrlichen Beispielen von Lehreinheiten
und Entwiirfen umfassender Lehrpline hin. Dabei stehen die Kulturtechniken
durchaus nicht im Vordergrund, sondern die gesamte Lebenspraxis, die Schulung
des gesamten lebenspraktischen Verhaltens wird beriicksichtigt. Als sehr wertvoll
ist hervorzuheben, daB auch der beruflichen Eingliederung ein hervorragender
Platz eingerdumt und die Erwachsenenbildung nicht vernachlissigt wird. So wird
ein Erziehungs- und Bildungsprogramm gezeigt, daB vom Kindergarten bis zur
Berufsschule reicht, wobei auch fiir Sonderberufsschulen oder -klassen plidiert
wird. Wichtig ist, daB die Autoren durchaus auch die Mehrfachbehinderungen bei
den geistig behinderten Kindern und Jugendlichen sehen, so finden sich immer
wieder entsprechende Hinweise liber die Anpassung von Horgeriten (!), Brillen,
kiinstlichen Gliedern u. a. m.
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Das Buch von Zindel ,Probleme der schulischen Bildung und Erziehung des Gei-
stesschwachen“ geht &hnlichen Tatbestinden nach. Es beschidftigt sich dabei in
erster Linie mit den Hilfsschulkindern, obwohl schwerer geistig behinderte —
vom Verfasser als ,schwer debil“ gekennzeichnet — zuweilen mit erwidhnt wer-
den. Zindel berichtet ausfiihrlich Uber die Intelligenz der Geistesschwachen (da-
bei fehlen leider — auch bei den Falldarstellungen — z.B. exakte IQ-Angaben),
uber die Grenzen der personlichen Entwickiung und Reifung und lber den Gei-
stesschwachen in der Gemeinschaft. Im praktischen Teil stehen Spiel und Arbeit,
Lernen und Lehren, die Gemeinschaftspfiege und die Zusammenarbeit von Schule
und Elternhaus im Blickpunkt des Interesses. Fur Leser aus der Bundesrepublik,
in deren Léndern sich das Sonderschulwesen auf dem Lande meist erst im Auf-
oder Ausbau befindet, ist das Eingehen Zindels auf die Beschulung Geistesschwa-
cher in Normalschulen lesenswert. In Landgemeinden, wo weit und breit keine
Sonderschule vorhanden ist, findet man ja immer wieder geistig behinderte Kin-
der in den Normalklassen. Deshalb kénnen die von Zindel gegebenen Erziehungs-
und Bildungsvorschlidge fir den Geistesschwachen im normalen Klassenverband
gut verwertet werden.

Dasselbe Anliegen hat auch Anna Maria Kretschmer mit ihrem Buch ,Das
schwachbefihigte Kind an der Normalschule“. Es handelt nach ihren eigenen
Worten von debilen Kindern. Das Buch hat den Vorzug, daB3 sich die darin ent-
haltenen Ausfiihrungen auf eine wissenschaftlich durchdachte Erhebung stlitzen,
mit ausfihrlichen Zahlenangaben und konkreten Priifungsergebnissen. Einige Fall-
darstellungen veranschaulichen das Gesagte vortrefflich. Leider ist bei diesen zwi-
schen den Seiten 72 und 73 das Buch verdruckt: von den Ausfiihrungen auf
Seite 73 fehlt anscheinend ein erheblicher Teil (Ahnliche Druck-, aber auch Hef-
tungsfehler bemerkten wir schon mehrmals bei unseren Rezensionsexemplaren, so
daB immer wieder darauf hingewiesen werden muf3, beim Kauf eines Buches die-
ses erst einmal aufmerksam durchzublédttern.) Frau Kretschmer hat die verschie-
denen Urachen des Verbleibens debiler Kinder an der Normalschule gut heraus-
gestellt, z. B. Weigerung der Eltern, Drill und Training durch das Elternhaus,
Verwechslung von Debilitdt und Faulheit, Belohnung von Flei und Geduld durch
»geschenkte“ Noten, Riickstellung eindeutig debiler Kinder im 1. Schuljahr, Ver-
wechslung von Schlauheit und Raffiniertheit mit log.-begrifflichem Denken, kor-
perliche Insuffizenz, die an den Lernschwierigkeiten schuld sein soll, hiufiger
Schulwechsel und die sog. ,Klassenmathematik“ (d. h., debile Kinder werden mit-
gefiihrt, um die Sollstirke der Klasse zu gewéhrleisten). Es wird dabei allerdings
nicht geniligend darauf hingewiesen, daB3 gerade auf dem Lande debile Kinder
oft in der Normalschule verbleiben miissen, weil Sonderschulen iiberhaupt
fehlen. Auch schon deshalb ist es sehr wichtig, daB die Verfasserin auf die Scha-
den hinweist, die durch das Verbleiben debiler Kinder an der Normalschule
entstehen koénnen (Uberforderung, Uberanstrengung, geistige, intellektuelle und
seelische Schiaden).

Um Sorgenkinder in der Normalschule geht es auch zum Teil bei Bernart in des-
sen Untersuchung tiber ,Schulleistung und Begabung®. H&ufig tauchen z. B. bei
Aufnahmeprifungen fir das Gymnasium Kinder auf, die bei dieser genaueren
,2Durchleuchtung® Schidden, Behinderungen und Leistungsversagen erkennen las-
sen, also Auffidlligkeiten zeigen, die eigentlich in der Volksschulzeit schon ldngst
hitten bemerkt werden miissen. Wie konnten diese Kinder beispielsweise in ihren
Schulleistungen so giinstig beurteilt werden, daB sie zur Priifung hatten gemel-
det werden konnen, fragt Bernart. Diese Frage veranlaBte ihn dann auch, sich
erneut und vertieft mit den Fragen der Messung und Beurteilung der Schiiler-
leistungen in der Grundschule zu beschiftigen. Sein Buch bietet die Erkenntnis,
daB nicht nur die Leistung zu messen ist, sondern daB stets mitentscheidend sei
das Verhiltnis der Schiilerleistung zur Begabung des Kindes. Er kommt von da-
her zu kritischen Bemerkungen iiber die bisherige Zensierungspraxis und macht
Vorschlige zu einer besseren Leistungsbeurteilung. Fiir den Sprachheilpddagogen
ist interessant, daB auch iiber die Beurteilung der Leistungen sprachlich
entwicklungsriickstdndiger Kinder ausfiihrlicher gesprochen wird.
Auch die Lese- und Rechtschreibschwéche wird erwdhnt.

Die Diagnose und Behandlung der Lesestérungen ist dann aber vornehmlich die
Aufgabe des Buches von Biglmaier. Es gehort sozusagen mit zu den Standard-
werken iiber dieses Gebiet, Der erste Teil beschidftigt sich mit der Psychologie
des Lesens, der zweite bringt wesentliche Ausfithrungen uber diagnostische Me-
thoden zur Feststellung der Leseleistung, der dritte Teil schlieBlich unterrichtet
tiber heilpidagogische MaBnahmen bei Leseschwierigkeiten. Neben den besonde-
ren, speziell auf die Storung zielenden Methoden werden noch allgemeine heil-
padagogische MaBnahmen angegeben, die wir auch bei der heilpddagogischen Be-
handlung von Sprachstérungen kennen, weil nédmlich die lesegestérten Kinder
hiufig dhnliche Verhaltens- und Charakterstérungen (E. Stern) aufweisen wie die
sprachbehinderten (Elternberatung, Milieuwechsel, rhythmische Gymnastik, Sport,
Schwimmen, Zeichnen, Spieltherapie). Die vielfdltigen Schwierigkeiten und Gren-
zen der heilpidagogischen Arbeit liegen nach Biglmaier nicht zuletzt im derzeiti-
gen Forschungsstand, da man heute noch weit davon entfernt sei, ,Letztes und
Allgemeingiiltiges iiber dieses engbegrenzte Feld auszusagen“. Zu dem Biglmaier-
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schen Buch sind inzwischen eine Testmappe (fir Klassenuntersuchungen mit je
40 bzw. 10 Tests) und eine Lehrer-Handmappe (mit je 3 Einzeltests) mit Hand-
anweisung und Auswertungsschablone beim Reinhardt-Verlag erschienen, die sich
in der Diagnosestellung schon gut bewédhrt haben, und die wir deshalb in diesem
Zusammenhang gern weiterempfehlen.

Bel den heutzutage vertieften heiipddagogischen Bemiihungen um jedes irgend-
wie gestorte, geschiddigte oder behinderte Kind fallen zunehmend gewisse ,Son-
derfdlle“ auf. So konnte Kluge vor einiger Zeit auf die Rh-geschiddigten Kinder
verweisen, und Gretel Ruof lenkt nun unseren Blick auf die ,Asthma-Kinder“
als besondere Gruppe unter den Behinderten. Als sie in der Praxis mit solchen
Kindern in Beriihrung kam, und diese flir sie zum besonderen Problem wurden,
fand sie bei der ersten Orientierung in der Literatur iber Kinderasthma und
Asthmakinder zwar viele medizinische und auch psychologische Verdéffentlichun-
gen, jedoch keine piddagogischen oder heilpddagogischen Arbeiten, obwohl im me-
dizinischen Bereich immmer wieder auf die Bedeutung der Erziehung bei diesen
Kranken hingewiesen wird. Das Buch von Ruof kann erstmals diese Liicke aus-
flillen. Es bringt ausflihrliche Berichte iliber 10 an Asthma leidenden Kindern.
Diese Berichte werden dann zusammenfassend ausgewertet. Da sich solche Kinder
in allen Schulgattungen und Schulstufen befinden, ist die Beschédftigung mit die-
ser Problematik fiir alle Lehrer wichtig, und auch der Fachpiddagoge flir Hor-
und Sprachgeschidigte sollte solche Kinder rechtzeitig unter seinen Schiilern
aufspliren, um auf sie entsprechend den Vorschldgen und Ausfilihrungen der Ver-
fasserin eingehen zu kénnen. Arno Schulze

Rorschach, H.: Gesammelte Aufsiitze. Zusammengestellt und herausgegeben von
K. W. Bash. Verlag Hans Huber, Bern u. Stuttgart 1965. 379 Seiten, 5 Abbildun-
gen. Leinen 38,50 DM.

Schmid, H. R.: Der Zulliger-Test in der Berufsberatung. Mit einem Personlich-
keitsprofil fiir die Berufsberatung. Verlag Hans Huber, Bern u. Stuttgart 1965.
242 Seiten, 4 Abbildungen, 8 Tabellen. Leinen 28,— DM.

Mira y Lopez, E.: Myokinetische Psychodiagnostik. Aus dem Spanischen iiber-
setzt von I. R. de Hasemann. Herausgegeben von H. Hiltmann und K. Hasemann.
Handbuch. Verlag Hans Huber, Bern u. Stuttgart 1965. 164 Seiten, 70 Abbildungen,
20 Tabellen. Karton, 27,— DM. — Mit einem Block mit 120 Testformularen und
einem Block mit 50 Auswertungsblittern komplett 60,50 DM. — Einzeln erhéltlich:
Testformulare, 1 Block zu 120 Blatt 24,50 DM. Auswertungsblidtter, 1 Block zu
50 Blatt 9,— DM.

Staabs, G. v.: Der Scenotest. Beitrag zur Erforschung unbewuBter Probleme und
charakterologischer Struktur in Diagnostik und Therapie. 3., neubearbeitete und
erweiterte Auflage. Verlag Hans Huber, Bern u. Stuttgart 1964. 170 Seiten, 42 zum
Teil farbige Abbildungen. Leinen 34,— DM.

Je problematischer der Mensch dem Menschen wird, um so mehr verlangt er
liber ihn — und damit auch iiber sich selbst — zu wissen. ,Was ist der Mensch?“,
diese Frage steht auch im Hintergrund aller Psychologie. Die Psychologie hat
unter den anthropologischen Wissenschaften vielleicht sogar den groBten Beitrag
zu einem Gesamtbild vom Menschen zu liefern. Abgesehen von diesem umgrei-
fenden Aspekt wollen und miissen heute nicht nur Arzte, Psychologen und Pid-
agogen wissen, wie ein ganz bestimmter Mensch eigentlich wirklich ist, wie er
erlebt, wie er sich verhilt, warum er in bestimmter Weise reagiert usw. Noch
dringender wird die Antwort auf die Frage, wie sich dieser Mensch voraussicht-
lich in ganz bestimmten Situationen verhalten wird. Somit sind auch Betriebs-
leiter, Personalchefs, Werkmeister, Berufsberater, Offiziere und viele andere Be-
rufsgruppen, die sich mit Menschenfiilhrung zu befassen haben, an diesen Fragen
sehr interessiert, gilt es doch im {ibertragenen Sinne beinahe iiberall, ,den rich-
tigen Mann an den richtigen Platz zu stellen“, bzw. ihn, allen Gegebenheiten
angepaBt, richtig zu behandeln. Von unbestreitbar gré8ter Bedeutung aber ist es,
iiber eine allgemeine Menschenkenntnis hinaus das Gesamtgefiige von Verhalten
und Erleben eines Menschen so genau wie nur irgend mdéglich zu erfassen, wenn
dieser krank oder behindert ist, wenn er auf den Weg zur Heilung gebracht,
wenn er behandelt, erzogen, unterrichtet und — so dies noch nicht oder nicht
mehr der Fall ist — in die Gemeinschaft, in das Schul- oder Berufsleben ein-
gegliedert bzw, wiedereingegliedert werden soll. Dies ist nicht zuletzt auch eine
Aufgabe jedes Heilpddagogen und Sonderschullehrers. Nun aber kann dieser,
selbst bei groBen Kenntnissen aus der Psychologie, nicht allein die heute sehr
zahlreichen, #uBerst differenzierten und speziellen psychologischen Priifungs-
methoden beherrschen und anwenden. So entziehen sich gerade die Tests sei-
nem unmittelbaren Zugriff, die AufschluB geben konnen {iiber die dem reflek-
tierenden Denken des Probanden nicht direkt zugénglichen (unbewufBten) Mo-
mente aus seiner Persénlichkeitsstruktur, aus seinem Verhalten und Erleben. Der
Heilpiddagoge benétigte aber dringend die Ergebnisse auch solcher ,projektiven
Tests“, und er sollte deshalb die damit vertrauten Spezialisten heranziehen. Um
deren Aussagen aber richtig auswerten und einordnen zu konnen, muf auch der
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Sonderschullehrer mindestens eine gewisse Orientierung iliber diese Testverfahren
und ihre Grundlagen haben.

Einer der bedeutendsten Tests in dieser Hinsicht ist der Rorschach-Klecksbild-
Deutungstest. Nicht nur in diesen Test, sondern allgemein in diese spezielle Psy-
chodiagnostik fiihren ausgezeichnet ein die gesammelten Aufsitze von Hermann
Rorschach selbst, die Bash im Huber-Verlag kiirzlich vorgelegt hat. Nicht nur die
wissenschaftlichen Arbeiten und die Buchbesprechungen Rorschachs sind aufge-
fiihrt: der erste Teil des Buches ist ganz seiner Biographie gewidmet, seiner Per-
son, seinem Leben und Werk. So findet der Leser eine erste ausfiihrliche Lebens-
schilderung von Henri Ellenberger, Erinnerungen aus der Jugendzeit von Ror-
schachs Lieblingsschwester, Frau A. Berchthold-Rorschach, eine von seiner Witwe
verfaBte Gedenkschrift und Erinnerungen von seinem Freund, Mitarbeiter und
Herausgeber Dr. W. Morgenthaler. Drei bisher unverdéffentlichte Briefe Rorschachs
aus verschiedenen Lebensabschnitten, eine Zeichnung und eine Handschriften-
probe runden das Bild seiner Persdnlichkeit ab. Unter den von Bash gesammelten
wissenschaftlichen Arbeiten finden sich nicht wenige Veréffentlichungen, die zu
dem heute weltbekannten Buch ,Psychodiagnostik“ hinfiihren. Dieses Buch ent-
hilt nicht nur ein ,wahrnehmungsdiagnostisches Experiment“, sondern sozu-
sagen ein ganzes Lehrgebdude einer neuen Psychologie. Allerdings mufSite die-
ses Gebidude durch den allzufrithen Tod des Autors unvollendet bleiben. DafB
Rorschach nicht nur ein guter Psychiater und Psychologe, sondern auch sonst ein
sehr vielseitiger Denker war, zeigen seine Studien aus der Friithzeit der Psycho-
analyse, einige volkskundliche Fragmente und Berichte ebenso wie seine Arbeiten
iiber schweizerische Sektenstifter. So gewinnt der Leser der gesammelten Auf--
sitze, ausgehend von einer intimeren Kenntnis {iber Leben und Werk Rorschachs,
einen tiefen Einblick in psychologische Denkweisen iiberhaupt, bis hin zur Ent-
stehung eines groBartigen psychologischen Werkes. Damit kann er aber auch ein
bedeutendes psychologisches Testverfahren jetzt besser und tiefer verstehen.

Der Heilpidagoge und Psychoanalytiker Hans Zulliger hat den Rorschach-Test
(RO) sowie die Parallelserie von H. Behn-Eschenburg (BERO) in besonderer Weise
modifiziert: Es war Zulligers Absicht, ,ein abgekiirztes Formdeuteverfahren zu
entwickeln, das gegeniiber dem RO und dem BERO eine wesentliche Zeitverkiir-
zung und zudem die Priifung von ganzen Gruppen erlaubt. Zulliger ... stand vor
der komplizierten Aufgabe, eine Serie von Bildern zusammenzustellen, die sdmt-
liche Deutungs-, Signierungs- und Verrechnungswerte des RO und des BERO zu-
148t. Die vorliegende Drei-Bilder-Serie — anhand von 800 Vergleichsprotokollen
auf RO und BERO geeicht — erfiillt diese Anforderungen. ...Die drei Bilder
vermogen also dank ihrer guten Ansprechbarkeit in konzentrierter Form weit-
gehend dasselbe zu geben wie die zehn Bilder des RO und BERO“ (Schmid).
Diese drei Bilder werden als Diapositive gezeigt und kénnen so gleichzeitig einer
Gruppe von Versuchspersonen dargeboten werden. Auf einen Vorschlag von Prof.
Robert Heiss, Freiburg, hin wurden diese Lichtbilder dann 1951 auch in Tafel-
form herausgegeben. Auch der Zulliger-Test gibt somit ebenso wie der RO und
BERO ,AufschluB iiber eine Vielzahl von verschiedensten Persdnlichkeitswerten,
ihre gegenseitige Beeinflussung und Durchdringung, ... wie dies Intelligenz,
Affektivitdt, Steuerung, Anlagen und Talente im Rahmen der psychischen Ge-
samtstruktur einer Person darstellen”, sagt H. R. Schmid in seinem Buch ,Der
Zulliger-Test in der Berufsberatung“ dazu.

Schmid schildert die Aufgaben und Methoden der Berufsberatung und zeigt da-
bei die Anwendung des Zulliger-Tests. Dazu hat er ein ,Personlichkeits-Profil“
entwickelt, daB ein sehr brauchbares Schema fiir die Berufsberatung abgibt. Zul-
liger selbst sagt zu diesem Buch u. a.: ,Die geniale Idee dieses Persdnlichkeits-
profils muB man anerkennen und hervorheben, um das Augenmerk all derer zu
gewinnen, die Nutzen daraus ziehen kénnen. ... Man soll das Werk beachten
— man soll merken, es sei etwas Unalltdgliches zum Vorschein gekommen — es
sei ein Grundstein gelegt worden, auf dem weitergebaut werden muB, und der
nicht vom Gestriipp der Gleichgiiltigkeit liberwuchert werden darf“. Wir kénnen
uns diesem Urteil voll anschlieBen.

Die ,Myokinetische Psychodiagnostik“ (nach E. Mira y Lopez) nun ist ,ein psy-
chologischer Test, mit dem graphomotorische Ausdrucksphédnomene methodisch er-
faBt und zur Diagnostik der in Bewegungsgestalten erscheinenden Grund&uBe-
rungen des Temperaments und des Charakters benutzt werden“. Die Heraus-
geber des vorliegenden Handbuches, Hiltmann und Hasemann, machen jetzt auch
den deutschen Leserkreis mit den erstmalig vor ca. 25 Jahren von Mira y Lopez
verdffentlichten Ergebnissen aus dieser Methode bekannt. Dieser Autor hatte
schon damals das Verfahren, das urspriinglich zur Priifung der kindsthetischen
Raumschitzung von Pilotenanwirtern diente, so umgewandelt, daB aus diesem
speziellen psychotechnischen Priifungsinstrument ein Personlichkeitsdiagnostikum
entstand. Das vorliegende Buch fiihrt nun in die Grundlagen und in die Anwen-
dung des Tests ein, den E. Kretschmer einmal wie folgt charakterisiert hat: Der
Test bringt einen experimentellen Nachweis von ,motorischen Integraten, die...
als die motorisch eingeschliffenen GrundduBerungen von Antrieb und Affektivitédt
kennzeichnend fiir das dahinterstehende Temperament sind“. Da ~< <ich hier um
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einen sprachfreien Test handelt, miiBte er sich eigentlich auch gut zur Erforschung
der Persénlichkeit von Taubstummen und Sprachgestérten eignen.

Wo man sich besonders mit entwicklungsgestérten und erziehungsschwierigen
Kindern ndher zu beschiftigen hat, ist der Sceno-Test der Fachérztin fiir Neu-
rologie und Psychiatrie, Frau Dr. med. G. von Staabs von groBem Wert. Er ist
in erster Linie ,eine medizinisch-psychologische Untersuchungs- und Behand-
lungsmethode, dient als Beitrag zur Erfassung der seelischen Einstellung der Ver-
suchsperson gegeniiber den Menschen und Dingen in der Welt, besonders in ihrem
Bezug auf ihr affektives Leben unter spezieller Berlicksichtigung tiefenpsycholo-
gischer Faktoren. Daneben vermittelt er ein Bild von der Gesamtstruktur der vp.,
ihrer Wesensart, ihren Begabungen, bewufBten Neigungen und Charaktereigen-
schaften. Gleichzeitig kommen dabei auch die inneren Schwierigkeiten, die Pro-
blematik, in der sich ein Mensch dem Leben gegeniiber befindet, zum Ausdruck.

- Dadurch vermittelt diese Methode Einblicke in die tiefenpsychologischen Zu-
sammenhénge seelischer Fehlhaltungen und bildet ein diagnostisches und thera-
(peutitschgs) Hilfsmittel, in Sonderheit bei Vorliegen neurotischer Stérungen®
v. Staabs).

Das Buch ,Der Sceno-Test“, das nunmehr in dritter, neubearbeiteter und erwei-
terter Auflage vorliegt, bringt im allgemeinen Teil die Grundlagen, die Hand-
habung und die Gesichtspunkte zur Auswertung des Tests, im speziellen, klini-
schen Teil wird er noch genauer als Hilfsmittel in der Diagnostik und in der
Therapie gezeigt. Dabei wird auf neue Erfahrungen mit dem Test in der Psy-
chiatrie eingegangen; die Ausfiihrungen tiiber die Anwendung in der Gerichts-
medizin sind erweitert worden. Weiter wird eine neue Anwendungsart zur Er-
fassung speziell der Mutter-Kind-Beziehung beschrieben. Fi{ir den Sprachheilpéd-
agogen ist von Interesse die Beschreibung mehrerer Stottererbehandlungen mit
Hilfe des diagnostisch und therapeutisch angewendeten Sceno-Tests.

Die Autorin kennzeichnet ihren Test ausdriicklich als medizinisch-psychologische
Methode. Leider scheint im Zuge der oft ziemlich unbekiimmerten und unreflek-
tierten Ubernahme tiefenpsychologischen Gedanken- und Erfahrungsgutes in die
Sozial- und Sonderpiddagogik die Gefahr einer sachlich unzulinglichen Verwen-
dung des Tests groB zu sein, wozu noch der starke Aufforderungscharakter des
Testmaterials und die vermeintliche leichte Durchfiihrung und Interpretation bei-
tragen. Der Test sollte aber nur von griindlich allgemeinpsychologisch und tiefen-
psychologisch ausgebildeten Fachleuten angewendet werden, schon um ein allzu
sorgloses ,Hineindeuten“ letztlich wenig beweiskriftiger Vermutungen zu ver-
meiden. Dies gilt sinngem&B fiir alle projektiven Tests. —

Das Studium dieser Biicher kann jedoch viel zum angemesseneren Umgang mit
den Tests beisteuern und die Beurteilung und Einordnung mitgeteilter Testergeb-
nisse erleichtern. Arno Schulze

H.-H. Wingler, Atlas deutscher Sprachlaute. 3. durchges. u. erweiterte Aufl.,, Aka-
demie-Verlag, Berlin 1964.

Mit dem ,Atlas deutscher Sprachlaute“ fiillt Wingler eine Liicke aus. Allen Medi-
zinern, Piddagogen, Pfarrern, Schauspielern und Singern, die mit Sprechkultur
und Sprechpflege, mit Sprach- und Stimmbehandlung zu tun haben, ist dieses
Buch unentbehrlich. Auch Kindergirtnerinnen und Jugendleiterinnen, die stets
stammelnde und sprachverzdgerte Kinder zu ihren Schiitzlingen zihlen, sollten
mit phonetischen Fragen vertraut sein.

In plastischer, gedringter Form und mit den Mitteln moderner Technik stellt
der Verf. die verschiedenen Lautstellungen in Vorder- und Seitenansicht, in Rént-
genaufnahme und im Palatogramm dar, so daB eine anschauliche Vorstellung der
Lautbildung ermdglicht wird. In meisterhafter Kiirze dienen die ersten Kapitel
einer phonetischen Einflihrung. Sie behandeln die ,Bedeutung der Sprachlaute¥,
die ,Phonetischen Darstellungsmethoden®, die ,Bildung der Sprachlaute“ und die
~Einteilung der Sprachlaute“. Als phonetische Neuschrift wird dabei das System
der INTERNATIONAL PHONETIC ASSOCIATION, das am meisten Anerken-
nung und Verbreitung gefunden hat, zugrunde gelegt.

Wingler ist sich bei seiner Darstellung durchaus dariiber im klaren, dafB 'isol.ierte
Lautstellungen, also photographische Momentbilder, niemals den kontinuierlichen
Gestaltungsverlauf des Sprechens wiedergeben kénnen.

Die Lautbilder wollen nur hérbare Ausschnitte eines artikulatorischen Bewegungs-
momentes sein, die als ,akustisch ausgeprigte Mittelphase des Klanges“ verall-
gemeinernd als charakteristische Sprachlaute gelten kénnen.

Ein reichhaltiges Literaturverzeichnis bietet Angaben iiber weitergehende Orien-
tierung.

Die dorsale s-, z- und S-Bildung ist zweifellos so mdoglich, wig Wéngler .sie an-
gibt. Nach umfangreichen Untersuchungen und Erfahrungen reibt sich beim dor-
salen s bei den meisten Menschen der Atem jedoch nicht oben, sondern an
der unteren Zahnmitte, —
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Das Gesamtwerk bietet in seiner wissenschaftlichen Exaktheit, seiner textlichen
Knappheit und seiner vielseitigen Anschaulichkeit eine ausgezeichnete Einfiihrung
in phonetische Probleme und ist fiir Sprecherzieher, Sprachheilpidagogen, Ge-
horlosen- und Schwerhérigenlehrer, fiir HNO- und Kinderarzte, fiir Jugendleite-
rinnen und Kindergértnerinnen sowie fiir Sprechkiinstler und Sprechkundler un-
entbehrlich. Johannes Wulff

Ubungsblitter zur Sprachbehandlung, 5. Folge: Fiir Kinder mit Sprachverzoge-
rgtrlllg unctl Stammeln. Zusammengestellt von J. Wulff, 32 S., DM 1,60 (siehe 3. Um-
schlagseite).

Das Heft ist in seiner 5. Auflage im neuen Gewande erschienen und im Umfang
verdoppelt. Es bietet nunmehr einen sehr systematischen und iibersichtlichen
Lehrgang fiir die Behandlung des Stammelns. Damit ist es fiir den Fachpéadago-

gen ein ausgezeichnetes Hilfsmittel, fiir Miitter und Erzieher eine unentbehrliche
Anleitung geworden.

An Ubungen in einfachsten Sprechformen schlieBen sich Beispiele mit Einzelkon-
sonanten und Lauthdufungen an. Sie werden erginzt durch Spiele, Reime, Ritsel
und sorgfiltig ausgewihlte Texte. Das Heft ist zu empfehlen und wird besonders
in Verbindung mit der ,Sprechfibel“ von Wulff (Reinhardt-Verlag, Miinchen) und
Bilderbilichern seinen Wert erweisen.

Ubungsblitter zur Sprachbehandlung, 14. Folge: Fiir die Beseitigung von Stimm-
bildungsfehlern und die Erziehung zur gesunden und miihelosen Stimmgebung
(zur Verhilitung von Stimmstérungen und Sprachhemmungen). Zusammengestellt
von J. Wulff, 28 S., DM 2,60 (siehe 3. Umschlagseite).

Das Heft soll helfen, Stimmbildungsfehler zu verhiiten und zu beseitigen. Es ist
aber auch von Wert fiir die Heilung von Stimmstérungen, die einer Behandlung
zugénglich sind. AuBer einem Beobachtungsschema enthilt es Darstellungen der
verschiedenen Stimmbildungsfehler, die jeweils nach Erzeugung, Kennzeichen und
Beseitigung ausfiihrlich besprochen werden. Alle BehandlungsmafBnahmen erfol-
gen nach dem Ganzheitsprinzip. Ein umfangreicher Nachweis von Fachliteratur
schlieBt das Heft ab und gestattet dem Therapeuten, sich noch griindlicher mit
dem Gesamtproblem zu beschéftigen.

Das Heft enthilt kein Ubungsmaterial. Fiir die praktische Arbeit bleibt die Be-
nutzung der Ubungsblitter Nr. 6 (Fiir Heisere und Stimmschwache) und Nr. 10
(Fir die Erziehung zum miihelosen und gesunden Sprechen) unerlidBlich. Die neue
Folge bietet hierfiir die lange entbehrte und geforderte theoretische Begriindung.
Wiechmann.

Worterbuch der deutschen Aussprache. Hrsg. unter Leitung von Prof. Dr. Hans
Krech (verst.). 455 S. mit 42 000 Stichwortern, 37 Abb. u. 1 Ausschlagtafel. Format
16,7x24 cm. Leinen 18,— DM. VEB Bibliographisches Institut Leipzig, 1964.

Seit wenigen Monaten besitzen wir im gesamtdeutschen Raum drei Aussprache-
regelungen, in historischer Reihenfolge: (von Vorldufern abgesehen) Siebs
(17, Aufi, 1958), Duden Bd. 6 (1962) und Krech (1964). Was im orthographischen
Raum moglich ist, ist im orthoepischen voller Problematik des lebendigen Span-
nungsfeldes, das politisch-soziologische Bezlige nicht ausklammern kann. Mancher
mag es bedauern, daB damit auch sprechgestaltend die Zementierung der ,Exi-
stenz zweier deutscher Staaten“ (Vorwort S. 5) dokumentiert wird und sich fra-
gen, ob dieses noch bestehende Band der gemeinsamen Sprache nicht zu einer
Regelung auf einer Ebene hitte flihren koénnen. Auf der anderen Seite reizt
das von Siebs mit den Mitteln seiner Zeit begonnene Werk zur Vervollkomm-
nung mit heutigen wiss. experimentellen Zugriffen. Das hier vorgelegte Werk
fiihlt sich einer lebendigen, ganzheitlichen Sprachschau verpflichtet und tridgt zum
Versuch einer Normierung und Kodifizierung der Aussprache Betrichtliches bei.

Die Frage nach dem Wesen einer orthoepischen Norm fiihrt in das Spannungs-
feld zwischen hochstausgeprigter Artikulation mit liberregionaler Verstdndlichkeit
einerseits und ihrer individuellen Verwirklichung mit persongebundener Begrenzt-
heit andererseits. Die Versuche nach Siebs bleiben diesem insofern verpflichtet,
als sie auch von der Feststellung des aktuellen Gebrauchs von Sprechsprache aus-
gehen und die dargelegte Spannung bewufBt diskutieren mit Begriffen wie ,Um-
gangssprache ... in Richtung auf die Hochsprache“ (Siebs 7), ,Uberlautung® —
»8eméaBigte Hochlautung“ — ,Umgangslautung“ (Duden 39—45), ,Umgangssprache*
— ,situationsbedingte Realisierung der Hochlautung“ (Krech 91).

Sprechrealitdt glaubt Krech in der Sprechweise von Rundfunk, Fernsehen und
Film vor sich zu haben. Fir Siebs war sie — zeitgebunden! — die Biihne, welche
ihre auf Fernwirkung und Uberdeutlichkeit ausgerichtete Sprechweise zweifellos
vergewaltigend in die Kodifizierung einflieBen lieB. Man kann Krech folgen, wenn
er seinen Beobachtungsfeldern Hochsprache und ihrer Lautung Hochlautung zu-
schreibt, wobei die 1ibersteuernde Tendenz der Biihne der normaleren
Spannungslage des Gesprdchs angendhert ist. Wir mdchten indes ausdriicklich
snormaleren“ betonen im Gegensatz zur ,normalen” bei Krech (11). Rez. gibt zu
bedenken, daB3 im Spannungsfeld verbaler Kommunikation die Polaritit Sprecher-
Horer wesensméafBig integriert ist. Sprechzelle und Fernsehszenarium
technisieren, was die Biihne ,akteur“isiert. Aktion des Sprechers bedarf der
Reaktion des Horers, um die polarisierte Sprechhandlung, das Ge-
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spréadch lebendig werden zu lassen. Nach Meinung des Rez. bieten sich hier vor
allem Schule, Kirche, Parlament, Industrie mit ausgew&hlten Sprechern als
Sprechrealitidt und Beobachtungsfeld.

Man darf der Leipziger Regelung bescheinigen, daB sie sich ihre gewaltige Auf-
gabe nicht leicht macht, Die Kodifizierungsentscheidungen werden weniger sub-
jektiv als vielmehr nach einem ,subjektiv-objektiven“ Abhorverfahren (13) ge-
fallt, nach dem mit Repetiergerit, Oszillograph und Sonagraph eine mikroakusti-
sche und -skopische Beobachtung ermoglicht wird. Allein zwd6lf Einzelarbeiten
(darunter Dissertationen) wurden zur Detailaufhellung vergeben, darunter:

nZum gegenwiartigen Gebrauch des Glottisschlageinsatzes in der allgemeinen deut-
schen Hochlautung* (E.-M. Krech).

»Zur Nasalitdt der Vokale“ (W. Trenschel).

(El?iew liifi;alisation des r-Lautes in der allgemeinen deutschen Hochlautung*
. Wolf).

»Zur Aspiration der Explosivae im Deutschen“ (G. Lotzmann).

Der Arbeitsansatz verbindet experimentelle und phonetische mit sprachwissen-
schaftlich phonologischen Denkweisen, so dafl die Unzuldnglichkeit des eindimen-
sionalen Vorgehens vermieden ist.

Der wiss. Apparat des Buches ist besonders ergiebig und fiir Studienzwecke sehr
zu empfehlen. Er umfafit allein lUber 100 Seiten mit Umschriftangabe (API), Laut-
bildungen (mit Sagittalschnitten des Mundraumes und z. T. Palatogrammen), aus-
flihrliche Fremdsprachenhinweise, Akzent- und Intonationsfragen, Darstellung der
wichtigsten Sprechberufsbedingungen und Literaturverzeichnis.

Beziiglich des lange (und heute noch) umstrittenen Vokaleinsatzes verwendet
Krech ,Glottisschlag“ als ,coup de glotte = weicher Sprengeinsatz“, widhrend
Wingler, v. Essen und Martens von ,festem“ Einsatz reden und Duden ,Kehl-
kopfverschluBlaut® mit drei Synonymen angibt. Besteht schon terminologisch
keine Ubereinstimmung, so gehen die Ansichten tUber die Verbindlichkeit der
Anwendung ebenfalls auseinander. Duden fordert ihn obligatorisch am Wort-
anfang, setzt also nicht beim Silbenanfang neu ein (bei vorausgehendem Vokal),
Krech in Ubereinstimmung mit Siebs fordert in diesen Féllen Neueinsatz. Also
»Ruine, Oase, Theater“ (Duden) gegen ,Ru/ine, O/ase, The/ater“ (Krech, Siebs).

Bemerkenswerte Konzessionen an die Sprechrealitit mit der zweifellos zu beob-
achtenden r-Reduktion nehmen eine Ausnahmestellung ein, Das ist ein beacht-
licher Mut! Duden moéchte nur fir die Umgangslautung (aber nicht fiir die ,ge-
méiBigte“ Hochlautung) im Wort- und Silbenauslaut vokalische r-Aufldsung ge-
statten. Krech geht weiter, indem er nicht nur Zungenspitzen-, Zapfchen- und
Reibe-r als ,gleichberechtigt® (48) bezeichnet, sondern besonders beim Suffix -er
die vokalische Auflosung so weit zieht, daB er sie ebenfalls gleichberechtigt
durch Kursiv-Schreibung in der Transkription kodifiziert. ,Hic Rhodus, hic sal-
ta“! Hiermit gilt es, sich auseinanderzusetzen. ,Hafer“ kann also eindeutig
bei Krech_vokalisch aufgelost werden (dunkler Mittelzungenvokal, 49), geschrie-
ben (ho:far) Siebs und Duden nur (‘ha:far). Hier dirfte ein Beispiel fiir die
,Phasenverschiebung“ zwischen lebendiger Sprechrealitdt und erstarrter Kodifi-
zierung verifiziert sein. Rez. erinnert — als weiteres Beispiel — an die Stimm-
haftigkeit des s im Wort- und Silbenanlaut in bestimmten Positionen. Alle
Normierungen fordern ,Schicksal“ als(fikza:), man hére aber einmal genau auch
den besten Sprechern zu.

Der Gefahr eines schrankenlosen Sprechsubjektivismus begegnet die Lautungs-
norm, die sich pddagogisch als Orthoepie neben die Orthographie stellt.
Zu ihr bekennen wir uns als Pidagogen. Der Lehrer fiir Sprach- und Ho6r-
geschidigte kann erst recht, wenn seine Arbeit des Sprachauf- und ausbaues
in die soziale Bindung hineinfiihren soll, der Normierung und Kodifizierung nicht
entbehren.

Die unter Leitung von dem unvergeBlichen Hans Krech vorgelegte, in der be-
kannt prizisen und fundierten Arbeitsweise durchgefiihrte Ausspracheregelung ist
fiir die Befruchtung der wiss. Diskussion ebenso wertvoll, wie sie fiir Studium
und tégliche Praxis des Fachpddagogen warm empfohlen werden kann.
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